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RESUMEN

DESARROLLO DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS CON ENFOQUE
CONSTRUCTIVISTA IMPLEMENTADAS EN UNA PAGINA WEB PARA
MEJORAR EL PROCESO DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE EN LA
ASIGNATURA DE ESPANOL DE LOS ESTUDIANTES DE
TERCER GRADO DE SECUNDARIA: LA LITERATURA
Y LA VIDA DE LA GENTE A TRAVES DEL TIEMPO

DICIEMBRE DE 2004

HILARIO VILLA TORRES

LICENCIADO EN EDUCACION MEDIA BASICA EN LA ESPECIALIDAD DE

ESPANOL

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DEL ESTADO DE DURANGO

Dirigido por laMaestra Julieta Hores Michel

El presente proyecto muestra diversas estrategias didacticas que se implementaron
en d periodo comprendido del 16 a 20 de agosto del ciclo escolar 2004-2005, con la
findlidad de mgorar € proceso de ensefianza y gprendizaje de los alumnos de tercer grado
de secundaria en la asignatura de Espafiol, utilizando para lo una pagina Web.

Paraimplementar las estrategias disefiadas, se utilizaron dos grupos de 25 aumnos,
uno que fungié como grupo experimenta (3°. “A”) y otro de control (3°. “B”). El grupo
experimental trabgjo con las estrategias didacticas disefiadas redlizando actividades con un
enfoque congtructivigay utilizando paraelo una pégina Web que contiene materid
bibliogréfico sobre € tema, una serie de pasos que los dumnos sguieron paralograr los

objetivos propuestos asi como las ribricas de evaluacion.



Vi

Paralaimplementacion dd proyecto se utilizo lamodalidad a distancia combinada
con clases presenciaes que sirvieron para resolver dudas 'y tener mayor interaccion entre
maestro y estudiantes.

El grupo de control desarroll6 las mismas actividades utilizando Unicamente clases
presencides y un enfoque tradiciondida, teniendo como meateriad didactico, @ libro de

texto, enciclopedias y otros materiaes impresos.

El tema con € que setrabgo @ proyecto corresponde a primer blogque del programa de

Espafiol tercer grado: Laliteraturay lavida de la gente através ddl tiempo.
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INTRODUCCION GENERAL

A lo largo de la higtoria, los ambientes educativos han sido objeto de diversas
transformaciones. Este hecho revela, sin lugar a dudas, laimportancia de los procesos
comunicativos como fundamentos primordiaes de la educacion. En la actudidad, con €
avance de lainforméticay de las telecomunicaciones, dicho presupuesto no solamente tiene
vigencia; Sno que ademas esta influyendo de una manera vertiginosa a cudquier ssemao

estructura educativa.

En latdemética confluyen lainformética, las telecomunicaciones'y otras tecnologias
epecificas, su objetivo es & procesamiento de informacion y lacomunicacion. Eslaunion
de las computadoras con las redes, una nueva herramienta para dmacenar, transferir y
recuperar informacion, pero d énfasis esta sempre en la comunicacion que se establece

entre humanos.

En este sentido, 10s procesos de comunicacion mediados por la computadora, permiten
model os ingtruccionaes de interaccion ya que |0s usuarios no estén circunscritos aun
tiempo ni a un espacio determinado, dando como resultado laingtauracion de nuevos tipos

y espacios de aprendizgje activo, colaborativo, individua y en comunidades de aprendizaje.

Asi pues, latecnologia es una herramientay la computadora es un soporte que da
acceso a diversas fuentes de informacidn, esto lo hace através de programas multimediay
especiamente por Internet. Sus aplicaciones educativas de desarrollo intdlectud y de

adquisicion de destrezas de intercomunicacion, de habilidades del pensamiento, de sintesis



0 de produccion de argumentos se obtienen a través de propuestas educetivas bien

fundamentadas y validadas.

Xi



CAPITULOII.

Diagnostico de la situacion educativa y necesidades encontradas

En d desarrollo del proyecto se considerd laimplementacion de un ambiente de
gprendizgje, dentro de la asignatura de Espafiol en @ que seincorporo € uso de las
computadorasy del Internet. El ambiente de gprendizaje se dirigié aaumnos de tercer
grado de la Escuda Secundaria Técnica No. 48, ubicada en la ciudad de Zacatecas, Zac.
El proyecto comprendi6 dos etapas:

a) etapade diagndgtico
b) etapa de disefio, implementacion y evaluacion de la propuesta dd ambiente de
aprendizae.

En la primera etapa, se busco en diversas fuentes, informacidn sobre investigaciones
més recientes acerca de |os avances tedrico-metodol gicos en la ensefianzay € aprendizaje
de la asignatura de Espafiol asi como las necesidades o problemas de aprendizaje que era
posible atender desde la escuela secundaria, especificamente en la asignatura sefia ada. Por
otra parte y de forma paraela, se revisaron las experiencias y reportes de investigacion
sobre |os usos educetivos de las nuevas tecnologias, con lafinaidad de lograr una mayor
comprengon en la utilizacion de estas herramientas.

A partir de ese encuadre globa, se enfoco hacia un contexto més especifico que
conggtio en investigar de qué manera se estaba utilizando € Aulade Medios de la
Ingtitucion y qué maestros asistian a este lugar y con qué propositos, todo elo con la
findidad de conocer laviabilidad detrabgar con aumnos en ambientes virtuales de

gprendizae.



Larevison documentd y lainformacion recavada influyeron pogtivamente para
continuar con una segunda etgpa que congstio en desarrollar e implementar una propuesta
metodol 6gica dentro de un ambiente de aprendizaje en donde se abordd un contenido
programético del primer bloque del Plan y Programa de Espafiol Secundaria: Laliteraturay
lavida delagente através del tiempo. Posteriormente, se llevd a cabo lavaoracion del

proyecto utilizando para dlo diversos instrumentos de eva uacion.

A. Contexto delainvestigacion

Laescuela Secundaria Técnica No. 48, clave: 32DST0048U, es unaingtitucion
perteneciente d sistema educativo naciond, esté ubicada en la ciudad de Zacatecas, capitd
del estado del mismo nombre.

Los dumnos objeto de investigacion pertenecen a grupo de 3°. “A”. Este grupo esta
integrado por 25 jovenes, dgunos de ellos cuentan con una computadoraen su casa y
acceso a Internet. Esto facilito € trabajo desarrollado pues se pudo trabgjar en un horario

extraclase.

Actudmente la escuela tiene 850 dumnos digtribuidos en dos turnos. 635 en €
matutino y 215 en d vespertino. Su estructura es de 27 grupos. 10 de primer grado, 9 de
segundo y 8 de tercero.

Su planta docente esta condtituida por 65 maestros de los cudes 55 cuentan con
edudios de licenciatura, y 5 tienen nived de maedtria y los otros 5 tienen estudios de
ingenieria

Laingtitucion cuenta con un edificio parala Direccion y Subdireccion de laescuda,

Prefectura, Trabgjo Socid, enfermeria, 18 aulas (una para cada grupo), un taler de



carpinteria, industria del vestido, secretariado y computacion. Cuenta ademés con un Aula

de Mediosy 20 computadoras con acceso a Internet, canchas deportivas.

B. Objetivos

El propdsito de la presente investigacion es cumplir con los siguientes objetivos

Objetivo General

Vdidar d enfoque condructivistaen € marco de laredidad educativa de la Escuela
Secundaria Técnica No. 48, y que dlo permita acceder a un modelo pedagdgico de
ensefianza de la asignatura de Espariol, utilizando las tecnologias de informacidn, con una
préctica educativa dindmicay participativa en la construccion del conocimiento para que

mejore € proceso de ensefianzay aprendizgje de los dumnos de tercer grado.

Obj etivos especificos

Disefiar e implementar edtrategias didécticas a través de una pégina Web como
gpoyo a un tema de gprendizaje del primer bloque del programa de Espafiol de
tercer grado de secundaria, con ideas y sugerencias practicas acordes d enfoque
comunicativo y funciond de la ensefianza de la Engua adoptado en € programa de
estudios.

Meorar € proceso de ensefianza y aprendizge de los dumnos de tercer grado y con

ello enriquecer las cuatro habilidades basicas: hablar, leer, escribir y escuchar.



Evduar la implementacion de las edrategias utilizando parametros de comparacion
entre d grupo de experimentacion y d grupo de control, por medio de cdificaciones

y habilidades para expresarse en forma ord y escrita

C. Judtificacion

El Plan de Estudio 1993, Educacion Basica, SECUNDARIA, contempla, para la
adgnatura de Espaiiol, un enfoque comunicetivo y funciond de ensefianza de la lengua y
propone que en ete nivd se consolide y enriquezca las cuatro habilidades bésices.
escuchar, hablar, leer y escribir. Sin embargo, existen graves deficiencias en los dumnos
que concluyen su educacion secundaria que se hacen evidentes cuando prosiguen su
escolaridad, pero son més draméticas para los jovenes que deben integrarse d mercado
labord. “La dificultad para escribir textos claros y coherentes y la escasa competencia
lectora y comunicativa, son por desgracia, condantes en los egresados de secundarid’.
Martinez, A. (1994).

La ensefianza de la lengua ha perdido su sentido comunicativo debido a que los
maestros que dienden la asignatura de Espafiol sdeccionan ciertos aspectos a cuyo
tratamiento se detinan clases separadas: un dia la ortografia o la gramética; otro, la lectura
o d edudio de la literatura. La escritura se limita a oraciones. La expresiéon ord se reduce a
responder con un si 0 un no o la exposicion memorigica de un tema. “Edte tratamiento es €
que hace perder d carécter de totalidad de la lengua y por lo tanto, es una de las causas
fundamentales del bgjo gprovechamiento de los contenidos de la asignatura’ . Cassany, D.
(1997).

Por otro lado, en d ciclo escolar 2002-2003, hubo oportunidad de observar las

clases de espafiol en grupos de primer grado y se percibié que la forma en que los maestros



de Espafiol abordan los contenidos programaticos se concreta basicamente en la utilizacion
de procedimientos formdizados que en muchas ocasones impiden la apropiacion de
conocimiento y alin mas, d desarollo de habilidades comunicativas, dgando de lado
actitudes favorables para d aprendizgje auténomo y priorizando actividades que se reducen
a la transmison de informacidn, de este modo los edtudiantes, la mayor de las veces,
desarrollan un papel pasvo en su propiaformacion.

Es por dlo que se consderd importante poner a acance de los maestros de
Espafiol, diversas edrategias que brinden dementos para condruir un edtilo de ensefianza y
gprendizgie que permita la participacion consciente y reflexiva de los dumnos de primero
de secundaria, de ta manera que desarrollen sus capacidades para usar informacion,
comprender, andizar y emitir juicios propios.

Por lo anterior, consciente de estos problemas que agugan a los egresados de
secundaria y de la necesidad de atacarlos a fondo, se decidié poner en préctica con los
aumnos de tercer grado grupo “A”, de la Escuela Secundaria Técnica No. 48, una serie de
edrategias didacticas a través dd disefio e implementacion de una péagina Web que
contenga actividades para abordar € tema: la literatura y la vida de la gente a través dd
tiempo, en € periodo comprendido del 16 d 20 de agosto dd ciclo escolar 2004 — 2005,
para fomentar d enfoque comunicativo y funciona de la lengua y como consecuencia,
elevar d nive de gprovechamiento escolar.

Lograr los objetivos de Plan de Estudios de la asgnatura de Espafiol, tiene gran
relevancia socid ya que estaremos en condiciones de ofrecer a la sociedad zacatecana

jOvenes con mayores expectativas en € ambito labord y profesond.



D. Preguntasdelainvestigacion / hipotesis

El gercicio de la profeson docente en educacion secundaria y especificamente en la
adgnatura de Espafiol, demanda no solo una formacion disciplinaria Solida, sno que
también € conocimiento profundo de los procesos que los dumnos Sguen  en U

gprendizaje.

Con € desarrollo de la presente investigacion se pretende dar respuesta a las

siguientesinterrogantes:

¢Fl uso de las nuevas Tecnologias de Informacion y Comunicacion brinda a los
profesores las herramientas necesarias para guiar a sus dumnos hacia la

construccion de su propio gprendizgje?

¢Las edrategias pedagbgicas abordadas desde una pagina Web, con enfoque
condructivita, producen en los dumnos aprendizges dgnificaivos que se

reflgan en un mgor gprovechamiento escolar?

¢La implementacion de edtrategias con enfoque condructivista, gpoyadas con €
uso de las nuevas Tecnologias de Informacidn y Comunicacion, propicia €
interés y la motivacion por € gprendizge de los contenidos de la asgnatura de

Espariol ?



¢El uso de las herramientas tecnolOgicas en educacion, es una opcion viable
para desarrollar proyectos que meoren los resultados de aprendizge en los
aumnos?

¢Abordar  contenidos programéticos de la asignatura de Espaiol, utilizando las
nuevas Tecnologias de Informacion y Comunicacion, propician en los dumnos
e desarrollo de las cuatro habilidades bésicas: hablar, leer, escribir y escuchar?

¢Las nuevas tecnologias ofrecen d docente la poshbilidad de romper con €
paadigma educativo tradiciond y brinda d dumno la poshilidad de

incorporarse alaerade laglobaizacion y @ conocimiento?

2. Beneficios esperados

En d tratamiento de los contenidos programéticos de la asignatura de Espafiol, se
proponen una serie de edtrategias didacticas que se llevan a cabo para d edtudio y andisis
de los conocimientos que se van logrando.

L os beneficios que se esperan en & desarrollo del presente proyecto son los
gguientes

» Poner a disposicion de los estudiantes involucrados, edrategias didécticas para
abordar un tema de la asignatura de Espafiol de tercer grado a través de una péagina
Web y que srva como base para abordar otros contenidos del Plan y Programa

vigente, propiciando la formacion continua desde su propio entorno.



> Fortdecer la préctica docente utilizando edrategias didacticas con la findidad de
guiar a los dumnos hacia la congtruccion de su propio gprendizgje mediante € uso

de las nuevas Tecnologias de Informacion y Comunicacion.

» Desardlar un ambiente de gprendizge cordid entre maestro y alumnos a través de
la interaccion de idess y con dlo mantener € interés y la motivacion sobre los

temas de |a asignatura de Espafiol.

» Desarollar las cuatro habilidades bésicas de los dumnos (hablar, leer, escribir y
ecuchar) a través de un modelo instrucciona predisefiado para abordar  los

contenidos de la asignatura de Espafial.

» Responder a los propositos educativos establecidos en los planes y programas en

vigor, asi como a enfoque comunicativo y funciona de la ensefianza de lalengua

CAPITULO II. FUNDAMENTACION TEORICA

A. Prioridadesdd Plan de Estudios

Como resultado del proceso de reforma ddd Plan y Programas de estudio de
educacion bésica, iniciadas en 1993 y llevado a practica, en @ ciclo escolar 1994-1945,
entré en vigor € nuevo curriculo para la asgnatura de Espafiol Educacion Secundaria, en

el cud seestablecié un enfoque comunicativo y funciond de lalengua.
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Una de las prioridades de este Plan de Estudios es “asegurar que los estudiantes
profundicen y gerciten su competencia para utilizar la lengua en forma ord y esrita
desarrollar las capacidades de expresar ideas y opiniones con precison y claridad’. SEP
(1993). No obstante, datos sobre € aprovechamiento escolar, indican que los estudiantes,
en paticular los de las zonas marginadas, manifiestan escaso desarrollo en las habilidades
de estritura y expresdn ord, esto es preocupante ya que esas competencias son
fundamentales para @ agprendizge en los digtintos campos dd saber humano; ademés, la
capacidad expresiva es un factor para evduar a los jovenes cuando solicitan un empleo y
por lo tanto se discrimina a quienes dan muestra de pobreza en su lenguge.

La practica de la expresiéon ord y escrita en la clase de Espaiiol es muy importante;
sn embargo, agunos profesores de secundaria piensan que este planteamiento de la lengua
ord corresponde sdlo a los primeros cursos y que en los niveles més avanzados se debe
hacer hincapié en agpectos mas dificiles y tedricos como & andiss gramaticd o la
reflexion lingliistica.  Contrario a esto, otros profesores (la gran mayoria) consideran
necesario que en todos los niveles de ensefianza se busgue un buen dominio de la expresion
ord y escrita porque es esencid para sentar la bases de un aprendizgje solido. La capacidad
para dntetizar las ideas mas importantes de una exposicion o la correcta redaccién de un
texto, requiere ordenar y verbdizar fluida y coherentemente los conocimientos concretos o
el pensamiento en generd.

Badia, D. (1998), comenta que € conjunto de las técnicas de expresién como la
descripcion, la narracion, € didogo y d mondlogo, deben introducirse de forma progresva
en los grupos escolares de modo que e inicie su conocimiento a través de propuestas de
trabgo sencillas hasta concluir cada tema con propuestas abiertas, cuyo objetivo seq,

ademés del especifico, potenciar un estilo de expresion propio y cregtivo.
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Las propuedtas de trabgo deben incluir una serie de orientaciones que sugieran €
procedimiento didéctico, como sintess de cada propuesta que se presenta, ficha de
seguimiento con @ objeto de centrar la reflexion en aquelos aspectos que se consideren
més importantes sin diminar la poshilidad de que también se comenten y se vaoren otros
aspectos no marcados en dichas fichas y por otro lado, permite que todos los miembros del

grupo participen de forma activa, bien como emisores 0 como receptores.

1. Importanciadelalenguaoral y escrita

La vida actud exige un nivd de comunicacion ord tan ato como de redaccion
ecrita. Una persona que no pueda expresarse de manera coherente y clara y con una
minima correccidon, no Solo limita su trabgo profesond y sus gptitudes persondes, sno
que corre € riesgo de hacer d ridiculo en més de una ocasion.

Es evidente que en la Escuela Secundaria no se trata de ensefiar a hablar desde cero
porque los dumnos ya se defienden en dtuaciones cotidianas participando en
conversaciones familiares y coloquiaes, didogos, exposiciones breves, entre otros. Por esta
razon, la escuda secundaria “ha empefiado poco esfuerzo en desarrollar la capacidad de
expreson ora de los dumnos porque los maestros congtatan que los adolescentes tienen
una competencia comunicativa ord bagtante aceptable’ Inclan, R. (1994). Sin embargo, lo
gue los dumnos requieren es llegar a nivees superiores de comunicacion que les permita
paticipar en discusones formaes tales como: parlamentos, debates publicos, reuniones,
exposiciones, mesas redondas, discursos, exdmenes orales, entre otros.

A pesar de todo lo que esté ocurriendo, muchos profesores siguen siendo escépticos

sobre este contenido, debido a que no saben como trabgjar esta habilidad en clase. Nadie
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los ha ensefiado a ensefiar este tema y consideran que hay pocos materides disponibles para
ponerlos en préactica. Ademés, Cassany, D. et d (1997) menciona que “cuando un maestro
se decide poner en préctica alguna técnica puede tener la sensacion de perder € tiempo, de
no avanzar y e hace dificil controlar € gercicio debido a que los dumnos hablan d mismo
tiempo y gritan més de lo previsto’. (P. 136). Se trata de los tipicos problemas fruto de la
inexperiencia, la inseguridad y la fdta de formacion en un gpartado que ha sdo demasiado
desatendido pero que se puede superar con una buena disposicion a la préctica y ganas de
gprender; no obgtante, lo que muchos maestros no han considerado es que @ lenguge es un
eemento centrd no sOlo para la comunicacion sno también para @ pensamiento y la
representacion de la informacion. En d aula tradiciond € lenguge s usa a través ded
habla; sn embargo, “d edudio individud se apoya fuertemente en la lectura y la escritura,
y eda Ultima también es un demento clave para modrar d maestro, mediante taress y

examenes, d conocimiento adquirido. (Bruning, Schraw y Ronning, 1999).

La excuda secundaria condtituye @ dlitimo nivel de la educacidon obligatoria y d
igud que preescolar y primaria, etd orientada a saisfacer necesdades basicas de
gprendizgje de los dumnos. Por dlo dentro de sus prioridades se encuentra € desarrollo de
habilidades que les permitiran comunicarse de manera eficiente, tanto en forma ord como
escrita, durante su trayecto académico y alo largo de lavida

La competencia comunicativa etd muy relacionada con @ desarrollo de habilidades
como escuchar, leer, hablar y escribir, que los dumnos han venido gercitando desde la
escuda primaria. La secundaria es un campo fértil para favorecer este tipo de habilidades
porque condituye un importante espacio de interaccion socid, en éla, los jovenes se

enfrentan a diversas Stuaciones comunicativas interactlan entre dlos, se rdacionan con
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los profesores, mangan textos de diferentes disciplinas, redizan practicas de laboratorio,
participan en actividades de desarrollo, asisten a competencias y torneos deportivos. En
todas estas actividades ponen en juego sus habilidades para expresar ideas, pensamientos,
emociones 'y sentimientos, también utilizan habilidades que les permiten escuchar y
comprender los mensgjes de los demés.

Hablar y escribir son dos herramientas importantes para € aprendizge y aunque
todos los profesores reconocen su relevancia no dempre ofrecen a sus estudiantes
oportunidades para desarrollar estas habilidades, pues consderan que d llegar a la escuda
secundaria ya deberian dominarlas y, de no ser asi, sera tarea del maestro de espafiol

ayudarlos amejorar en este aspecto.

B. BreveHistoriadela Tecnologia Educativa

De acuerdo con Pablos (1994, citado en Villasefior, 2002) € uso de los medios
audiovisudes con un propésto formativo fue € primer campo especifico de la tecnologia
educativa Cas d mismo tiempo, los trabgjos de Skinner (sf., citado en Villasefior, 2002),
sobre d condicionamiento operante son gplicados a la  ensefianza programada, como una
segunda vertiente de desarrollo. En la década de los 60 la “revolucion eectrénica’,
representada inicidmente por la radio y la televison, introdujo nuevos cambios socides,
siendo también uno de dlos, las aplicaciones educativas. Posteriormente, € desarrollo de la
informética y la utilizacion de los ordenadores con fines educativos, permitio aplicaciones
como la ensefianza asistida por computadora en la década de los setenta. En la sguiente

década ariban las “Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion”  méguinas
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y dispogtivos que permitieron amacenar, procesar y trangmitir grandes cantidades de
informacion.

Los descubrimientos congantes en las tecnologias de informacion y comunicacion,
confluyen en “la creacion de nuevos materides audiovisudes informéicos cada vez més
integrados (opciones multimedia) y la necesdad de diseflar sus correspondientes
gplicaciones educativas, ha ocupado € interés de los tecndlogos de la informacion”

(Villasefior, 2002, p. 18).

1. ¢Quéson lasnuevas Tecnologias de Informacion y Comunicacion?

Durante d desarrollo del presente proyecto se ha hecho duson frecuente a las nuevas
tecnologias de informacion. Para definir su  significado se recurre a Gdlego (1994, citado
en Villasefior, 2002, p. 23), quien menciona gque “son instrumentos que permiten potenciar
las posbilidades comunicativas de los medios’. De acuerdo con Villasefior (2002) € actud
avance de las nuevas tecnologias radica en la integracién de los descubrimientos en tres

campos. lamicrodectronica, lainforméticay las telecomunicaciones.

C. Experiencias con & Uso de Tecnologias de Informacién en la Educacién

Secundaria

A partir de 1995, la Secretaria de Educacion Plblica, sustenténdose en € Programa
de Desarrollo Educativo 1995-2000, implementd en las escudas de educacion basica un

plan globd de informdica educativa, que incluia la dotacion de computadoras a las
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ecuelas, asi como de las acciones de capacitacion docente a través del Programa “Red
Escolar” (Crenier, 2000).

Actudmente, coordinedo por d Indituto Latinoamericano de la Comunicacion
Educativa (ILCE), e programa Red Escolar continla las acciones de capacitecion a
docentes para la utilizacion de las computadoras en la ensefianza-aprendizgje. Con € objeto
de gpoyar ad Plan y los programas de educacion basica, los proyectos colaborativos
proponen modelos pedagogicos encaminados a edimular @ trabgo de adumnos y
profesores, a través de actividades enfocadas a reforzar € agprendizge sgnificativo y a
promover € desarollo de un pensamiento plurd, auténomo y critico mediante € uso y
aplicacion de edrategias que brindan las Tecnologias de la Informacién y de la
Comunicacion.  Relacionados con la asgnatura de Espafiol destaca @ proyecto “éntrde a
leer”.

A pesar de los esfuerzos mencionados para incorporar las nuevas tecnologias de la
informacion, autores como Area (1998) sefidan que la escuda se mantiene giena a dlas.
Sefidan entre las causas, la escasez de recursos, tanto como la fdta de preparacion de los
docentes en d uso de las nuevas tecnologias. Sherry, Billig, Tavdin y Gibson (1 2000)
indican que sabemos que la Internet afecta € aprendizage de los dumnos, pero que poco

sabemos de como |os maestros adoptan las tecnologias.

D. La Incorporacién de las Nuevas Tecnologias en Proyectos Educativos en la

Escuda Secundaria

Ante d reconocimiento de que exigte una revolucion en muchas &ess de la

actividad humana, a grado ta, que se dice que la sociedad actual es la sociedad de
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conocimiento (Area, 1998), parece no haber un cambio comparable en los procesos
educativos que ocurren en las aulas de la escuela secundaria. Area (1998) sefida que €
sgema escolar fue pensado para la sociedad indudtrid del siglo XIX y XX, mismo que
actuamente resulta inoperable, dados los profundos cambios que actuamente ocurren. Al
respecto, Villasefior (2002) sefida que para que la escuela responda efectivamente a los
profundos cambios que ocurren en la sociedad, requiere replantear sus objetivos, sus
funcionesy sus méodos.

Al consderar que la escuela debe cambiar los métodos para acercar a los aumnos d
conocimiento, se enfrentan muchos obstéculos. Estos abarcan un amplio aspecto, desde la
fdta de recursos, hasta la formacién de los docentes y las concepciones de un sistema
ecolar que privilegia la uniformidad de conocimientos en los dumnos, legado éste de la
concepcion pogtindugtrid de las funciones de la escuela (Osin, 2000). En € apartado de la
formacion de los docentes, a decir de Yanes y Area (1998), los profesores han sido
afabetizados en las tecnologias y formas culturades impresas. Esto ha ocasionado que gran
cantidad de profesores no tengan experiencia con @ uso de las computedoras. Los codigos
y formas culturdes (multimedia, hipertexto, ambiente virtud) empleados son desconocidos
por elos. Ante esta Situacion, Yanes y Area (1998) sefidan que las reacciones oscilan del
rechazo o laindeferencia alafascinacion irreflexiva

Para Villasefior (2002) la utilizacion de los recursos tecnolédgicos se ha basado en
principios experiencides, mas que en una “reflexion tedrica sobre como, cuando y porqué
la tecnologia debe ser utilizada’ (Villasefior, 2002, p. 24). Edta Stuacion esta relacionada
con una deficiente formacidn que impide ir més dla de una utilizacion ingrumentd de las

nuevas tecnol ogias.
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Por lo tanto, la introduccion de los ordenadores en & aula de forma innovadora es
una tarea muy complga y supone, a decir de Villasefior (2002) un largo proceso de
tentativas y ensayos, supone también un trabgo interdisciplinario, tanto como la
actudizacion docente en d  mango de las nuevas tecnologias. Y en € fondo de todo dlo,
s hace necesario andizar las relaciones entre los eementos pedagdgicos (contenidos,
edrategias de enseflanza- gprendizgje, contexto, evauacion) y las tecnologias de
informacion. Latapi (sf., citado en Crenier, 2000) sefidaestardacion d afirmar que:

“Lo mésimportante es € propdsito formativo y d proyecto pedagogico, pues lainformética
no termina en mover teclas, tiene la potencialidad de modificar las formas de gprender y
conocer, las capacidades de comprensidn e innovacion y por tanto, alalarga, de
transformar laescuelay las funciones de los maestros en elad’. Extendiéndose sobre d
particular, Maggio (2000, Citado en Kofman 2002) establece que'|as repercusiones de los
nuevos desarrollos tecnol gicos requieren ser estudiados desde una perspectiva pedagogica
yaque latransformacién de las formas de ensefiar no se produce por larenovacion delos
artefactos, sino por la reconstruccion de los encuadres pedagdgicos de dicha renovacion”

(p. 11).

E. Investigaciones Realizadas Sobre e Tema

Investigadores como Berson (1996) y Ehman & Glenn (1991) (citados en Chad,
Lee, & Bennett, 2000) han demodtrado que usar la tecnologia fortalece la motivacion de
losdumnas, y dlo llevaaun mayor compromiso en € propio proceso de aprendizaje.

AUn cuando Chad, Lee, & Bennett (2000) reconocen que € uso de las nuevas

tecnologias en las aulas ha llegado a ser cada vez mé mayor; sefidan también que
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gorovecharlo eficazmente en las aulas depende de la digposicion y habilided del profesor
para introducir proyectos basados en Internet que conecten con @ mundo, construyan
habilidades y resulten divertidos de redizar. Por lo tanto, Braun (1997, citado en Chad,
Lee y Bennett, 2000) resdta que d uso delaRed en d curriculo de estudios sociales debe
gprovechar la naturdeza interactiva de la internet y de la tecnologia para comprometer a los
aumnos en € contenido.

Green (2001) por su parte, establece que un recurso importante que se ha venido
utilizando son las excursones virtudes. ES decir, un vige utilizando la computedora y la
Internet, estableciendo que las expediciones virtudes que integran la tecnologia,
promueven d gprendizge activo y aboren un mundo nuevo para los dumnos. De esta forma,
y de acuerdo con Szymanskil, C. (1998) cuando las actividades se centran en los dumnos,
en contextos redes, se favorece @ enfoque activo del aprendizge, en @ cud, los dumnos
usan la tecnologia para leer, escribir, observar, usar fuentes primarias y resolver problemas,

moviéndose més dlade los tradicionaes funciones del profesor y del dumno.

Un estudio redizado por Windschitl, M., & Sahl, K. (2002), sobre d uso de las
computadoras dentro de las aulas de educacion secundaria, ha documentado que los
profesores cambian sus practicas educativas en un corto plazo a utilizar esta tecnologia con
los estudiantes y han sugerido que € uso de la computadora en € aula desempefia un papel
importante para arribar ala pedagogia del congtructivismo. Los resultados de este estudio
muestran que “la tecnologia anima a los estudiantes a gprender a través de la cooperacion y
esa puesta en préctica de la tecnologiainspira alos profesores a utilizar materides més
complgos en laingruccion” Windschitl, M., & Sahl, K. (2002). En este estudio que dur6

aproximadamente dos afios en @ salon de clase de una secundaria, los investigadores
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encontraron que cuando |os profesores comenzaron a utilizar las computadoras con los
estudiantes, algo comenzd a cambiar enéd rol educativo. “Los dumnos se centraron menos
en d profesor y comenzaron averlo como facilitador del aprendizaje’. Windschitl, M., &
Sahl, K. (2002).

En resumen, lainvestigacion indica que los profesores pueden cambiar su practica
pedagdgicad utilizar las tecnologias de informacion y comunicacion en un cierto plazo 'y
es posible abordar 1os contenidos programéticos desde la perspectivadel congtructivismo
permitiendo alos dumnos un ambiente motivaciona dentro del aulay como consecuencia

mayor gprovechamiento.

F.  Algunos Preceptos en € Disefio de Ambientes de Aprendizaje Basadosen las

Computadorasy la Internet

Respecto a la orientaciéon  dd disefio de un ambiente de aprendizge basado en las
nuevas tecnologias, una linea de trabgo es representada por € uso de las capacidades
interactivas de las nuevas tecnologias de la informacion orientadas ad logro de un
gorendizge condructivo. Al respecto, Reiser (2001) sefida que los avances en la
tecnologia computaciona, en particular las capacidades multimedia, han favorecido €
disefio de experiencias de aprendizgje que hacen posble una interaccion mas complga
entre los estudiantes y @ contenido, que otras tecnologias anteriores.

Investigadores como Black, Thaheimer, Wilder, de Soto, Picard (1994) sefidan
que € disefio ingrucciond debe orientarse a un enfoque condructivista, més que aun
enfoque ingdrucciona. Consdero que tanto @ disefio ingtrucciond como d congructivista

representan polos epistemoldgicos extremos en la forma de comprender y explicar €
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conocimiento. Segun @ congtructivismo, la redidad esta en la mente de cada quien, por eso
no existe una redidad objetiva Unica. El que aprende construye @ conocimiento a partir de
Us experiencias, edtructuras mentales y creencias. Ese modo persona de crear una redlidad
es 1o que seguin & constructivismo determina que no haya un mundo mésred que otro.

Por lo anterior, parece existir consenso acerca de que un enfogque congtructivista
cumple con las expectativas dd futuro porque fomenta las dedtrezas de andiss y
evaduacion, pensamiento critico, solucion de problemas, habilidades organizativas, toma de
decisonesy destrezas comunicativas.

Al revisar las aportaciones de diversos investigadores Black, Thaheimer, Wilder, de
Soto, Picad (1994) edablecen sa@s principios orientados d disefio congructivista

Organizar las condiciones para que los dumnos generen € conocimiento por Si mismos.

1. Promover € gorendizgje através de actividades y Situaciones auténticas.

2. Favorecer € desarrallo cognitivo d moddar, proporcionar andamigie y préctica que
drvan en lacongruccion del conocimiento en situaciones auténticos.

3. Redizar las tareas de agorendizge en mlltiples contextos a fin de facilitar la
tranferencia.

4. Reconocer que € conocimiento puede ser viso desde multiples perspectivas
(flexibilidad cognitiva).

5. Favorecer la colaboracion entre los aumnos en la condruccion de los
conocimientos.

G. Edrategiasdeaprendizaje

Diversos estudios han demostrado que su buen uso, facilita la atencidn, motivacion,

gprendizge, recuerdo y comprenson (Decharms, 1972; Dweck, 1975; Mischd y Baker,
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1975). Segin Gagné (1962), estas edtrategias se conciben como destrezas del mangjo de si
mismo, que € gorendiz adquiere presumiblemente durante un periodo de varios afios, para
gobernar su propio proceso de atender, aprender y pensar, planteando asi la existencia no
s0lo de contenidos sino también de procesos.

Para Orantes (1990), las edtrategias de agprendizgie son un conjunto ce pautas que
desaxrrolla @ edtudiante para orientar sus actividades de aprendizge, las cuades son
producto de su propia experiencia, recomendaciones de compafieros 0 en algunos casos por
recomendaciones del profesor sobre € como hacer mas eficientes sus esfuerzos por
gprender. En funcidn de lo expuesto, se considera que € estudiante conforma una serie de
conceptos, supuestos y técnicas, a fin de garantizar € agprendizgie de los contenidos d nive
de periciaexigido o deseado.

En consecuencia, conocer las "mejores’ edrategias de agprendizge, permite la
posibilidad de orientar las actividades de blsgueda, comparacion y recongtruccion de la
informacion, es decir, de inducir la actividad reflexiva dd edudiante frente d meateria de
esudio en las Stuaciones de ensefianza. Ademés, es un conocimiento vaioso para los
docentes y disefladores de indruccion, ya que de esta manera es poshble “disefiar,
planificar, gecutar y evauar acciones tendentes a incorporar la ensefianza de estrategias

cognitivas’ (Bernad, 1990).

1. Elrol docente
Con lo anterior, nos damos nueva cuenta de la importancia de que € docente se
encuentre capacitado adecuadamente, que no solamente es un agente motivador de nuevas

experiencias de gprendizge haciendo uso de los medios, ni tampoco es un comunicador a la
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manera tradiciond; para cumplir de manera satifactoria con su funcion, debe planificar su
actividad y actualizarse permanentemente.

Estamos hablando entonces de un docente mediador, de un educador que define y
desarolla diversos entornos de gprendizgie quien otorga y orienta a edudiante en €
proceso de gprender; la herramienta utilizada es s6lo un medio para despertar € interés,
mantener la motivacion y la paticipacion activa en € proceso de ensefianza-aprendizaje.

Para trabgar con @ uso de redes telemédticas, es deseable que € profesor mantenga €
interés permanente de sus estudiantes, que detecte y atienda a sus necesidades educativas
rlevantes y pertinentes, cuidar que € contenido y las actividades de gprendizge sean
interactivos y darle atencion a los ambientes de aprendizaje creados, 1o que se vera
reflgado en los procedimientos didécticos y de uso de medios que implemente.

Con d nuevo rol, d profesor degja de ser fuente de todo conocimiento y pasa a actuar
de guia de dumnos para facilitarles d uso de recursos y herramientas que necesitan para
explorar y elaborar nuevo conocimiento y destrezas, pasa a actuar como gestor de recursos
de gprendizgje y a acentuar su papel de orientador. En otras palabras, y como lo menciona
Sdinas (1997), es conveniente que los profesores sean capaces de guiar a los dumnos en €
uso de las bases de informacion y conocimiento asi como proporcionar acceso a los mismos
para usar sus propios recursos. También debe potenciar que los dumnos se vuevan activos

en € proceso de aprendizgje autodirigido.

2. Rol del alumno
Las moddidades de formacidn gpoyadas en las nuevas tecnologias llevan a nuevas
concepciones del proceso de ensefianza-gprendizgie que acentlian la implicacion activa del

aumno en € proceso de gorendizaje; la aencion a las destrezas emocionades e inteectuales
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a digintos niveles, la preparacion de los jovenes para asumir responsabilidades en un
mundo en rdpido y condante cambio, y la flexibilidad de los dumnos para entrar en un
mundo labora que demandara formacion alo largo de todalavida

El rol de dumnos, desde la perspectiva de Sdinas (1997) implica acceso  a un
amplio rango de recursos de aprendizge, control activo de los recursos de aprendizge,
participacion de los dumnos en experiencias de aprendizge individudizadas basadas en
sus destrezas, conocimientos, intereses y objetivos y acceso a grupos de aprendizge

colaborativo, que permitad aumno trabgjar con otros para a canzar objetivos en comun.

3. Lafigurade asesor

Esafigura congtante, oportuna, accesble, afable que hace sentir a quien la consulta
gue es una persona absolutamente importante y a quien se pone toda la atencion, esa actitud
encaminadaamotivar y potenciar € autogprendizge del estudiante, que recurre avarios
€lementos para promover |a asesoria, ya sea a recursos tecnol 0gicos, correo e ectronico,
videoconferencia interactiva, teléfono, o amedios impresos como € fax, induso utilizad
correo posta paraestar junto d estudiante en d momento que éste lo requiera, es unafigura
gue requiere caracteristicas muy particulares para obtener éxito en su labor.

Los apoyos que € asesor debe estar dispuesto y preparado a otorgar son tanto de
tipo cognoscitivo como afectivo, ya que alos aumnos se les presentan multitud de
obstéculos que van desde d tiempo y € cansancio hagta lafalta de preparacion para
interpretar € materia previamente eaborado parala redizacion de las diferentes

actividades.



Robinson (1981), apunta tres tipos de problemas con los que han de enfrentarse los

estudiantes de ingtituciones no presencides:

» Losreferentes alafdtade habitos que dificultan € gprendizge independiente.
» Losquetienen que ver con la propia distancia que repercutira en esa sensacion de
soledad y de trato impersona que pueden llevar d desanimo.

»  Losedrictamente académicos propios de lamisma dificultad de los estudios.

Ante lafdta de habitos, € asesor se enfrenta con que no Unicamente laguiay las
antologias bastan sino que también debe dar algunos e ementos de investigacion, habitos de
estudio, desarrollo de habilidades tales como la capacidad de seleccionar, recopilar,
Sntetizar, recrear y crear conocimientos, entre otras.

Los que repercuten en la distancia es necesario que @ asesor |os tenga muy
presentes, ya que debe implementar proyectos para desarrollar la afectividad, utilizar un
lengugje coloquid y afable en sus guias, usar un tono agradable y que produzca seguridad
en sus contestaciones telefonicas, entre otros aspectos que tienen que ver con € gran
solitario que es un estudiante a distancia

También con lafdta de bases académicas es necesario enfrentarse, esto |o lograen
las guias utilizando recuadros que aportan aclaraciones de términos, actividades o remiten a
mayor informacion.

El asesor es unafigura que debera esforzarse en persondizar la Educacion a
Digtancia gpoyando la organizacion y sistematizacion, que posibilitae esimuloy la

orientacion ddl individuo, facilitando las Situaciones de gprendizge y la ayuda que ante sus
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dificultadesy las que d materiad de estudio y d estudio independiente en si generan d

aumno.
Al respecto, Holmberg (1985) sefida:
"La experiencia acumulada nos indica que los estudiantes actuaes y futuros necesitan
sarvicios de asesoramiento, tanto de caracter puramente informativo como también en

el plano dd ambiente moral.

Necesitan informacion acerca de las lineas de estudio que les interesan, adonde
conducen y como son. En muchos casos, también desean tener acceso a consgo

personal antes de tomar ladecision de estudiar y durante d estudio.”

Lafiguradd asesor de Educacion a Digtancia es complejay quien lagerza debe
tener un crisma especid que lo lleve a responder, en lamedida de sus posibilidades, todas
lasdudas que encuentren los dumnos en d desarrollo de |as diversas actividades
propuestas. Para ello debe leer, informarse, reflexionar, estudiar, experimentar y
ddematizar, y S0lo su experienciale dardla cons stencia necesaria pararedizar un trabgo
cuya caracterigticarequiere invertir tiempo, tener apoyo tecnolégico y sin dgar de lado €

gpoyo humano.

H.  Aspecto pedagbgico

Desde @ punto de vista pedagogico € asesor debe conocer las propuestas de los

diferentes paradigmas psicopedagdgicos'y en ese conocimiento obtener unareflexion y una
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toma de decisiones sobre cual de todos estos paradigmas se adecuamas a proyecto que
debe desarrollar.

Para Carretero, M. (1997), “e constructivismo es un tema que esta presente en gran
parte de los model os que inspiran |as actuaes propuestas del sstema educativo” (P. 144) y
esd paradigma que més responde alamodaidad a distancia, por 1o que |os asesores deben
tener € conocimiento necesario paralograr que tanto sus gulas, como sus propuestas
curriculares respondan a este modelo y obtengan meores resultados.

Esta preparacion pedagdgica no debe quedarse Unicamente ahi, Sino que se debe
ampliar con estudios sobre otras propuestas educativas como € aprendizaje cooperativo, la
cregtividad en educacion, fundamentos, estructuras y posibilidades de la educacion a
distancia

Debe conocer |as teorias de la comunicacion que e permitan establecer un
verdadero contacto con los estudiantes através del codigo preciso y los medios adecuados.

Un asesor de educacion a distancia debe ser un buen comunicador que evite d ruido
y lainterferencia en su contacto con los estudiantes y que propicie que sus mensges sean
recibidos con toda fidelidad.

Esto lo lograra no solo conociendo las teorias sino aplicando los gercicios
necesarios.

Es preciso que también sepa redactar con lamayor claridad y coherencia, para esto
puede estudiar como se eaboran materiales impresos en especid paralaeducacion a
distancia, ya que estos textos tienen caracteristicas muy especificas.

El asesor a distancia debe ser conocedor de dindmicas grupdes que desarrollara no
presencidmente SN0 que promoverd para que la sociabilizacion de los edtudiates a

distancia sean contempladas y no formemos a personas aidadas y solitarias.
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1. Laasesoriapresencial

Cuando tenemos sesiones presenciaes no deben confundirse con clases
tradicionales, ya que en estos momentos |o importante es resolver dudas, recapitular,
trabgjar en temas nuevos que requieren la presencialidad para tratarl os, aprovechar estos
momentos para tener mayor integracion maestro estudiante y entre élos mismos, esto nos
permitira que € trabgo a disancia sea més significativo paratodos.

Debemos recordar que € asesor parad adumno no es fuente de informacion, Sno
ayuda para e gprendizge.

La asesoria presencid puede darse ya sea en grupo o individualmente.

Aunque en las sesiones grupdes es més dificil tener d tiempo suficiente para
trabgar con cada estudiante, en muchos casos |os mismos dumnos motivan a asesor aeste
trato persondl.

En todo caso se debe dedicar un tiempo de la sesion presencid d grupo'y otro alas
preguntas individuaes.

Con respecto a este tipo de asesoria es interesante conocer 10 que propone Holgado
(1991):

Presentar y orientar sobre € trabgjo de la quincena (mes o tiempo determinado por

laingtitucidn) revisar lamarchadel mismo y ofrecer |0s instrumentos necesarios par

abordarlo.

Comentar y darificar las cuestiones basicas y |as que presenten mayor dificultad en

cada uno de los médulos de estudio.

Resolver dudas colectivas que se planteen en lamisma o hayan sdo expuestas con

anterioridad alatutoria
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Incidir de forma especia sobre las técnicas de estudio necesarias, paraque €
alumno pueda conseguir un trabajo auténomo.

Proponer trabgjos en equipo de carécter interdisciplinario que motiven y ayuden d
estudio.

Promover laintegracion del dumno en su grupo y con € profesorado.

Estimular alos dumnos para que redlicen las pruebas parcides de evauacion
presencid y orientar de caralas mismeas.

Redizar una serie de actividades complementarias d estudio dd médulo que
acerquen a dumno a su redidad local.

Pantear actividades pardelas a las de autoevaluacion contenidas en cada
uno de los modulos.

CAPITULOIIl. METODOLOGIA

A. Ddimitacion dal estudio

La investigacion se rediz6 en un grupo de adumnos de tercer grado de la Escuda
Secundaria Técnica No. 48, ubicada en la ciudad de Zacatecas, Zac. Con este proyecto se
pusieron en préctica diversas edrategias de enseflanza y aprendizgje de la asignaura de
Espafiol, patiendo de implicaciones generdles, ya abordadas por otros investigadores y
relacionandolas con las particularidades dd grupo objeto de invedtigacion. También se
identificaron las caracteridticas 'y uso de las tecnologias de informacion exigentes en esta
ecuda secundaria, tanto como las necesdades educativas que fueron posible atender

mediante su utilizacion.
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B. Muestra

Cuando sdleccionamos agunos dementos con laintencion de indagar ago sobre una
poblacion determinada, nos referimos a un grupo de € ementos como muestra, esperando
gue lo que averigliemos sea cierto parala poblacion en su conjunto.

Parala seleccion de la muestra de la presente investigacion, se utilizé € muestreo
intenciona que congste en que “los sujetos de la muestra no son eegidos siguiendo las
leyes del azar Sno por dgunaformaintenciond”. Sdlltiz, C. (1976) en Ruiz, J. |. (1999).

En esta escuela hay seis grupos de tercer grado y no todos tuvieron lamisma
probabilidad de ser eegidos, puesto que se mangjé lamodalidad del muestreo opindtico que
consiste en que “d investigador sdeccionalos informantes que han de componer la muestra
siguiendo un criterio estratégico persond”. Ruiz , J. I. (1999).

Lamuestra descansaen € principio de que las partes representan d todo y, por tal,
reflgjalas caracteristicas que definen la poblacion de la que fue extraida, lo queindica que
€s representativa.

El sujeto, objeto de la invedigacion, fue d grupo de 3°. “A” (experimentd) y
grupo de 3. “B” (de control) de la Escuela Secundaria Técnica No. 48, ubicada en la
cuidad de Zacatecas, Zac, Los grupos estan formado por 25 adumnos cada uno. La
mayoria de elos provienen de un medio socioecondmico bgo pues la inditucion educativa
se ubica en una de las colonias pobres de la ciudad aungque es posible encontrar padres de
familia profesonidas, dedacando principdmente enfermeras, maestros, secretarias e
ingenieros.

El 3°.“A” esun grupo que no halogrado obtener atas cdificacionesen la

asignatura de Espaiol y es muy notorio también la escasa competencia comunicativa, pues



cuando los dumnos pretenden entablar conversaciones formaes, muestran serias

dificultades para expresarse.

C. Enfoque metodoldgico

El presente proyecto tiene un enfoque cudlitativo debido a que seredizaron
registros narrativos de |os fendmenos observados dentro del saon de clase através dela
aplicacidn de diversos ingrumentos como laencuestaly la observacion. Estainvestigacion,
“esta sometida a un proceso de desarrollo que se desenvue ve en cinco fases de trabgjo:
Definicidn dd Problema. Disefio de Trabgjo. Recogida de datos. Andisis de los datos.
Informey Vdidacion delainvestigacion”. Ruiz, J. (1999, P. 51).

Seglin este mismo autor, d investigador define su problema como € sondeador que
busca agua, gas o petrdleo y decide € punto de perforacion parainiciar su busqueda. Td
vez, més addlante, se veraforzado a cambiar su sondeo, pero inicidmente debe eegir un
gtio concreto y comenzar a profundizar. Afirmad autor: “Los motivos'y razones que le
llevan adegir d punto de arranque condtituyen € Ilamado saber vertical que guiahacia
donde se debe caminar paraluego seguir profundizando progresivamente tras haber
seleccionado un punto de arranque en € sondeo”. Ruiz, J. (1999. P. 54).

Abordar € presente estudio por medio de lainvestigacion cuditetiva, ha permitido
identificar laredidad de las rdaciones internas y la estructura dinamica cuditativa del
ambiente que se vive dentro del sdlén de clase de 3°. “A”, d trabgjar diversas actividades
relacionadas con un tema de la asgnatura de Espafiol utilizando para €llos una pagina Web.
Laimplementacion y evauacion del proyecto de aprendizaje derivo bésicamente en un
estudio que permitié reunir datos importantes acerca del uso des nuevas tecnologias para

abordar contenidos programéticos de esta asignatura.
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1. Métodos

Para toda invedtigacion es de importancia fundamentd que los hechos y las
relaciones que establece, los resultados obtenidos 0 nuevos conocimientos, tengan € grado
maximo de exactitud y configbilidad, para elo, en € presente trabgo se planted un
procedimiento ordenado para esteblecer lo Sgnificativo de los hechos y fendbmenos hecia
los cudes s encamina € interés de la invettigacion. La metodologia “se refiere a la
descripcion de las unidades de andisis 0 de investigacidn, las técnicas de observacion y
recoleccion de datos, los insrumentos, los procedimientos y las técnicas de andiss’
Morelos, V. (1990).

El mé&odo es @ proceso ssteméico para andizar y sSntetizar después de haber
observado los diversos fendmenos, es una especie de brdjula que evita perdernos en € caos
aparente de lainvestigacion.

Para obtener los datos que permitieron identificar las edtrategias que se utilizaron d
abordar los contenidos programéticos en la signatura de Espaiiol, se utilizd d méodo de
invedigacion cuditativa que condste en “hacer  registros narrativos de los fendomenos que
son estudiados mediante técnicas como la observacion y las entrevistas’. Abdellah, F.G.
Levine E. (1994). Por lo tanto, se empled € méodo inductivo que permitié disefiar un plan
de recoleccion de datos confiables y objetivos, partiendo de la premisa de que la
invesigacion cuditativa “trata de identificar la naturdeza profunda de las redidades, su
Sdema de rdaciones, su edructura  dinamica cuditdiva se rediza en contextos

edructuralesy Stuacionaes’. Strauss A.L. (1987).
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2. Ingtrumentos

Consderando que la recoleccion de datos depende en gran pate dd tipo de
investigacion y dd problema planteado, se procedié a utilizar los siguientes instrumertos.
encuesta a los adumnos paa autoevauar € trabgo individud y en equipo, guia de
observacidon para evauar la participacion en € debate, guia de observacion descriptiva para
evduar a los dumnos en la expodcion de temas y andisis de datos de los resultados del
examen gplicado alosaumnosde 3°. “A” y 3°. “B”.

A los maestros de Espafiol de esta escuela se les comentd € proyecto que se eta
desarrollando y se les pidié gpoyo para la redizacion del mismo. Accedieron de buen modo
y se planed lafechay hora en que habria de llevarse a cabo la observacion.

El miércoles 18 de agosto, se llevd a cabo la exposicidon de temas y los maestros
eduvieron presentes para regisrar los datos importantes, previa entrega de la ficha
correspondiente. De la misma menera e planed la redizacion dd debate que
posteriormente se llevd a cabo € dia 19 de agosto.

El dia 20 de agosto se gplico, a la misma hora en ambos grupos, € cuetionario tipo
examen que srvié paa evaduar d conocimiento declarativo de los dumnos respecto al
tema elegido.

La encuesta a los dumnos 3°. “A” y 3. “B”, = alicd en la hiblioteca de la
indtitucion, en una hora que €elos tuvieron libre. Se mostraron complacidos por haber sdo
elegidos para llevar a cabo este proyecto. Para contestar este insrumento de investigacion,
s les dio tiempo suficiente con la findidad de que reflexionaran sobre cada una de las
preguntas, ademés, se les pididé que no puseran su nombre, con la Unica finaidad de reunir

informacion fidedigna Se les informd que los resultados  no influirian en su cdificacion
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find. Todo eso con & objeto de no sesgar d resultado de la invedigacion.  Ede

instrumento se aplicd € 20 de agosto de 2004.

CAPITULOIV. RESULTADOSDE LA EVALUACION E IMPLEMENTACION
DEL PROYECTO

A. Resultados

Contenido (story board: guién)

La literatura es una de las belas ates que eda intimamente ligada a la vida de
hombre de todos los tiempos. Cada época histérica de los diferentes pueblos produce sus
propias obras, basadas en hechos edes ddl acontecer diario. A través de la lectura de las
obras representativas de cada época, se puede vigar con la imaginacion hacia los lugares
que € autor describe con detdle.

El tema sobre d cud giran todas las actividades previstas en la pagina Web, se
refiere a la literatura espafiola dd siglo XI y Xll: La literatura y la vida de la gente a través
del tiempo. Es un contenido de estudio con € que se pretende que los dumnos comprendan
como en épocas digintas se han producido obras literarias de gran vaor con formas
totaAmente diferentes. El propdsito, sn embargo, no es hacer un estudio exhaudtivo de la
literatura y su contexto. Se trata de que los dumnos experimenten nuevas formas de
abordar contenidos programaticos a través de diversas edtrategias didécticas utilizando las

tecnologias de informacion y comunicacion.
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Lapaginaprincipa dd proyecto presenta diversas ligas que permite alos dumnos
acceder a digtintos tipos de informacion tales como: un mensgje de bienvenida, la
trayectoria profesond del maestro asesor, a contenido temético y auna serie de
actividades que deben desarrollarse en € transcurso de una semanade trabgjo ( 16 a 20

de agosto) y findmente las rdbricas de evauacion.

Estrategias de aprendizaje

Las edraegias de aprendizgje estdn disefiadas consderando la adquisicion de
conocimiento declarativo y procesd ya que permiten a los dumnos investigar diversos
conceptos acerca del tema en turno asi como también permite € desarrollo de habilidades
referentes ala expreson ora y escrita.

Los aumnos dd grupo experimenta (3°. “A”), tendran la oportunidad de trabgjar en
e Aula de Medios de la escudla y podran entrar a la pagina Web en d horario destinado a
las clases de Espaiol y en dgunas horas que tengan libres durante la jornada de clases, esto
con la findidad de avanzar en las actividades propuestas. Ademés, podran trabgar desde
U casa 0 desde d lugar que dlos prefieran. EIl compromiso es agotar, en los tiempos

previstos, |os trabgos programados en cada una de las sesiones.

El grupo de contral (3°. “B”), tendra la misma carga de trabgjo, las mismas sesiones
pero con la diferencia de que podran gpoyarse Unicamente en d libro de texto y agunos

otros materiales impresos.

Las Sqguiente actividades fueron redizadas por dumnos de ambos grupos. La

diferencia radicd en que los jovenes de 3°. “A”, utilizaron una pagina Web e internet para
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redizar la investigacion acerca dd tema en cuestion, teniendo acceso a un gran nimero de
informacion 'y digiendo aquélla que consderaron serviria para lograr los objetivos
propuestos.

Los dumnos de 3°. “B”, utilizaron sdlo su libro de texto y otros materides impresos
como enciclopedias.

Las actividades que se redizaron a lo largo dd periodo de implementacion, fueron

las Sguientes.

a) Sedioaconocer d encuadre acerca de las actividades a redlizar

b) Formaron equipos de trabgjo.

¢) Individuamente se busco informacion sobre la Edad Media (3°. “A”, utiliza
lapagina Web e Internet).

d) En equipo, se comentd acerca de |os acontecimientos mas importantes de
esta época.

€) Investigaron acercade laEspaiadd siglo X1y XllI. Utilizando la
informacion de la pagina Web e internet.

f) Eneguipoy con lainformacion reunida, se eabord un marco histérico
breve sobre la Espafia de la Edad Media.

g) Losequipos presentaron d maestro asesor € resultado de lainvestigacion en

un documento de Word con |os siguientes subtemas:
Edad Media
Feuddismo

LaReconquista



Espafiaen € sglo Xl y XII

Laliteratura medieva

El cantar de Mio Cid

En equipo comentaron sobre lo Sguiente:

h)

)
K)

¢Quiénes eran los juglares

cQuién fue Alfonso VI?

¢Quién fue Rodrigo Diaz de Vivar?

Individudmente, seleyd @ primer cantar dd poema de Mio Cid
Reflexionaron acerca dd papel que representaba la honraen lavida de un
caballero medieva

En equipo, se hizo una lectura comentada del segundo y tercer cantar del
poema de Mio Cid.

Comentaron con los comparieros de equipo. ¢Por qué e Cid a pesar de ser
desterrado por € rey Alfonso VI, se mantiene sumiso ante é y le enviaricos
presentes?

Se redizaron las Siguientes actividades en equipo:

Elaboracion de materia didéctico parala presentacion de laexposicion
oral sobre los cantares del poema de Mio Cid.
Organizacion de un debate o discuson dirigida sobre los

acontecimientos que se narran en & Poema de Mio Cid.
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p)

Individua mente los alumnas redactaron una paréfrasis de los tres cantares
del poemade Mio Cid.
Se entreg0 € trabgjo a maestro asesor.
Se presentd ante @ grupo laexposicion del temainvestigado.
Se desarroll6 € debate de la sguiente manera:
- Senombré un moderador

- Discutieron acerca de los sguientes puntos:

- ¢Escorrecto que laesposadd Cid permanezca en un monasterio?

- ¢Como juzgas laactitud dd Cid cuando llorad despedirse de su

familia?
- ¢Sepresentaa Cid como un personge real o sobrenatural ?
- ¢Condderasjusto que @ Cid envieregdosd rey Alfonso VI

después de ser desterrado?

- ¢Como juzgas la actitud de los Infantes de Carrion cuando golpean

asus esposas Y las dgjan abandonadas en Corpes?

- ¢laafrentaque reciben las hijas dd Cid, es motivo para separarse

de sus esposos y casarse en segundas nupcias con los Infantes de

Navarray de Aragon?

- Concluson

36

t) Se alicd d cuedionario tipo examen para evduar € conocimiento

u)

v)

declarativo dd tema

Individudmente, contestaron la escda de vaoracion descriptiva paa

autoevauar |as actividades redizadas

Se comentd la experiencia vivida



Evaluacion. (ggemplos deitems detest)

La evauacion es una herramienta que sirve para que maestras, dumnos'y padres de
familiaidentifiquen avances y dificultades en & proceso de ensefianzay aprendizgey para

gue cada uno tome las medidas y decisiones pertinentes para megjorar su desempefio.

Laasignatura de Espafiol tiene un carécter formativo y la evauacion del proyecto
partio de estaidea; por lo tanto, € propdsito de la vaoracion no se basd Unicamente en
medir la cantidad de informacion que los aumnos dominaban respecto d tema, Sno que se
observé laprécticade laexpreson ora en diversas situaciones, poniendo especia atencion
alas participaciones espontaneas de los alumnos, tanto las que ocurrieron frente d grupo
como d interior de cada uno de los equipos. También se evalud la expresidn escritaatravés

de la observacion de la escritura de textos.

Paralaevaduacion dd tema, se tomaron en cuenta los sSiguientes aspectos:

a) Trabgo individud y en equipo

b) Exposiciénord

c) Argumentacion deidess

d) Discusony andissde diversostextos literarios
€) Participacion fundamentada

f) Redaccion detextos

g Coherenciaen laescritura

h) Cuestionarios sobre textos leidos
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El primer aspecto aevduar fue la actitud que asumieron los dumnos d trabgar en
formaindividua y en equipo. Paradlo se utiliz6 la siguiente escaa de autovaoracion

descriptiva

38

Elementos evaluables

Excelente

Bueno(a)

Regular

Malo(a)

1. Trabgar en equipo me haresultado ----------

2. Mi paticipacion fue ---------------==-mmmmmmmne-
3. Lamotivacion pararedizar las actividades ha
SO0 - oo
4. El nive de profundizacion de los temas fue -

5. Bl resultado de la discusion haresultado ----

6. El trabgo individud para desarrollar las
actividades planteadas me parece ----------------
7. Los materides de gpoyo fueron ---------------
8. Laasesoria que recibi por parte del maestro

U~ m o
9. He podido expresar mis ideas de manera-----
10. Mi gprendizgie ha9do-------------------------




Para evaluar laexposicion ord delos dumnos sobre @ temainvestigado se utilizo la
siguiente escala de val oracion descriptiva.
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Elementos evaluables Mucho Regular Poco Nada

1. El tema dela exposicion ha sido apropiado.

2. Laexposicion oral del tema fue coher ente,
Precisay ordenada.

3. Lagesticulacion ha parecida natural.

4. El ritmo mantenido ha sdo adecuado

5. El volumen dela voz ha sido adecuado

6. El contenido de la exposicién se ha
desarrollado con profundidad

7. Seha utilizado material didactico.

8. La extension ha resultado adecuada.

9. Los oyentes han estado motivados.

10. La participacion del grupo ha sido activa.




Escdade vaoracion descriptiva para evauar la participacion en € debate sobre los

acontecimientos que se narran en d poemade Mio Cid.

40

Elementos evaluables

Mucho

Regular

Poco

Nada

a) Aspectos generales

1. El temaesinteresante -----------------------=-----
2. Se hainvestigado previamente sobre € tema---

3. Se hamantenido un clima respetuoso-----------

4. Hay profundidad en € tema ---------------------

5. Hay participacion de ponentes ------------------
6. El lengugje hasido apropiado -------------------

b) El moder ador

1. Ha organizado bien las exposciones-----------

2. Haencausado d debate------------====mmmmeeeeee-
3. halogrado mantener  interés-------------------
4, Haredizado una sintesis find con las
conclusiones acanzadas, --------=======mmmmmmmmmmn-




Ejercicio para evaluar laredaccion detextos

Con tus propias palabras redacta la paréfrasis de los tres cantares del poema de Mio Cid.

El Destierro
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LasBodasdelashijasdel Cid

La afrenta de Corpes
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Cuestionario para evaluar los contenidos del tema: Laliteraturay lavidadelagente a
través dd tiempo

I ndicaciones: Contesta las Sguientes preguntas.

1. :QuéeslaEdad Media?

2. ¢Quiénes eran los juglares?

3. ¢Cudes eran |os vaores supremos del hombre feudd ?

4. Reflexionay opina ¢qué papd representaba la honra en la vida de un cabdlero medieva?

5. ¢Quién es d autor del poemade Mio Cid?

6. ¢Quiénes son los personges principales del Mio Cid?

7. ¢Quiénes son losinfantes de Carrion? ¢Qué planes urden? ¢Por qué?

8. ¢Cud es uno de los episodiosficticios de la obra?
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9. ¢Esd Cantar de Mio Cid un poemaen @ que se narran acontecimientos cercanos ala
redidad? ¢Por qué?

10. ¢Con quiénes se casan las hijas dd Cid, Dofa Elviray Dofia Sol, en segundas nupcias?

Laevauacion de laexpresion ora es un eemento a consderar ya que através de la
participacion de los estudiantes se puede gpreciar como han desarrollado sus habilidades
para expresarse con claridad y sencillez, argumentar las ideas propias'y contrastarlas con
las de sus comparieros. En cuanto ala evaluacion de la escritura, se hatomado en cuentala

elaboracion de resimenes, pardfrasis y textos breves.

Ademés se optd para gplicar como recurso de evauacidn, un examen que no se
reduce a la medicién de conocimientos descontextualizados, sino que integralo aprendido

en € tema propiciando respuestas argumentadas y € andis's de informacion.

Resultados

El andlisis de datos condituye un conjunto de procedimientos de importancia crucia
e indiscutible en cuadquier proceso investigador. Dentro de los proyectos de investigacion

gue habitudmente se desarrollan en d ambito educaivo, € andiss de los daos se
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configura como un complgo proceso, con persondidad e importancia propia dentro del
conjunto de la invedtigacion, d que € invesigador se sude enfrentar de un modo més o
menos intuitivo o con una serie de pautas y estrategias no demasiado contrastadas.

En las invedigaciones de indole cuditativo, propias de las ciencias socides y
humanas, debido a caracter de los disefios y d tipo de datos recogido, € andisis es un
proceso continuo de estudio de un gran volumen de datos e informaciones que deben ser
adecuadamente procesados.

Algunos autores hacen referencia a capacidades persondes dd investigador como la
cregtividad, € tdento atidico, la imaginacion, € olfato detectivesco y la intuicidn como
eementos esencides dd andliss de datos, y describen éste como un proceso intuitivo,
ambiguo y poco explicito. Sin embargo, Rodriguez, Gil y otros (1995), manifiesta que d
andliss de datos es un proceso sistematico, ordenado y organizado de acuerdo con una serie
de tareas establecidas.

“Bl andisis de datos es una actividad que implica un conjunto de

manipulaciones, transformaciones, reflexiones y comprobaciones redizadas a

partir de los datos con € fin de extraer significado relevante para un problema

de investigacidn.” (Rodriguez, Gil y otros, 1995, P.24).

Entendido como un proceso ssemdico, € andiss de daos cuditaivos esta
compuesto por una serie de pasos O etgpas, en unos casos previas a la recogida de
informacion 'y en su gran mayoria poderiores a éda, que permiten d investigador
desarrollar unos procedimientos vaidos para extraer @ significado de los datos en aras a la
interpretacion 'y comprenson del objeto de estudio. Este proyecto detdla las tareas

redizadas en d desarollo de un andiss interpretativo de datos cuditativos y documentos
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de cardcter textud que resultaron de la aplicacion de técnicas como la encuesta, la

observacion, d cuestionario con preguntas de respuesta libre o0 examen sistemético.

Por lo anterior, € andisisde contenido de |os diferentes registros utilizadosen €
presente proyecto arrojé informacion vaida que confirmae camino adecuado parala

consecucion de los objetivos propuestos.

Fueron variadas |as técnicas de andisis de datos que e utilizaron, entre las que se

encuentran las Sguientes:

Triangulacion:

Debido aque d propdsito principa fue conocer objetivamente € grado de
consecucion dd tema: Laliteraturay lavida de la gente através dd tiempo, se utilizo la
triangulacién como técnica probada de validacion de datos en donde € maestro asesor
vaoro € logro de un objetivo mediante digtintas técnicas e indrumentos. A traves de esta
técnica se contrastaron | os datos recogidos con lafindidad de evitar la subjetividad que
pudiera sesgarlos. Latriangulacion consste “en llegar d conocimiento de un hecho o
fendbmeno mediante diferentes vias: técnicas, evduadores, tiempos, espacios’. Reyzébd,

M. A. (1999). En este caso, debido a que se pretende conocer € aprendizge por parte de los
aumnos, e utilizd latécnica de triangulacion de eval uadores: varios profesores valoran

los mismoas gprendizgjes en los mismos alumnos.



Escala de valoracion descriptiva

Egte ingrumento reflga ordenada y sstematicamente |os objetivos que se pretenden
dcanzar en d desarrollo dd tema: laliteraturay lavida de lagente através de tiempoy
val ora descriptivamente su consecucion por parte de cada alumno. “Su cumplimiento se
realiza cuando se obtienen los datos mediante la observacion, laentrevista o andiss de
tareas’ Casanova, M. A. (1993).

La encuesta a dumnos se aplicd atodos los estudiantes del grupo de 3°. “A” y 3°.
“B”, para conocer sus impresiones acercadd trabgo individua y en equipo en la

redizacion de las actividades propuestas d abordar € contenido programético.

Encuesta para alumnos

Este instrumento congta de una serie de items (anexo 1), que se aplicaron alos
aumnos con lafinalidad de conocer susimpresiones acerca dd trabgo que redizaron para
agotar |as actividades propuestas.

Ante la pregunta sobre la experiencia obtenida acerca del trabajo en equipo para
abordar cada una de las actividades propuestas, € grupo de 3°. “A” respondio: 68%,
bueno; 20%, regular y @ 12 % ha dicho que mdo. El grupo de 3°. “B”, ante lamisma
pregunta su respuesta fue: 60%, bueno; 28%, regular y d 12 %, mao. Se cuestion6 también
sobre la participacion activa dentro de cada uno de los equipos y |os resultados quedan
como sigue: 3. “A”, 80% buena, 16%, regular y 4%, mala. El grupo de 3°. “B”, dio como
resultado: 68%, buena; 20%, regular y 12% maa. La siguiente pregunta giro en torno ala
motivacion que pararedizar |as actividades propuestas por  maestro, € 3°.”A”, ha

manifestado 80%, excelente, 16 %, regular y 4 %, ha manifestado que fue maa. El grupo
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de 3°. “B”, arrojalos siguientes resultados: 60 %, buena; 32%, regular y € 8%, maa. Enlo
referente ala profundidad con que se abordaron lostemas, € 3°. “A”, muestra: 68 %,
buena; 28%, regular y € 4%, ha dicho que maa El mismo cuestionamiento se gplico d
grupo de 3°. “B” y los resultados fueron los siguientes. 56%, buena; 32%, regular y 12%,
malo. Se preguntd acerca como fue d resultado de la discuson de ideas d interior de cada
uno de los equipos y concluyeron de lasiguiente manera: parae grupo de 3°. “A”, un

64% dijo que buenay 36% regular. 3°. “B”. 60%, buena; 36%, regular y 4%, mala. Otra
de las preguntas aplicadas alos alumnos fue respecto a aprendizaje obtenido
individuamente y d resultado quedd de la siguiente manera: 3°. “A”, 76%, bueno y 24%
regular. 3°. “B”, 72% bueno; 20%, regular y 8 %, malo. En lo referente a su opinidn acerca
de los materides bibliogréficos que utilizaron para desarrollar € tema, resultd lo Sguiente:

3. “A” 4%, excelente, 80%, bueno 16 %, regular. 3°. “B”, 40% bueno, 52%, regular y 8%,
malo. También se preguntd acerca de la asesoria que recibieron en € transcurso del
desarrollo delas actividades y los resultados quedan como a continuacion se mencionan: 3°.

“A”, 60%, buena; 40%, regular. 3°. “B”, 64% buena; 32%, regulary 4%, maa.

Escala para valorar la exposicion oral de losalumnos por parte de los maestros de

Espafiol

Condgderando alaexposicion ord como una actividad basica para desarrollar las
habilidades de hablar, leer, escribir y escuchar en € &mbito escolar, los dumnos dd grupo
experimentd y de control redizaron unainvestigacion sobre € tema propuesto, con la
findidad de presentar ante € grupo € resultado de sus investigaciones. Paraevaduar su

participacion, se pidio la colaboracion de cuatro maestros de Espafiol que laboran en la
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I ngtitucion, mismos que estuvieron presentes durante € desarrollo de las exposiciones. A
ellos seles dot6 de un gemplar de la escala de va oracion descriptiva (anexo 2), para que
fueran haciendo |as anotaciones pertinentes.

Al concluir laexposicion ord, los maestros entregaron los resultados y quedaron de

ladguiente manera

Ante la pregunta ¢El tema de exposicion ha sido apropiado? Los maestros
contestaron: Para3°. “A”. 75%, mucho; 25%, regular. Parae grupo de 3°. “B”, los
resultados fueron los sguientes: 50%, mucho; 25%, regular y 25%, poco. En este mismo
ingrumento se contempl 6 la coherencia en la exposicion ord y en este rubro |os resultados
guedaron como sigue: Para 3°. “A”, d 75% muchay 25%, regular. En este mismo
aspecto, a grupo de 3. “B”, le otorgaron 75%, mucha; 25%, regular y 25%, poco. En la
pregunta ¢J_a gesticulacion ha sido natura? Para 3. “A” 50% mucha, 50%, regular. 3°. “B”
50%, mucha; 25%, regular y 25%, poco. Al evauar d ritmoy volumen de |los expositores,
seregistro lo siguiente: 3°. “A”. 50% adecuado y 50% inadecuado. Para 30. “B”, 75%
adecuado y 25 % inadecuado. En la pregunta sobre € contenido de la exposicion,
manifestaron que para 3°. “A” habia sido adecuado en un 75% y un 25% manifesté que
habia sido inadecuado. Para 3°. “B”, 75% adecuado y 25% inadecuado. En lo que se refiere
alaextenson y profundidad del tema elegido,  100% de los maestros menciond que era
adecuado para3°. “A” y para3°. “B”, 50%, dijo que era adecuado y un 50%, inadecuado.
En la pregunta referente ala motivacion, se observaron los siguientes resultados. 3°. “A”
50%, menciond que hubo mucha motivacién; 50%, regular. Para3°. “B”, € 50%,
menciono que mucha; 25%, regular y 25%, poca. Findmente se pregunté sobre la

participacion que hubo en @ grupo d momento de aclarar dudas y hacer preguntas sobre e
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tema expuesto. El grupo de 3°. “A”, 75%, muchay 25%, regular. Para 3°. “B”, e

obtuvieron los mismos resultados. 75%, mucha participacion; 25%, regular.

Guia de observacion

La gplicacion de este ingrumento (anexo 3), tuvo lafinaidad observar la participacion
de cada uno delos dumnos de los grupos de 3°. “A” y 3. “B” enlaredizacion dela
técnicadel debate sobre € tema: Laliteraturay lavida de la gente através ddl tiempo. Se
invit6 alos maestros de Espaiol de esta escuela (4 profesores) para que evaduaran la
participacion de los dumnos. Previamente se dot6 a cada uno de ellos de la guiade
observacion que serviria pararegistrar 1os aspectos solicitados en € documento. Los
resultados obtenidos fueron los sguientes:

Con respecto ala primera pregunta acercade s € tema es interesante, 10os maestros
manifestaron que para 3. “A”, 75 %, regular; 25 %, poco. Para 3°. “B” 50 %, regular y
50%, poco. En la pregunta acerca de S consderan que se hainvestigado previamente €
tema, los maestros manifestaron que para 3°. “A”, 50%, mucho y 50%, regular. 3°. “B”,
75%, regular y 25%, poco. En lo que respectaa clima de respeto que prevaecio durante la
discusion , manifiestan que ambos grupos mostraron respeto hacia las opiniones de sus
compafieros por 1o que no hubo necesidad de laintervencion por parte del maestro asesor.
En lo que serefiere alaprofundidad del tema, parad grupo de 3°. “A”, € 100% de los
maestros considera que ésta ha sido adecuada. Parael grupo de 3°. “B”, € 75%, considera
que la profundidad fue buena, mientras que parae 25%, regular. Lasiguiente pregunta se

refiere ala participacion de los ponentes. Para3°. “A”, d 75% considera que es buenay €
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25%, regular. Parad grupo de 3°. “ B” 75%, es buenay 25%, regular. En cuanto a
lenguge utilizado en ambos grupos, los maestros consideran que ha sido adecuado.

En lo que s refiere ala evauacion del moderador, 10s maestros consideran que ambos
han organizado convenientemente las exposiciones de sus compafieros dando la paladbra de
manera oportuna a cada uno de los ponentes y encausando acertadamente ladiscusiény €
didogo de lasideas. En donde existen diferencias es en lo que serefiere as se halogrado
mantener € interés del auditorio, pues mientras que para3°. “A”, & 100%, considera que
e interéshasido regular; para3°. “ B”, € 75%, consdera que hasido regular y un 25%,
poco. Ambos moderadores han redizado eficazmente una sintesis final con lasidess

vertidas en € debate.

Cuestionario para evaluar los contenidos del tema.

Paraevaluar € conocimiento procesal del tema visto en cada una de las sesiones, s2
aplicd un examen con una serie de preguntas abiertas (anexo 4), mismas permitieron alos
aumnos expresar su opinion acerca de la literatura épica feudal, poniendo énfasisen los
cantares del poema de Mio Cid.

Parala gplicacion del examen, se dio alos dumnos un tiempo de 45 minutos y unavez
concluido, se procedié arevisar y cdlificar. Los resultados obtenidos se vaciaron en un
cuadro (anexo 5), que permitié conocer con certeza € nimero de aciertos de cada uno de
los dumnosy con estos datos, € promedio de aciertos por cada uno de los grupos
evaluados. De estamanera se pudo cacular € porcentgje de aciertos de cadaaumno y de

cada grupo.
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Después derevisar y cacular los porcentgjes, |os resultados quedan como sigue:
3. “A” (25 adumnos)

Promedio de respuestas correctasdel gupo=_ 176 :(25) = 7.04 aciertos

Porcentaje que corresponde a_7 aciertospor dumno =_70 %

3. “B” (25 dumnos)

Promedio de respuestas correctasdel grupo= _154 : (25) = _6.1 aciertos

Porcentgje que correspondea_6  aciertos por dumno = _60 %

B. Andlissderesultados

1. Analisiscualitativo de datos

Los resultados obtenidos en la gplicacion de la encuesta para conocer las
impresones de los dumnos respecto d ambiente de trabgo que vivieron a redizar las
actividades en rdacion d tema de invedigacion fueron interesantes. En lo referente d
trabgo en equipo, no hubo grandes contradicciones ya que con una diferencia del 8%, los
aumnos de ambos grupos han considerado bueno € trabgjo redizado y su participacion fue
postiva. En € aspecto de la motivacion fue donde se observé € mayor contraste ya que
quienes trabgaon Utilizando las nuevas tecnologias de informacion y comunicacion,
manifestaron, en un 80%, que se dintieron motivados para redizar las actividades pues €
saber que edarian trabgjando utilizando la computedora los predispuso d trabgo y a la
paticipacion activa tanto en forma individua como colectiva En cambio, € grupo de

control menciond, en un 60%, que estuvieron trabgando en un ambiente agradable. Este
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porcentge de ninguna manera es mao; sSn embargo, trabgar en ambientes virtudes
representa mayor estimulo paralos alumnos.

Otro aspecto que muestra diferencias notables, es @ que serefiere ala profundidad
con que se abordd d tema, pues existe una diferencia de 12% afavor del grupo
experimentd. Los aumnos manifestaron que trabgjar en la Red les brindd la posibilidad de
tener acceso amayor informacion; en cambio los alumnos del grupo de control comentaron
que sdlo trabgjaron con lainformacion que vieneen @ libro de texto.

En cuanto ala discusion que se dio dentro de los equiposy € aprendizaje en forma
individual, no hubo grandes diferencias, pues en ambos grupos se considerd que hubo
interaccion de ideas y € aprendizge. En términos generaes, fue bueno. Otro resultado que
es importante mencionar eslo que serefiere d materid bibliografico consultado ya que con
una diferencia de un 20%, los dumnos de 3°. “A”, manifiestan que tuvieron acceso a
materiales adecuados d tema de investigacion. En lo que se refiere ala asesoria por parte
del maestro, ambos grupos manifiestan que ha sido buena.

Laexposicion ord por parte de los dumnos es una de las estrategias frecuentes en
las clases de Espariol. Con edta actividad se busca desarrollar en los dlumnos las
habilidades de expresion ord y la blsqueda de informacion en diversas fuentes. Sin
embargo, € desarrollo de muchas de estas habilidades y destrezas es relativo ya que lo que
lamayoria de los dumnos lo que hace es locdizar lainformacion y daborar resimenesy d

momento de exponer solo se limitan arepetir lainformacion encontrada.

Parae desarrollo de la exposicidn en los grupos motivo de investigacion, se pidié
gue s redizaran en diversas fases: unaintroduccion, desarrollo y conclusiéon. Ademas se

incluyd una sesion de preguntas para aclarar dudas respecto a tema expuesto. Los



resultados en este agpecto son muy semegantes pues de acuerdo a lainformacion registrada
en la guia de observacion, ambos grupos han desarrollado € tema adecuadamente. S6lo en
el rubro referente ala profundidad si hubo contraste, pues € 100% de los maestros
consideran que los dumnos de 3. “A”, mostraron profundidad adecuada en su exposicion,
mientras que parad 3°. “B”, sdlo lo considerad 75%.

El debate es una técnica muy importante para desarrollar las habilidades de la
expresion ord através de laargumentacion de las ideas sobre diversos temas. Los grupos
detercero“A” y “B”, llevaron a cabo una discusion acerca de aspectos relacionados con €
poema de Mio Cid. Para su evauacion, los maestros de Espafiol utilizaron una escalade
valoracion descriptiva. En dlaregistraron datos referentes ala discusion de idess, respeto a
los comparieros, laprofundidad del tema, la motivacion, entre otros. Los resultados
obtenidos son muy semejantes en ambos grupos ya que |0s equipos mostraron preparacion
adecuada. Donde se observa, nuevamente, una diferenciaesen lo relacionado ala
profundidad con que se abordd @ tema. EI 100% de los maestros considera que € grupo de
3. “A” ha profundizado adecuadamente en € contenido, mientras que parad 3°. “B”, sdlo
fue d 75%.

Finamente se aplico a cada grupo, un cuestionario tipo examen integrado por diez
reactivos para evauar € conocimiento procesa.

Después derevisar y cacular los porcentgjes, los resultados quedan de la siguiente
manera

3. “A” (25 dumnos)

Promedio de respuestas correctasdel grupo=_176 :(25) = _7.04 eciertos
3. “B” (25 dumnos)
Promedio de respuestas correctasdel grupo= _154 : (25) = _6.1 aciertos

53



L os resultados obtenidos en esta investigacion arroja datos muy semejantes en lo que se
refiere d desarrollo de las cuatro habilidades basicas: hablar, leer escribir y escuchar. Sin
embargo, se puede gpreciar que de manera recurrente, en cada uno de los instrumentos de
investigacion gplicados, existe un avance importante en aspectos que serefierenala
motivacion, la profundidad con que se aborda e temay la disposicion d trabgjo tanto
individua como en equipo y ademés, € aprovechamiento escolar sereflgja enlos
resultados que ofrece e cuestionario find. (3°. “A”, 70% Yy 3. “B” 60%).

Por los resultados anteriores, se puede aseverar que d trabgjar [os contenidos
programéticos de la asignatura de Espafiol de tercer grado, utilizando las nuevas

tecnologias, contribuye amejorar € nivel de gprovechamiento de los dumnos.

CAPITULOV. CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES GENERALES

A. Conclusiones

Al findizar estafase de esta investigacion, se puede concluir que laeducacion esun
proceso comple o en donde intervienen una serie de factores internos y externos que
inciden directamente en € proceso de ensefianza aprendizaje. Los halazgos en este estudio

han permitido llegar alas siguientes conclusones:

El uso de lainformética e internet en generd facilitan € aprendizge, la

investigacion y la consulta ya que acerca alos dumnos a mundo exterior
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Existe mayor motivacion cuando se trabga en pequefios grupos y utilizando la

computadora para abordar contenidos teméticos de la asignatura de Espafiol

La incorporacion de las tecnologias es una demanda del entorno educativo y cultura

y condtituye una dternativa para d meoramiento de los procesos de aprendizge.

La presente propuesta se orienta hacia un mayor énfasis en los procesos
pedagdgicos en d marco de las nuevas tecnologias, de manera que durante € desarrollo de

la clase, profesores y dumnos logren mejores resultados.

Se sabe delo dificil delatarea educativa, pero también es necesario aumentar los
esfuerzos por cambiar la précticatradiciona centrada en € maestro.

Se requirid de mucho esfuerzo para redizar esta investigacion pero los resultados
permiten pensar que hay un camino posble y que d disefio de edtrategias a través de la
computadora e intenet enriquecerd d proceso educativo 'y pemitirA devar d
gprovechamiento de los dumnos.

"H gran reto de la innovacion tecnoldgica, condste en un cambio en la mentdidad
dd profesorado y en su practica docente; asi como en su formacién permanente de acuerdo
a las exigencias dd mercado" (Cebrian, 1997). El docente debe comprender, aceptar,
admilar y vdorar que gracias a las Nuevas Tecnologias, € conocimiento se transforma en
"una especie de enciclopedia que e edta actudizando cada minuto” y que esta actuaizacion
le permitirA aumentar su formacién persond, profesond y consecuencidmente aumentard

su productividad y competitividad



B. Recomendaciones
las Nuevas Tecnologias han desempefiado un papel fundamenta en la configuracion de
nuestra sociedad y nuestra cultura; la revolucion tecnol gica que se esta produciendo ante
nuestros 0jos se puede englobar en un conjunto més amplio de cambios, de
transformaciones, y estas transformaciones se definen como la Sociedad de la Informacion.
Todo docente debe ser un agente de cambio, un transmisor encargado de proporcionar
las técnicas que ayuden d dumno ainvestigar; mostrar € camino a estudiante, las
posibilidades que éste tiene para conocer su redidad y la circundante, guiarlo para que sepa
como utilizar los conocimientos, para explicar, comparar, discernir, experimentar y crear;
despertar en éste d sentido critico, ser mediador del proceso formativo del estudiante y
llevarlo hasta“la puerta’, pero degjarlo dli, paraque € silo laabray penetre en la sociedad
del conocimiento; yaque € estudiante de la actudidad tiene lanecesdad y la urgenciade
conocer |as funciones fundamentales de su medio ambiente, saturado ahora de una
tecnol ogia que antes era inexistente.
Latecnologia aplicada a la educacion ayudard a mantener actualizados a docentesy
aumnos en todos los campos ddl desarrollo intelectud. La calidad educativa se basara més
en laactudizacion, productividad y competitividad de los docentes, que en la adquisicion
de infraestructura.
Al respecto Medina (1995) agrega que:
Lared serdun medio en s potente de multicomunicacion y de desarrollo de
capacidades inter y multiculturales, pero que puede condenarse e
infravalorarse s desde @ momento de su iniciacion, los docentes no lo
acogemos con actitud abierta, creadora, selectivay coherente con @ modelo

de cdlidad que propugnamos paralos centrosy las aulas, sngularmente
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como espacio de critica, plurdidad y estilos de utilizacion responsable del

saber y hacer educativo. (p.3)

57



58

VI1I. Referencias

Abddlah, F.G. y Levine, E. (1994). Preparing Nursing Research for the 21 st Century.
Evolution. Methodologies, Chalges. Springer. New Y ork.

Area, M. (1998) Unanueva educacion paraun nuevo siglo [Version eectronica)..
Revista NETDIDACTIC@. Recuperado € 2 de febrero de 2004, de
0 .. HYPERLINK "http/Aww.ull.es/departamentos/didinv/tecnologiaeducativa/doc-
netdidactical.htm"  http://www.ull.es/departamentos/di dinv/tecnol ogi aeducativa/doc-
netdidactical.htm

Badia, D. (1998). Expresion Ord.

Bruning, R., Schraw, G. y Ronning, R. (1999). Cognitive Psychology and Indruction (3th.
Ed). New Jersey, EE. UU.: Merrill/Prentice Hdll

Crenier, L. (2000, septiembre). Medios y contenidos de las nuevas tecnologias al
servicio del desarrollo cultural infantil. Prospectiva

Carretero, M. 1997. Constructivismo y educacion. México, ed. LuisVives. 144 pp.

Cassany, D. et d (1997) Ensefiar Lengua. 22. Ed., Barcelona, Grao.

CEBRIAN, Manuel (1976). Nuevas Competencias parala Formacion Inicia y Permanente
del Profesorado. EDUTEC’ 97. www.uib.es/depart/gte/revelect.html

Martinez, A. (1994). Libro para el maestro de Espafiol, Educacion Secundaria. SEP.
México.

Medina, A.(1995). Implicaciones Pedagdgicas de las Redes en la Formacién y
Perfeccionamiento de los Profesores. EDUTEC' 95.

Morales, V. (1971). Guia para la elaboracion y evaluacién de proyectos de investigacion,
Pedagogia Critica, Vol. 1, No. 1, 1971, p.45.

Sdlinas,J. (1997): Nuevos ambientes de aprendizaje para una sociedad de la
informacion. Revista Pensamiento Educativo, 20. Pontificia Universdad
Catdlica de Chile pp 81-104 [http://Amww.uib.es/depart/gte/ambientes.html]

SEP (1993). Plan y programas de estudio. Educacion basica. Secundaria, México, SEP.



Sherry, L., Billig, S, Tavdin, F. y Gibson, D. (2000). New insights on technology adoption

in schools. THE JOURNAL, Val. 27, No. 7.

Reyzébd, M. A. (1999). La comunicacién oral y su didactica, Madrid, LaMuradla

Ruiz. J. (1999). El disefio cuditativo. En Metodol ogia de la investigacion Cualitativa.

Espafnia: Universdad de Deusto

Strauss, A.L. (1987). Qualitative analysis for social scientifics. New
Y ork Cambridge.University oress.

Yanes, J. y AreaM. (1998). El final de las certezas. La formacion del profesorado ante

la cultura digital. Pixd-Bit. Revista de Educacion y Medios, n° 10.

59



VIl ANEXOS

Anexo 1

Escda de valoracion descriptiva para autoevauar d trabgjo individud y € trabgjo en

equipo de los aumnos.
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Elementos evaluables

Excelente

Bueno(a)

Regular

Malo(a)

1. Trabgar en equipo me haresultado ---

2. Mi paticipacion fug ------------------nmm---
3. Lamotivacion pararedizar las actividades ha
A0 ---======mcmmeeeeeneeeenas

4. El nivel de profundizacion de los temas fue --

6. El trabgo individud para desarrollar las
actividades planteadas me parece - -

7. Los materiades de apoyo fueron --------

8. Laasesoria que recibi por parte del maestro
fue —---m o

9. He podido expresar misideas-----------

10. Mi gprendizgefue ------------------------




Anexo 2

Escala paravalorar la exposicion oral delosalumnos
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Elementos evaluables Mucho Regular Poco Nada

1. El tema de la exposicion ha sido apropiado:

C) Apropiado -------------mmmmmmmmm oo

2. Laexposicion oral del tema fue coherente:
8) Al ~mmm e

) = 1 1 ——

c) Espontanea-----------------------ommmmmooooe

d) Precisa---------=---mmmmmmmm oo

€) Ordenada------------===-----=---mmmmmmmmooo

f) Coherente ---------------mmmmmm e

b) Natural ----------mmmmemmmmoo e

€) Rigida--------------mmmmmm s

d) Pobre--------ceeemmeeeeomc e

4. El ritmo mantenido ha sdo adecuado:

d) Dedgual -------------mmmmmmmmm oo

5. El volumen dela voz ha sido conveniente:
a) Conveniente -----------======mmmmeeeeeo-

) L

C) Bgo-------mmmmmmm

6. El contenido dela exposicion:
ad) Responded titulo -----------------nmmmmomm

b) Se hadesarrollado con profundidad ----

c) Tienesecuenciadeidess --------------

d) Presentailustraciones -------------------

€) Recogeideas personaes ---------------
f) Hautilizado la bibliografia apropiada - --
g Hapermitido ladiscusion deidess ---
7. Laextension haresultado:

a) Adecuada ---------------mmmmmmmm oo

b) Larga ----------smmeeeommmmeeeeeee e eeeeaas

C) Corta-------=mmsmmmmmmee oo

8. Los oyentes han estado motivados:
a) AeNtOS ----------mmmmmm oo

b) Motivados ----------====mmmmmmmmeeo oo

€) Didraidos --------------mmmmmmmooooooooo-




d) Confusos ----------------=-mmmmmmmme o
9. La participacion del grupo ha sido activa:

) ACHVA -----mmmm o

b) Pasva -------------ommmmm oo

c) Dednteresada -----------------------mmnooo-




Anexo 3

Guia de observacion para € debate
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Elementos evaluables

Mucho

Regular

Poco

Nada

a) Aspectos generales

1. El temaesinteresante --------------------=--=m-----
2. Se hainvestigado previamente sobre d tema----

3. Se hamantenido un clima respetuoso------------

4. Hay profundidad en € tema ----------------------

5. Hay participacion de ponentes -------------------
6. El lenguaje hasido apropiado --------------------

b) El moder ador

1. Ha organizado bien las exposiciones--------------
2. Haencausado € debate-----------------------------
3. halogrado mantener d interés---------------------
4. Haredlizado una sintessfina con las

conclusones acanzades. -------------=---------------




Anexo 4
Cuestionario para evaluar los contenidos del tema elegido

I ndicaciones: Contesta las Sguientes preguntas.

1. :QuéeslaEdad Media?
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2. (Quiénes eran los juglares?

3. ¢Cudes eran |os vaores supremos del hombre feuda ?

4. Reflexionay opina ¢qué papd representaba la honra en la vida de un cabalero medieva?

5. ¢Quién es d autor del poema de Mio Cid?

6. ¢Quiénes son los personges principales del Mio Cid?

7. ¢Quiénes son losinfantes de Carrion?

8. ¢Qué planes urden? ¢Por quée?

9. ¢Esd Cantar de Mio Cid un poemaen € que se narran acontecimientos cercanos ala
realidad? ¢Por que?

10. ¢Cud es uno de los episodios ficticios de la obra?
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Anexo 5 )
ESCUELA SECUNDARIA TECNICA No. 48
ZACATECAS, ZAC.

Analisis de datos de losresultados obtenidos en €l examen aplicado a los grupos de 3°.

“A”y 3°.“B” sobred tema: Laliteraturay lavida dela genteatravésde tiempo.
Ciclo Escolar 2004 - 2005

Grado: 3°” Gpo. A”

REACTIVOS Tot
N.P NOMBRE DEL ALUMNO 1|2|3(4|5|6|7(8|9|1] / %
0| Ac

1 | Aguilar Esquive Jose Rogdio 1|1 11 1(1]1 7 70
2 | Astorga Aguilar Claudia Berenice 1)1 11 1]1 6 60
3 | CadtafiedaMartinez ClaudiaMaricda |1 |1 1 1(1(1]1 7 70
4 | Delgado Soriano Ivon 1 11|11 11|18 80
5 | Gonzdez delLiraMariadd Carmen 11 1(1]1]1 6 60
6 | Ibahez Barbosa Rosa Maria 1 11111 |21(1|7 70
7 | Ledn Bafiudos Alberto 1]|1]1]1 1111 1|8 80
8 |LoeraMontoyaMayra 1 1111 1 5 50
9 | Lopez Ortiz Fabian 1 1111|121 111 (8 80
10 | Lépez Rios Viridiana 1|1 1{1(1(1(1(1|8 80
11 | Martinez Ramirez Ivén 1 11 1(1]1 6 60
12 | Maturano Aldrete Roxana Sarai 1111 (1]1 11|18 80
13 | Montdongo Gurrola Martha Elvia 1 1|1 1 1 5 50
14 | Muro Rodriguez José Carlos 111(1]1 1 1118 80
15 | Nifio L6pez Carlo Jeovanny 11 1]1(1 5 50
16 | Ortiz Garcia Yolanda 11 1(1]1]1]1 1|8 80
17 | Ramos Martinez Nidia Griselda 1 11|11 1118 80
18 | Rodriguez Ramirez Y adira 1 1(1(1]1 1 6 60
19 | Sdazar Pdacios Manoly 1 1 1)1 111 |7 70
20 | Sdcedo Sfuentes Karla Maritza 1|1 111 1(1]1 7 70
21 | Solis Ahumada Mdina Fabiola 1(1(1]1]1 111|118 80
22 | Torres NUfiez Rosalinda 1 1 1111|111 (8 80
23 | Torres Ramirez Sergio 1|1 1 1 1|1 6 60
24 | Viddes Rodarte Martha Amparo 1 111 (1|1 |1(1 |7 70
25 | Zuhiga Acuiia Karen 111(1]1 112111119 90
ACIERTOSPOR CADA REACTIVO 151 (112 1(2(|2|1|2|2 |1 |176

6|4(8|0[(0|6|1|2|4
PORCENTAJE DE EFECTIVIDAD 60/6 |5 |7 |8|8|6 |8 (8|5

416121|0|0|4 14186

Promedio de respuestas correctasdel grupo=_ 176 : (25) 7.04 aciertos

Porcentajequecorrespondea 7 aciertos = 70 %
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Anexo 6 )
ESCUELA SECUNDARIA TECNICA No. 48
ZACATECAS, ZAC.

EVALUACION DE LOSCONTENIDOSDEL TEMA: Laliteraturay lavidadela
gente através del tiempo.

Ciclo Escolar 2004 - 2005
Grado: 3° Gpo."B”

N.P NOMBRE DEL ALUMNO REACTIVOS Tot
/ %

2 (3 |4 6 (7 |8 10 Ac
1 |Acevedo Sddivar lvan 1 1 111 1|1 7 |70
2 | Alatorre Guevara FabiolaMargarita 1 1(1|1(1]1 5 |50
3 | Alfaro Corona Chella Patricia 11 1 1|1 1|1 7 |70
4 | Alvarado Briones Migud 1(1]1 1(1]1 6 |60
5 | Alvarado Reveles Brayan 1 111 (1)1 1 |1 8 |80
6 |Alvarez Gutiérrez Andrea Michdlle 1|1 1(1(1]|1|1 7 |70
7 | AmayaOrtiz Guadaupe 1|1 1(1]1 5 |50
8 |Baltasar Soriano Carlos JesUs 1 1|1 1 4 140
9 | Cabrd SfuentesiraisLorena 1 (1|1 1 1(1]1 7 |70
10 | Cadafieda Loera Mayra Fabiola 1(1]1 1 1 5 |30
11 |Cruz Sanchez Luislvéan 11 1]1 111 7 |70
12 | DavilaMoreno Sergio Manue 1 11 111 |1 7 |70
13 | Degado lluicamina Ana Paulina 11 1 111 5 |50
14 | Delgado Sddafia Josdline 1|1 1 3 |30
15 | Enciso Reséndez Jose Francisco 1|1 1(1]1]111 |1 8 180
16 |Esparza Gonzdez Bibiana 1 1|1 1|1 5 |50
17 | Gardufio Acosta Adrian 1|1]1 1 1 5 |50
18 | Gonzdez Portillo Migud Ignacio 1 (11111 |1 |1 7 |70
19 |Jménez Garcia Diana Angdica 1|1]1 1]1 5 |40
20 | L6pez acufia Nancy Guadalupe 1(1|1(1 11 6 |60
21 | Maldonado Gonzdlez Diego 1|1 1 111 |1 7 |70
22 | Meddlin Gonzdez Edgar Oswado 1 11111 1 6 |60
23 | Moreno Cadtarieda Ardli 111 (1)1 1 1 7 |70
24 | Muioz Reyes Carlos Alberto 11 11 (1|1 (1 7 |70
25 |Vargas Vadez Antonio de Jess 1 11 (1|1 1(1]1 9 |90
ACIERTOS POR CADA REACTIVO 13(1 |11 1(2(1 |1 (1|1 |14 154

3/1]5|01(51(9 |7 |8
PORCENTAJE DE EFECTIVIDAD 52|15 (4 |6 |8 |6 |7 |6 |7 |56

2 4]10|0|0 |6 (8|2
Promedio derespuestascorrectasdel grupo= 154 : (25) = 6.1 aciertos

Porcentaje que correspondea _6_ aciertos = _60_%
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A. Anexo7

CURRICULUM VITAE

1. Datos personales

Nombre completo: Hilario VillaTorres
Lugar de nacimiento: Rodeo, Durango

Domicilio particular: Ponciano Arriaga No. 321, Col. Benito Judrez, Zacatecas, Zac. C. P.
98080.
Teéono particular: 0149292 4-65-83
Direccion de correo eectronico. villa hilaio@hotmail.com
2. Formacion académica

Profesor de Educacion Primaria, egresado del Ingtituto de Capacitacion del
Magigterio “Francisco Zarco” ubicado en la ciudad de Durango, Dgo., en € periodo
comprendido de diciembre de 1978 a agosto de 1982. Titulo de profesor de educacién

primaria

Profesor de educacion Media en la especialidad de Espafiol, egresado de la Escuda
Normal Superior de Durango, en € periodo comprendido de diciembre de 1983 a agosto de

1987. Titulo de Profesor de Educaciéon Media

3. Formacion complementaria

Programador de sistemas en informética, egresado del Ingtituto en Computacion de
Zacatecas en € periodo comprendido de septiembre de 1995 a junio de 1997. Se obtiene

diplomay certificado que ampara 16 materias que cubren e Plan de Estudios.



4. Experiencia profesional

Inicié mi servicio como maestro en educacion primariael 16 de abril del983, en la
comunidad de San Isidro € Potrero Cahuacua Sola de vega, Oax. Posteriormente, en agosto
de 1985, se me otorga € cambio de adscripcion ala comunidad de Los charcos, San Juan

del Rio Durango.

El 16 de enero de 1987, através de una permuta, ingresé d subsistemade
Educacién Media Bésica con 20 horas de Espaiiol en la Escuela Secundaria Técnica No. 24

de San Juan ddl Rio Dgo.

En noviembre de 1993, por medio de un proceso de renunciay propuesta, llegué a
trabgjar ala Escuela Secundaria General Pedro Ruiz Gonzdez de Guadaupe, Zac.
Actuamente estoy trabgjando en la Escuela Secundaria Técnica No. 48, ubicada en

laciudad de Zacatecas, atendiendo |os grupos de espaiiol de tercer grado.
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Anexo 8.
Carta de consentimiento
ASUNT O: carta de Consentimiento
Zacatecas, Zac. 15 de agosto de 2004
PROFR.

FIDEL SSFUENTES CARLOS )

DIRECTOR DE LA ESCUELA SECUNDARIA TECNICA O 48,

ZACATECAS, ZAC.

PRESENTE

Por medio del presente, me dirijo a usted solicitando su autorizacion pararedizar un
proyecto de implementacidn denominado “desarrollo de estrategias didéacticas con enfoque
condructivistaimplementadas en una paginaweb para mejorar € proceso de ensefianzay
gprendizgje en la asignatura de espaiiol de los estudiantes de tercer grado de secundaria: la
literaturay lavida de la gente através del tiempo”, tendiente a desarrollar acciones que
promuevan un cambio de actitud favorable en los alumnos de tercer grado de laingtitucion
gue acertadamente dirige. El proyecto se implementara como parte de las actividades de
titulacion de la maestria que curso.

Mi nombre es Hilario Villa Torres, dumno del programa de Maestria en Tecnologia
Educativa de laUniversidad Virtud dd Ingtituto Tecnoldgico y Estudios Superiores de
Monterrey.

Con laredizacion de este proyecto se espera contribuir a que los aumnos pongan

en préactica diversas actividades que redunde en un meoramiento escolar
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Parad desarrollo del proyecto se requeriran de recursos humanos, materialesy
financieros necesarios para obtener buenos resultados por 1o que solicito su valioso apoyo

para compartir los diversos gastos que implica

ATENTAMENTE

Responsable ddl proyecto

Prof. Hilario VillaTorres

Vo. Bo.

El Director dd Plantd

C. Prof. Fidd Sifuentes Carlos



