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RESUMEN: GUIA CON UN ENFOQUE COGNOSCITIVO PARA LA ELABORACION
DEL MANUAL DEL CURSO DE “METODOLOGIA DE LAS CIENCIAS SOCIALES”, DE
LA LICENCIATURA EN SOCIOLOGIA, DE LA FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES
DE LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE CHIAPAS.

Autor: Juan Carlos Cabrera Fuentes.

Asesora: Dra, Margarita Martinez de Ramos.

TEMA: Se trata de un trabajo en el que se fundamenta la elaboracion de una Guia para
la construccién de un Manual para el curso de Metodologia de las Ciencias Sociales para la
Licencitura en Sociologia de la Facultad de las Ciencias Sociales de la Universidad Auténoma
de Chiapas.

METODOLOGIA: A partir del diagnéstico sobre la problematica que presenta el
aprendizaje de la investigacion social en la Facultad de Ciencias Sociales del Universidad
Autonoma de Chiapas, se presenta el proceso de revision curricular que permitio la integracion
del Area de Investigacion Social del Plan de Estudios de la Licenciatura en Sociologia,
aprobado en 1993. Los contenidos del curso son ubicados en el contexto que les di6 origen, en
el area de concocimientos de la que forman parte y en la estructura general del proceso
ensefianza aprendizaje de la investigacion social en la Facultad de Ciencias Sociales de la
Universidad Autonoma de Chiapas. En una segunda parte se revisan los procesos de lectura y
escritura, a los que se les relaciona con los procesos de pensamiento, con la finalidad de
esclarecer el como enseiiar los contenidos del curso de metodologia de las ciencias sociales. Es
decir, una vez que se sabe el qué, se sientan las bases desde las que puede plantearse a la
lectura de comprension como la respuesta adecuada para llevar a cabo el aprendizaje de la
metodologia de las ciencias sociales. Despues, se presenta el analisis de la relacion que guarda
el aprendizaje de la metodologia de las ciencias sociales y los procesos de pensamiento. Con
ello, queda cerrado el circulo que permite la elaboracion de la Guia, basada en procesos, para la
construccion del manual del curso. Esta se presenta en la parte final del trabajo.

RESULTADOS: El trabajo presenta una alternativa para apoyar el aprendizaje de la
metodologia de las ciencias sociales que se caracteriza por encontrarse al alcance de los
docentes y porque consigue recuperar el conocimiento previo de otras areas de conocimiento
para apoyar el aprendizaje de la investigacion social en la Facultad de Ciencias Sociales de la
Universidad Autonoma de Chiapas.

RECOMENDACIONES: Del trabajo realizado puede concluirse que para las
universidades de provincia, como es el caso de la Universidad Autonoma de Chiapas, existen
alternativas como la que se propone, para resolver algunos de los problemas que presenta el
aprendizaje del contenido de los cursos que ofrecen las diversas facultades y escuelas de nivel
superior en las que se ensefian ciencias sociales e investigacion social.
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Introduccién.

Al leer el titulo del presente trabajo, uno se pregunta si no habra en el
mercado una oferta suficiente de manuales sobre la metodologia de las ciencias
sociales como para elaborar uno mas. En las paginas que siguen, se tratara de
presentar una concepcion especifica del contexto en el que la construccion de un
manual peculiar, no sélo es una propuesta mas para la ensefianza y el aprendizaje
de la metodologia de las ciencias sociales sino que es, ademas, la alternativa al
alcance de los docentes mediante la cual es factible enfrentar la solucion de los
problemas que presenta el aprendizaje de la investigacion social, por parte de los

alumnos de la Licenciatura en Sociologia, en el Estado de Chiapas.

Cada uno de los capitulos que componen el presente trabajo esta orientado
a presentar al lector una imagen del contexto en el que tiene lugar el proceso
ensefanza aprendizaje de la metodologia de las ciencias sociales en el estado de
Chiapas, los actores que participan y las condiciones en que el desarrolio global
del proceso puede ser entendido. Asimismo, en los apartados finales, se presenta
la propuesta que guiara la construccion del manual y los diversos aspectos que se
toman en cuenta para hacer factible la sustentacion de éste como una alternativa
viable de solucién al problema del aprendizaje de la metodologia de las ciencias

sociales en la Licenciatura en Sociologia que ofrece la Universidad Auténoma de
Chiapas.

La formacién de sociélogos en el Estado de Chiapas ha estado a cargo de
la Universidad Auténoma de Chiapas (UNACH) desde el afo de 1976. Ha sido la
Facultad de Ciencias Sociales de la UNACH (FCS de la UNACH) la que se ha
responsabilizado de desarroilar los programas de la Licenciatura en Sociologia
(LS) bajo los que se ha formado a un promedio de veinte socidlogos por
generacion durante estos veinte afios. So6lo en los ultimos cinco afios es que los
socidlogos egresados de la UNACH, han conseguido titularse de manera regular

en un veinte por ciento de cada generacion.



La ausencia de trabajos de tesis concluidos por parte de los soci6logos
egresados de la FCS de la UNACH, evidenci6 la ausencia de una estrategia eficaz
de formacién en el Area de Investigacion en el proceso de implementacion del Plan
de Estudios. La necesidad de incrementar las tasas de titulacion y de adecuar el
Plan de Estudios de la Licenciatura en Sociologia a las demandas del entorno y a
los cambios propios de la realidad social del Estado de Chiapas, propicié la
generacién de un proceso de revision curricular en la que se involucraron los

docentes adscritos a la Academia de Sociologia de la FCS de la UNACH.

Fue en ese sentido que los planes de estudio en la FCS de la UNACH
atravesaron por un proceso de revision de sus contenidos que culmind en
septiembre de 1993, al ser aprobados por el H Consejo Universitario de la
Universidad Autdnoma de Chiapas. Los planes de estudio aprobados fueron los de

la Licenciatura en Antropologia Social, el de la Licenciatura en Economia y el de la

Licenciatura en Sociologia.

A la par que se elaboraron y reconstruyeron los planes de estudio de las
diversas licenciaturas que imparten en la FCS de la UNACH, se decidid, ademas,
proponer la creacion de la Licenciatura en Historia y elaborar el plan de estudios

correspondiente.

Como estrategia académico administrativa se propuso la construccion de lo que
dio en llamarse un “Tronco Comun®, de dos semestres para las cuatro licenciaturas
que se ofrecen en la FCS de la UNACH. Este “Tronco Comun” tendria la funcién de
reducir los costos de implementacién de los nuevos planes de estudio y, a la vez,
introducir a los estudiantes en el conocimiento de las ciencias sociales y en el
aprendizaje de habilidades y destrezas especificas para enfrentar su proceso de

formacion como profesionales de alguna de las cuatro ciencias que se desarrollan
en esta Facultad.
A diferencia de los planes de estudio anteriores a 1993, cuya duracién era de

nueve semestres, en los nuevos planes de estudio se considerd pertinente, por

parte de la Comision de Revision Curricular, que cada licenciatura tuviera una



duracion de 10 semestres, con la finalidad de dar coherencia a las diversas

propuestas que se integraron para dar cuerpo a los Planes de Estudio en cuestion.

Las cuatro licenciaturas tienen un tronco comun de diez materias, que los
alumnos cursan durante los dos primeros semestres. A partir del tercer semestre
se incorporan parcialmente a los planes particulares de cada una de las cuatro
licenciaturas, ya que a lo largo de los ocho semestres restantes, es posible
encontrar que algunas materias son comunes a dos o mas Planes de Estudio de
los que se ofrecen en la Facultad. En lo que al presente trabajo compete, se
considera que tal es el caso del curso de Metodologia de las Ciencias Sociales

que es comun tanto a la Licenciatura en Sociologia como a la Licenciatura en

Antropologia Social.

En este caso se establecié que el Area de Investigacidn Social seria comun para
estas dos licenciaturas desde el primero hasta el cuarto semestres. Quienes
elaboraron los contenidos del Area de Investigacion Social, consideraron que a los
fines de la formacion de los alumnos en esta area de conocimientos, era
conveniente que el trabajo lo realizaran en forma conjunta, ademas de que con ello
daban respuesta a la limitacion de recursos propia de la situacion en la que se

encuentra inmersa la FCS de la UNACH en este momento.

En términos formales, los programas del area de investigacion no establecen
con precision las prioridades que debe tener el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Es por lo anterior que los docentes desarrollan ios diversos programas tendiendo,
la mayoria de las veces, hacia direcciones distintas. Este problema tal vez se deba
a que a partir del tercer semestre las materias que continuan esta drea son
diferentes para las distintas licenciaturas (con excepcion de Antropologia y

Sociologia que se separan al comenzar el quinto semestre).

Durante el primero y segundo semestre los alumnos de sociologia, en comun
con los de Antropologia Social, Economia e Historia, se introducen en la lectura y
redaccion de articulos que versan sobre la problematica social, politica y

econdémica de nuestra sociedad (Taller de Lectura y Redaccion), como una forma



de inmiscuirse en los temas de estudio de las ciencias sociales a través del
ejercicio de una practica de lecto-escritura, y en un curso consecutivo analizan los
problemas epistémicos de las ciencias sociales (Epistemologia de las Ciencias

Sociales).

Es importante mencionar que la percepcion general que los docentes tienen
sobre los dos primeros cursos de esta Area de Conocimientos se expresa en la
falta de interés por impartirlas. Al ser materias consideradas de caracter
introductorio, esto es, que no abordan los contenidos especializados de las

licenciaturas en cuestidn, la mayoria de las veces los docentes no muestran interés

por impartirias.

En el tercer semestre de las Licenciaturas en Antropologia Social y Sociologia,
se cursa Metodologia de las Ciencias Sociales. En este curso se pretende discutir
sobre la aplicacion de distintos métodos y técnicas de investigaciéon en las ciencias
sociales y particularmente en la sociologia y la antropologia. En el cuarto semestre

de ambas licenciaturas se desarrollan las técnicas de investigacion de campo

(Investigacién de Campo)’'.

Los cursos de Metodologia de las Ciencias Sociales e Investigacion de Campo
presentan otro tipo de problemas, diferentes a los cursos anteriores. Muchos de
estos problemas causados por la escasez de tiempo para abordar los contenidos

planteados en los programas, como la necesidad de realizar trabajo de campo,

observaciones dirigidas, etc.

Al terminar el cuarto semestre de sus estudios, los estudiantes tienen
conocimientos generales y han desarrollado una practica individual, de informacion
y de formacion en la investigacion. Este proceso de formacion, se vera reforzado
cuando los alumnos se incorporan al trabajo concreto y especifico de los Talleres

de Investigacién | y Il, en donde pasaran a formar parte de un equipo de

' En la practica, por diferencias de opinion entre los docentes encargados de impartir estos cursos, se ofrecen
por separado para cada licenciatura; en el caso particular del curso de Investigacion de Campo la
Licenciatura en Antropologla ha orientado este curso hacia la lectura de investigaciones etnograficas.
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investigacion y pondran a prueba y ejercitaran sus conocimientos sobre la
investigacion, midiendo los alcances y limitaciones de un proyecto concreto que

dirige un profesor-investigador.

La incorporacion de los alumnos a los Talleres de Investigacién (en quinto y
sexto semestre) se esta iniciando aun. Segun el Plan de Estudios de la
Licenciatura en Sociologia, la propuesta de trabajo estad en manos del profesor que
dirige el Taller, quien es responsable de un proyecto de investigacion y ha definido
actividades precisas para la incorporacién de los alumnos a este trabajo. Un factor
que parece alentar esta modalidad de trabajo es el numero reducido de alumnos
inscritos en cada Taller de Investigacién de los adscritos a la licenciatura en
Sociologia, pues los grupos tienen un promedio de 8 a 10 alumnos en estos
semestres. Otro factor favorable es que esta incorporacion se ha probado
anteriormente via servicio social y ha tenido buenos resultados como experiencia

de trabajo en el area de investigacién para los alumnos.

En las experiencias de trabajo previas, a las que se refiere el final del parrafo
anterior, los profesores-investigadores manifestaron su preocupacion por el hecho
de que los alumnos, que se incorporaron a grupos de investigacion especificos, no
fueron capaces, en ese entonces, de utilizar las diversas técnicas de investigacion
en las que, supuestamente, habian adquirido un conocimiento previo durante sus
estudios (Nivén, 1992). Se espera que ahora, con los nuevos programas de los
cursos que se proponen en los Planes de Estudio, aprobados en 1993, lo alumnos

estén mejor preparados para la realizacion de un trabajo de esta naturaleza.

Después de esto, en séptimo semestre, los alumnos ya estan en condiciones de
plantearse un proyecto de investigacion particular que constituira su proyecto de
tesis. Mismo que construiran en el curso de Proyectos de Investigacion con la

asesoria del docente encargado de dicha materia.

El Area de Investigacién Social, para el caso de la Licenciatura en Sociologia,
aunque en buena parte para todas las licenciaturas que se imparten en la FCS de

la UNACH, fue disefada por quienes participaron en el desarrollo del curriculum



del Plan de Estudios anterior. Los profesores que participaron en las discusiones
partieron de muy diversas formaciones profesionales (socilogos, economistas,
antropdlogos, filésofos, historiadores) y de muy diversas generaciones. Sin querer
negar la riqueza del trabajo y las aportaciones, el esfuerzo de sintesis los llevé a
buscar alternativas que, las mas de las veces, los alejaron de las cuestiones
administrativas implicitas en la operacién de un plan de estudios. Aunque tomaron
en cuenta la posicién de algunos estudiantes y de diversas generaciones de
egresados, partieron de la idea de un tipo de estudiante que hoy no esta llegando
a las aulas de la FCS de la UNACH y de un tipo de profesor que tampoco se

encuentra presente (Cf. Plan de Estudios de la Licenciatura en Sociologia de la

UNACH).

Se tomo como supuesto, tal como lo hemos resefiado arriba, que si los alumnos
aprendian a leer (comprender las lecturas de los textos que se generan por los
cientificos sociales), a reflexionar sobre la produccién social de conocimientos
(epistemologia), a introducirse en el conocimiento de la investigacion social y a
conocer y acercarse (ejercitandose) a las técnicas de investigacién documentales y
etnogréficas (cursos de tercer y cuarto semestre), podrian incorporarse en el
quinto y sexto semestres a un taller de investigacion. En el taller de investigacion
los alumnos, como aprendices, experimentarian el proceso de investigacion y el
trabajo en grupos especificos de investigacion. Con dicha plataforma y en el
momento en que realizasen su servicio social, podrian plantearse un proyecto de
investigacién propio en el que materializarian toda la experiencia adquirida en tres
anos de trabajo en investigacion y conseguirian construir el disefio (en el curso de
proyectos de investigacion) y la realizacién de la investigacion que daria por

resultado la tesis, en los tres semestres restantes.

Lo que al parecer nunca se tuvo en cuenta fue el hecho de que las posiciones
encontradas y excluyentes de los docentes, se materializarian a la hora de
desarrollar cada uno de los cursos que propusieron y que, dentro de esta

estrategia general, no hay espacio para que los alumnos desarrollen una



estrategia particular que les permita asumir e integrar las riquezas de la diversidad
que implica cambiar de docente y quiza de posicion tedrica semestre tras

semestre.

La situacién formal del area curricular de Investigacién Social parece ser
coherente y segun se plantea debiera tener resultados positivos, a pesar de
presentar problemas en los semestres de tronco comun en los que el trabajo con
docentes de distintas academias parece dificultar la implementacion de los

programas.

Para la licenciatura en Sociologia, el Area de Investigacion tiene como objetivo
adiestrar a los alumnos en el uso de las técnicas e instrumentos de investigacion
para su trabajo. Con este objetivo en puerta, es posible adelantar la existencia de
la necesidad de replantear y jerarquizar los objetivos de los cursos, sobre todo en
los primeros semestres. Se trata, en este sentido de conseguir que la
programacion de los cursos permita desarrollar un trabajo homogéneo entre los
docentes encargados de impartirios, incorporando la experiencia que se ha ido
consiguiendo con los resultados obtenidos, tanto por los docentes como por los

alumnos en estos primeros anos de operar el Plan de Estudios que aqui nos

ocupa.

Desde el punto de vista formal del disefio curricular que hemos expuesto en
parrafos anteriores, encontramos que sigue teniendo validez para el caso de la
Facultad de Ciencias Sociales, especificamente para la Licenciatura en Sociologia,
cuya perspectiva es la que en gran medida se proyecta en el analisis que se
expone en este trabajo de tesis. A la situacion formal del curriculum que nos
ocupa, hace falta reorientar y revalorizar las cuestiones propiamente institucionales

y administrativas, de tal forma que no sigan formando contrapesos en el desarrolio
del curriculum que hemos referido.
Para el caso de la formas especificas que ha asumido el desarrollo del

curriculum encontramos que los dos sectores en 10s que se centra su aplicacion es

necesaria su reconversion: por el lado de los alumnos es necesario replantear el



disefio de los cursos mas centrados en el aprendizaje (como en cierta forma se
plantea en el curriculum formal) y menos centrados en la ensefianza. En este
segundo sentido, la formacion para la docencia sigue siendo el talén de Aquiles de
la propuesta curricular pues casi ninguno de los docentes se encuentra en
condiciones de enfrentar un proceso de formacién que lo aleje de las condiciones
de vida en las que se encuentra y las opciones que ha planteado la universidad no
estan, excepto en contadas situaciones, orientadas a apoyar a la docencia. Los
docentes estan mas preocupados por dedicarse a otras cosas que no sean la
ingrata realidad de trabajar con jévenes que no parecen tener claro su futuro y

mucho menos como quieren que éste sea.

La puesta en operacién de los programas de las materias del area de
investigacion estan presentado problemas que se esperaban al momento de su
diseno. La reflexion que se espera hacer en este y otros espacios apunta en el
sentido de determinar cuales son y aportar, en la medida de los posible, algunas

ideas que puedan servir para buscar su solucion

Aunque es una urgente necesidad desarrollar el trabajo para cada uno de
los cursos del Area de Investigacion Social de la FCS de la UNACH, considero que
ya existen trabajos importantes en areas especificas y que al estarse recuperando
por otros docentes en el desarrollo de sus cursos, es mas urgente y pertinente,
orientar los esfuerzos hacia aquellas areas particulares en las que los trabajos ya

desarrollados no han cubierto el cumulo de necesidades que se han presentado en

los ultimos anos.

La propuesta de desarrollar una guia, con un enfoque cognoscitivo, para la
elaboracion de un manual para el curso de Metodologia de las Ciencias Sociales,
para la Licenciatura en Sociologia, apunta en el sentido de lo enunciado en los
parrafos anteriores. Es decir, el objetivo de este trabajo es intervenir en un curso
en el que no se han encontrado actualmente materiales para apoyar el
aprendizaje. Esto es, no se trata de desarrollar un manual de Metodologia de las

Ciencias Sociales, pues de hecho ya hay varios de muy buena calidad y en donde



se organiza el abordaje de la metodologia de las ciencias sociales con una
profundidad inigualable. Lo que si me propongo, es desarrollar una guia para
apoyar el aprendizaje y, desde luego, la ensefianza de la metodologia de las

ciencias sociales.

Para llevar a cabo el disefio de la guia del manual se destina un capitulo en
donde se desarrolla el “planteamiento del problema’. En este capitulo se ha
procurado resefiar y describir los diversos problemas que enfrenta el area de
conocimientos que se denomina “Investigacion Social’, desde el momento en que
se inici6 el proceso de revision curricular y hasta la fecha, en la que ya se llevan a

cabo las actividades propias de cada uno de los cursos de esta area de

conocimientos.

En un segundo capitulo se realiza el andlisis de la estructura curricular del
Area de Investigacion Social y de la cada uno de los cursos que la componen,
especialmente la del curso que nos ocupa como objeto del trabajo de tesis, ya que
sera sobre sus contenidos sobre los que pretendemos desarrollar la guia para Ia

construccion del manual del curso.

En el tercer capitulo se abordan las relaciones que guardan el lenguaje y la
cognicidon ya que se pretende que la lectura de comprension sea el proceso
desarrollado para apoyar el aprendizaje de los contenidos del curso para el que se

propone la guia de construccion del manual del curso.

En un cuarto capitulo se presenta una visidn particular de las condiciones
del contexto para el que se piensa desarrollar la guia del manual para el curso vy,
finalmente, en el ultimo capitulo, se presenta la propuesta de guia para el disefio
del manual para el curso de “Metodologia de las Ciencias Sociales’ para la

Licenciatura en Sociologia de la FCS de la UNACH.

Si tuviéramos que presentar un esquema al respecto, diriamos que la tesis

tiene la siguiente estructura:



Planteamiento del
problema
l
Analisis Lenguaje y Cognicion Analisis del
Curricular contexto
1 f ]
Guia del diseiio del

manual para el curso de
“Metodologia de las
Ciencias Sociales para la
Licenciatura en
Sociologia de la FCS de la
UNACH.

Como puede verse, la pretension ha sido el no dejar fuera ningun elemento

de los que se consideran necesarios para obtener un resultado adecuado a los

objetivos propuestos.

Si bien nuestro punto de partida ha sido la conclusion del Plan de Estudios
de la licenciatura en Sociologia, los resuftados del trabajo de investigacion que
permitid su construccién, para el abordaje de la problematica en cuestion se han
recuperado tanto los planteamientos como la informacién pertinente que permita
que se entienda tanto las condiciones como las caracteristicas que la guia del
manual de metodologia de las ciencias sociales tendra, segun se plantea en los

capitulos posteriores.

Es por ello que al referirse a un caso especifico, se ha procurado aportar la
mayor cantidad de informacién a la que se tuvo acceso a través de la lectura, la
realizacion de entrevistas, la observacion y la experiencia de varios afios de

ejercer la docencia en el area de conocimientos de la que se ocupa el trabajo de

tesis.

Con todo, es importante sefalar que en el presente trabajo no se agotan las
cuestiones asociadas al proceso y al objeto de estudio en cuestion y por 1o mismo.

este debera continuarse posteriormente con el desarrollo del manual, su aplicacion
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y evaluacion posterior, tareas que probablemente puedan exponerse en un trabajo
posterior. Es necesario tener claro que los instrumentos que permitiran la
implantacidn correcta del manual y la evaluacién del impacto que este pueda tener
en el aprendizaje, no se disefian aun y, por lo mismo, este trabajo debe, todavia,
realizarse y recuperarse, de él, los aportes que enriquezcan alin mas la

construccion misma del manual en cuestion.

La tesis, en este sentido, pretende plantear el conjunto de problemas que
enfrentan los diversos procesos de ensefanza y aprendizaje en los diversos
programas de la Licenciatura en Sociologia en la Facultad de Ciencias Sociales de

la Universidad Auténoma de Chiapas.

La tesis aborda con peculiar atencidén la construccién y desarrollo del
curriculum actual del area de Investigacién Social de la Licenciatura en Sociologia
con la finalidad de que tanto el lector como los docentes que participan en su
implementacion puedan contar con una imagen de conjunto de la zona donde se
implementaran las soluciones a la compleja problematica que se enfrenta al
desarrollar los procesos de ensefianza y aprendizaje en esta area de
conocimientos. Pero se destacan con especial énfasis los que tienen que ver
directamente con la ensenanza y el aprendizaje de la metodologia y la

investigacién social.

Como se ha propuesto que la lectura de comprension basada en procesos
puede resolver un conjunto de problemas que no tienen solucion en la perspectiva
en la que operan actualmente los programas de los cursos que conforman el
curriculum de la licenciatura en cuestion, se plantea un proceso de
conceptualizacion de las relaciones que guarda el lenguaje y la cognicién,

directamente relacionados con la lectura de comprension.

Para cerrar el circulo analitico, se completa el analisis anterior con una
imagen complementaria final del contexto en el que se aplicara la solucion que se

disena en el presente trabajo.
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Una vez que se ha construido la plataforma comprensiva, se propone la guia
de construccion del manual y se ejemplifica su construccién, con la finalidad de
orientar el trabajo posterior de desarrollo del curso objeto del presente trabajo de
tesis. Bajo esta ldgica se espera que sea perfectamente comprensible la necesidad
de esta guia que apoye el aprendizaje de la metodologia de las ciencias sociales y
que ademas, provea de una estrategia peculiar para la formacién de socidlogos en

la Universidad Auténoma de Chiapas.
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CAPITULO |

Los problemas de ensefianza y aprendizaje en el &rea de
investigacion social en la Facultad de Ciencias Sociales de Ia

Universidad Auténoma de Chiapas.

1. Planteamiento del problema.
La ensefanza y el aprendizaje del contenido semantico y procedimental de

las ciencias sociales nos plantea una infinidad de problemas. Estos problemas
pueden ser vistos desde diversos angulos, segun el numero y las cualidades de los
actores que se ven involucrados en este proceso. Es dificil establecer cual de los
angulos es el correcto o el adecuado cuando son los mismos actores sociales los
que reflexionan sobre su quehacer cotidiano. Desde esta perspectiva, se hace
necesario precisar tanto el angulo como las caracteristicas desde las que ei autor

piensa plantearse tanto el analisis como los resultados derivados de ellos.

1.1. El debate sobre la prospectiva de la ensefianza de la investigacion social
en el caso de estudio.

Frente al cumulo de informacién y opiniones vertidas hoy en dia respecto al
futuro de la educacion superior en nuestro pais, se puede concluir que el sistema
educativo debera sufrir grandes cambios. Estos cambios estarian orientados a la
busqueda de respuestas adecuadas a las necesidades que presenta una nueva
sociedad que emerge de grandes transformaciones suscitadas por el ritmo y la
dindmica que le ha impuesto el estiio y las consecuencias del proceso de
modernizacion por el que atraviesa nuestro pais (Cf. Clark, 1983; Prawda, 1984 y

1987, Puiggros, 1990; Martinez Della Rocca, 1992; Gonzalez, 1993).

La realidad social demanda de las instituciones de educacion superior un tipo de
profesional que pueda dar respuesta a las necesidades que han surgido de los
procesos de cambio producto de las crisis por las que atraveso el pais en la

década pasada y en la primera mitad de la presente. Las instituciones de
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educacién superior se han visto constrefiidas a buscar cambios que les lleven a
presentar nuevos proyectos educativos sustentados en las nuevas condiciones

sociales, culturales, econdmicas y politicas de la vida nacional.

En las nuevas condiciones en las que operan las instituciones de educacién
superior surgen una serie de preguntas que es necesario explicitar. ;Qué papel
juega el curriculum en la definicion de los proyectos educativos emergentes? y
particularmente el curriculum del Area de Investigacion Social que forma parte de
la licenciatura en Sociologia que se ofrece en la FCS de la UNACH ; Qué opciones
de reestructuracion puede ofrecer para la interpretacion, entendimiento vy
explicacién de los cambios sociales que acontecen en un contexto conflictivo como

lo es el chiapaneco?.

En el caso de las ciencias sociales en el Estado de Chiapas, se enfrenta una
situacion peculiar. Haciendo una dificil abstraccion de la situacion que atrae la
atencion de la opinién publica hoy en dia’, puede observarse que en Ia regién de
influencia de la FCS de la UNACH, operan varios centros de investigacién social
de dependencias académicas nacionales y extranjeras. de cierto prestigio
nacional, desde varias afos atras. Las publicaciones recientes han evidenciado la
existencia de un amplio conocimiento de la realidad social de la region y de la
existencia de un cumulo importante de informacién que hasta hace dos arfios, mas

0 menos, No se sabia que existia.

Los resuitados de los centros de investigacion eran, y quiza todavia lo son,
desconocidos para la mayor parte de quienes trabajan en la region. Ante la
aparicion de escritos de personajes, que quiza ni siquiera han vivido mas de dos
dias en la region, han puesto en entre dicho los sistemas de uso y manejo de la
informacion que realizan los centros especializados que tienen oficinas y centros
de trabajo en diversas ciudades del estado de Chiapas y de su universidad. Sobre

todo, mientras los resultados obtenidos por sus investigadores continuen

? No de los problemas que enfrenta la realidad social en el Estado de Chiapas. sino del protagonismo que ia
prensa nacional le ha dado a la presencia del didlogo entre el EZLN y el Gobierno del Pals.
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quedando fuera de los espacios de difusién.

La mayor parte de los investigadores y académicos locales han visto rebasada
con cierta facilidad, la capacidad que tienen para procesar la informacion y para
observar, describir y analizar los procesos que se suceden ante sus o0jos cada dia.
Han sido sorprendidos el primero de enero de 1994 y siguen siendo sorprendidos
por las ficciones que el realismo maravilloso y magico les presenta de la realidad a
cada momento. No acaban de iniciar el estudio de alguna de sus facetas cuando
ya nuevas necesidades reclaman su atencion y los distraen en la busqueda de

aquello que apenas tendran tiempo de vislumbrar.

En la FCS de la UNACH y en la regiéon se encuentra un cuerpo de docentes e
investigadores que se han visto rebasados por las capacidades y habilidades de
investigadores foraneos. Se encuentra, a su vez, una planta estudiantil limitada
tanto por las condiciones propias a su entorno agrario, como por las deficiencias

caracteristicas de los sistemas de educacién formal del estado de Chiapas’.

La busqueda de soluciones a los problemas econémicos, productivos, sociales y
politicos y otros muchos por los que atraviesa el estado de Chiapas, se ha abierto
en muchos sentidos®. Dejando de lado, quiza injusta pero necesariamente, la
produccién propiamente periodistica, se presentan dos tendencias en la busqueda
que se realiza al interior de la vida académica: un esfuerzo por recuperar las
explicaciones holisticas de los clasicos que contrasta con la realizacién de
estudios de casos concretos. Estas tendencias son muy marcadas en el desarrolio
de las ciencias sociales en la region. En este caso peculiar, por un lado, se
encuentra una fuerte tendencia a la busqueda de los clasicos de las ciencias
sociales como respuesta a la necesidad por reafirmar el caracter fundamental de

una comprension correcta y precisa de la conceptualizacion de los fenémenos

3 Provenientes de un proceso marcado por la ineficiencia e ineficacia de los niveles de educacion basica y
medio basica y por la ausencia de una mimima formacion en el sector medio supenor

* No hace falta mas que echar una mirada a la produccién editorial y periodistica destinada a opinar sobre el
conflicto armado en el estado de Chiapas y a las diversas soluciones que podria tenef, como para caer en
la cuenta de la diversidad de propuestas axistentes en este momento.
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sociales y por otro lado, se presenta otra tendencia, también fuerte, a la necesidad
de realizar estudios de casos y de aspectos especificos de la realidad social,
abandonando las concepciones clasicas de las ciencias sociales y, apoyados por
la fuerza de la opinion, a buscar la generalizacién desde los resultados especificos
de los estudios de situaciones, recurriendo a conceptualizaciones ya de otras
ciencias, ya de la jerga grotescamente popular o de la produccion propiamente

periodistica.

La ensefianza de las ciencias sociales y de la investigacién social se encuentran
en medio de la disputa, aunque en condiciones desfavorables (Nivén, 1993). Es
decir, si bien se asiste a un periodo que se caracteriza por su alto indice de
productividad, en cuanto a resultados propios de la investigacion social, se ha
encontrado que en la regién no existen las condiciones minimas que permitan que
los sujetos involucrados en la produccién de conocimientos en este sector de la
ciencia, se puedan incorporar, con cierta garantia de éxito, a este proceso. La
ausencia de procesos de formacion de cientificos sociales con un minimo de
calidad para incorporarse a cualquiera de las dos tendencias que ha seguido el
desarrollo de las ciencias sociales en la regién, se ha visto agravada por la
ausencia de procesos de ensefianza aprendizaje en los que se pueda llevar a cabo

el proceso de consolidacion en cualquiera de las tendencias que se refieren arriba.

El unico centro de formacién escolarizada a nivel de licenciatura en ciencias
sociales en la regién es la FCS de la UNACH® y en ella, hasta el dia de hoy, se
encuentra una planta docente que, en su mayor parte, no ha recibido formacién
alguna para la docencia y mucho menos para la docencia de la investigacion

social. En este centro la disputa, entre las dos tendencias que enunciamos en los

A partir de 1992 la Universidad Auténoma de Chapingo tiene un centro de formacién de recursos a nivel de
maestria y desde 1993 la FCS de la UNACH y el Colegio de la Frontera Sur, también se han incorporado a
este proceso. Los otros centros de investigacion, normaimente incorporan personal ya formado y
normalmente lo importan temporalmente del centro del pals, en el caso de los centros nacionales y, del
extranjero, en el caso de los centros de investigacion de universidades extranjeras. Un caso peculiar es el
que ha venido presentandose en la FCS de la UNACH, pues desde 1991 ha incorporado estudiantes

extranjeros de los EEUU y de Europa en sus estudios de licenciatura.
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parrafos anteriores, también se encuentra presente y ha abarcado a los procesos
de la ensefianza y aprendizaje de la investigacion social. Los planes de estudio
aprobados en 1993 son una muestra fehaciente de ello. Otra muestra es
representada por la estructura que asumié la conformacién de materias, su
seriacion y ubicacion, su integracion vertical y las modalidades de cursos, talleres

y seminarios.

Por un lado, quedd de manifiesto la tendencia a una formacion “dura” (Cf. Olivé,
1985) en las teorias socioldgicas; por otro lado, se abrieron espacios especificos
para la especializacion hacia la que tiende el desarrollo de la propia sociologia.
Por un lado, se manifestd la necesidad de tener un trabajo inter y multidisciplinario
al nivel de las ciencias sociales y por otro, se abrié espacio para la formacion
propiamente socioldgica. Por una parte, se buscé la formacién propiamente tedrica
y por otra, se buscé que desde los primeros semestres, los alumnos se incorporen
a un proceso especifico donde puedan ejercer sus capacidades para la
investigacion social. Se abrieron espacios y actividades para el aprendizaje dei
trabajo tedrico-cientifico y, a la vez, se abrieron espacios para la reflexion y
formacion propiamente tecnolégica de las ciencias sociales en los campos de

formacidn profesional, mas cercanos a la realidad regional.

Los procesos de cambio y continuidad por los que atraviesa la realidad social en
la regién encuentran una respuesta amplia en el plan de estudios que Ia
licenciatura en sociologia que la FCS de la UNACH ofrece a la region pero, como
nunca antes, se ha evidenciado la incapacidad de la misma FCS de la UNACH
para conseguir lo que en el plan de estudios se ha plasmado. Por ende, si no se
llevan a cabo cambios substanciales en el proceso ensefianza aprendizaje,
incorporando los conocimientos que se han generado en tomo a los procesos de
conocimiento, a la tecnologia actual propia para la ensenanza y, desde luego, en
la reelaboracion de los disefios instruccionales que esa misma realidad nos
demanda, a la par de la implementacién de los programas especificos de

formacion para la docencia, entonces se enfrentara una situacion similar a la que
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se encontr6 como punto de partida, cuando se decidi6 buscar la actualizacién y
modificacion del Plan de Estudios anterior. Adicionalmente, la Academia de
Sociologia de la FCS de la UNACH tendré que enfrentar este proceso sin el
presupuesto adecuado y sin un programa de formacién expresamente elaborado
para ello. Desafortunadamente, sera necesario esperar a que este proceso madure

y puedan evaluarse los resultados de la respuesta que se ha pretendido obtener.

En el mismo sentido apuntado en el parrafo anterior, los diversos sectores
sociales que coexisten hoy en la region demandan con urgencia un cuerpo de
profesionales capaces de llevar a cabo la construccion de aquellas soluciones que
permitan un cambio radical de la situacion por la que atraviesan. Esta demanda,
sin embargo, debera esperar a que el mismo Plan de Estudios comience a arrojar

resultados de su aplicacién adecuada.

1.2. Los problemas curriculares.

El curriculum tiene un caracter prospectivo en tanto "propone” y “previene”
situaciones a las cuales debera dar respuesta. Sanvicens, en su texto titulado
“Curriculum y prospectiva de la educacién”, destaca por ello su caracter de
“adaptabilidad” definido como la “necesidad de adecuacién a los cambios recientes
y previsibles en el entomo de la educacion (-...-) y también en la concepcion y en
las politicas de desarrollo y estructuracion de la sociedad” (1984:163).
Independientemente de las peculiaridades propias de cada sociedad, este autor

menciona algunas tendencias generales a las que la educacion debera responder:
e el avance tecnolagico,

¢ el dominio del sector servicios,

e la apariciéon de un nuevo modelo de sociedad que seguirda al modelo

industrial y que podia denominarse Sociedad informatizada,
e el aumento de la participacion femenina,

e el aumento del tiempo de ocio frente al productivo,
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e el aumento de la poblacién de tercera edad,

e la generacion de actividades tendientes a cubrir necesidades cada vez

mas especificas,

» la generacion de una cultura de la informacién en donde prevalezca la

comunicacién de masas,
o el establecimiento de redes de intercambio de informacion,

» y la superacion de los radicalismos que marcan el contexto politico de la

actualidad.
Si esto es asi, ¢ como debera ser la ensefianza en esta nueva sociedad?

El mismo Savincens (1984) recalca la idea de buscar la “educacién armoénica”,
en donde la formacion tecnolégica se acompana de una formacién humanistica

(Iéase fortalecimiento de los valores propios del nuevo modelo de sociedad).

Otra propuesta que me gustaria anotar se refiere a la revalorizacion del trabajo
académico. Segun Boyer (1991) el trabajo académico debe ser visto en cuatro
dimensiones: la investigacion, la integracion, la aplicacion y la ensefianza. Todas,
en conjunto, permiten repensar la labor docente desde otra perspectiva distinta a la

actual en la que pareciera que la investigacion es una tarea superior a las demas.

Por su parte, Najman (1977) atiende a la consideracion de los factores que un
nuevo modelo educativo, propio de la sociedad futura, debera tener en cuenta: la
reconsideracién de la ensefanza lineal teoria: primero, practica, después; de tal
manera, que el que ingresa a los estudios superiores ha estado sujeto antes a una
practica que le hara percibir su formacién como util y necesaria. Esto conlleva a la
individualizacién de los estudios en tanto que el alumno elegira el conjunto de
temas que desea abordar. La reduccidn del tiempo de estudios de licenciatura a
cambio de un regreso constante a las aulas y a la actualizacion educativa. Segun

este autor “los periodos de estudio altemaran asi con los periodos de actividad

profesional” (1977:117).
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Como puede observarse, con tan solo las propuestas mencionadas arriba, el
modelo educativo a nivel superior deberia ser reestructurada por completo.
Pasemos ahora a revisar una situacion concreta como la que se presenta en la

FCS y un area curricular concreta como lo es la de investigacion social.

Aunque me gustaria emitir un juicio general respecto de la ensefanza de la
investigacidon social lo pertinente, en éste como en otros muchos casos, es el
circunscribir las opiniones a los limites en los que realmente puedan tener
vigencia. El caso al que se hace referencia, aunque no se estd completamente

seguro, parece ser tipico de algunas de las llamadas ciencias sociales.

En los casos de clasificacion y estadistica oficial, a los que normalmente se
tiene acceso, el tipo de agrupacion ha permitido suponer que algunas de estas
ciencias, como seria el caso de la Sociologia, han tenido un crecimiento a la par
con profesiones como la Contaduria Publica, la Administracion, etc., y sin embargo
esto no ha sido asi. La mayor parte de las escuelas del pais donde se imparte la
licenciatura en sociologia se encuentran atravesando verdaderas crisis derivadas
de la tendencia a la baja en la matricula. Para el caso de la Antropologia, se
presenta una circunstancia muy parecida, pero agravada por el hecho de que

actualmente s6io nueve escuelas en el pais ofrecen estudios de esta licenciatura.
(COMECSO, 1994)

En estas condiciones, las escuelas o facultades donde se ofrecen estudios de
Licenciatura en Sociologia han venido sufriendo las limitaciones en su
presupuesto, derivadas de la tendencia administrativa a interpretar la necesidad de
limitar el crecimiento de la matricula en las ciencias sociales y administrativas,
como si su comportamiento fuera similar al de las profesiones que encuentran una
tasa vertiginosa de crecimiento en los ultimos afios. Es asi que en la competencia
con las carreras de corte tecnolégico, las ciencias sociales a las que hacemos

referencia se encuentran en una gran desventaja.

Por los resultados presentados por el Consejo Mexicano de Ciencias Sociales
(COMECSO), en su reunion de 1994 (Cf. COMECSO; 1994), tanto en calidad como
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en cantidad, las escuelas de sociologia parecen enfrentar los siguientes
problemas: altos indices de desercién, bajas tasas de titulacién y serios
cuestionamientos a la calidad de los conocimientos que los egresados poseen al

enfrentar el mercado de trabajo.

En cuanto al proceso de formacion se refiere, este se encuentra altamente
politizado y en una dindmica de enfrentamiento entre corrientes y escuelas de
pensamiento que han llegado, incluso, a dividir y enfrentar grupos al interior de
instituciones, deteniendo las posibilidades de desarrollo de las mismas’. En su
conjunto, esta situacién especifica, por la que atraviesan las instituciones, ha ido
acompanada por la ausencia de un presupuesto adecuado para su desarrollo y, en
casi todos los casos, la disputa por el presupuesto al interior de las instituciones

generalmente ha ido en detrimento de la academia y en especial del proceso

ensefanza aprendizaje.

La formacién docente y para la docencia es casi ausente en la mayor parte de
las instituciones y, en el mayor numero de casos, ésta ha sido concebida como
actualizacion docente en la que los profesores beneficiarios de ese proceso
comunmente tienden a especializarse en algun area particular de la disciplina, al
grado de finalmente abandonar la docencia y dedicarse de tiempo completo a la

investigacion que, hoy por hoy, es mas apreciada que la docencia de la sociologia.

La tendencia a pensar en la investigacion social como espacio especifico de
especialistas ha creado las condiciones para que las autoridades académicas del
pais y de las universidades publicas hayan promovido la apertura de centros de
investigacion social, separados de los centros de formacidn de cientificos sociales.
Sin saberlo, esta separaciéon de los centros de investigacion especializada de los
centros de ensefianza de las ciencias sociales ha profundizado aun mas la crisis

por la que atraviesan estas ultimas hoy en dia.

8 Uno de los casos mas ilustrativos al respecto es el de la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la
UNAM, en donde encontramos un proceso de cambio de Plan de Estudios que parece que nunca tendra

salida.

21 959068



¢

Paraddjicamente, la situacién por la que atraviesa el pais y en particular la
regién en la que se encuentra enclavada la FCS de la UNACH, hacen cada dia
mas necesaria la presencia de profesionales y expertos en Sociologia para poder
enfrentar las causas y las soluciones a los diversos problemas que presenta el
proceso de transicion del estado mexicano. Desde la necesidad de profundizar el
conocimiento de la realidad nacional hasta los requerimientos que presupone la
puesta en operacion de los programas especificos de atencion social, reclaman la
presencia de profesionales capaces de presentar, con precision y objetividad,
andlisis adecuados y soluciones viables a las diversas problematicas que estan
presentes en el entramado nacional. Podria decirse que entre mas se conoce y
mas se siente la necesidad del conocimiento, mas aumenta la ignorancia sobre los
procesos sociales que viven los diversos actores sociales hoy en dia y, por ende,
mas insuficientes parecen ser las respuestas de los centros de formacion e

investigacion social frente a la urgencia de tales necesidades.

Por su parte y bajo la misma paradoja que se enuncia en el parrafo anterior, el
periodismo, los reportajes y la opinién coyuntural adquieren cada dia mas peso e
importancia en la toma de decisiones de los diversos actores sociales, tanto a nivel
nacional como regional. Esta situacion ha provocado que se dejen de considerar,
al momento de tomar decisiones, los resultados de investigaciones rigurosas sobre
las causas de los problemas que enfrenta la realidad social hoy en dia. Como
consecuencia inmediata, se ha asistido a un abandono de los trabajos de
investigacion profundos y de largo plazo, para orientar los esfuerzos hacia trabajos
asociados a la produccion periodistica actual. Esta busqueda de resultados
rapidos ha impactado de forma negativa en los centros dedicados a la docencia de
las ciencias sociales y nos permite, relativamente, explicar los bajos o nulos
niveles de eficiencia con los que los centros de investigacién producen resultados
actualmente y que acusan los mismos sintomas que los centros de formacion
profesional en este sector del conocimiento social, al relajar la rigurosidad de la
aplicacion de los métodos y técnicas propias de las ciencias sociales y depender

de las demandas propias de la produccién periodistica y de la coyuntura.
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No obstante lo anterior, es importante sefialar que la situacién de “crisis” en la
que se encuentran ciencias como la sociologia en nuestro pais7, es a su vez una
oportunidad que provee las condiciones como para que se pueda conseguir el
desarrollo y superacion del estado en el que se encuentra la produccion
sociolégica en nuestro pais. Es la misma crisis la que ha obligado a instituciones
como la FCS de la UNACH a replantearse tanto el trabajo de formacién de
profesionales de la sociologia como los términos y las condiciones en las que

puede obtener resultados sdlidos de la investigacion socioldgica.

El analisis realizado tanto de la situacion de la sociologia en nuestro pais como
de las repercusiones que esta situacion tenia el desarrollo de la sociologia en el
estado de Chiapas, se concluye que se estaba enfrentando una urgente demanda
social e institucional por contar con profesionales de la sociologia capaces de
realizar procesos que permitieran un mejor conocimiento de la realidad y los
problemas sociales, profesionales capaces de participar activamente en el disefio
de programas tendientes a la solucion de los problemas y profesionales capaces
de participar en la implementacion de la solucion de los diversos problemas

sociales y regionales, por otro lado, la licenciatura en sociologia no los estaba

formando.
———p |Conocimiento de los|
problemas sociales
La licenciatura en sociologia
Demanda social e 5 Diseilo de solucién a los| debiera producir especialistas
institucional problemas sociales "~ | capaces y diestros para
participar en el:

Trabajo de

| S s |implementacion de la
solucién a los problema

sociales
En el caso del que se ocupa el presente trabajo, como se ha venido

N

" Desde el punto de vista de la faita de capacidad de presentar respuestas a la preguntas que demandan tanto
la realidad social como los diversos actores sociales.
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sosteniendo, en septiembre de 1993, comenzaron a funcionar los planes de
estudio nuevos en la FCS. El cambio pretendia modificar una serie de situaciones
que se expresaban en la ausencia de habilidades y destrezas profesionales

especificas en los socidlogos egresados de la FCS de la UNACH.

1

. | Conocimiento de los Esto se expresaba
i problemas sociales en:
- bajas tasas de
titulacién

- baja calidad de los
contenidos en la tesis

En realidad la licenciatura en - incapacidad de
sociologia estaba (hasta antes aportar soluciones a
de 1993) produciendo . |Disedo de solucion a los los problemas en los
egresados no capacitados para “ | problemas sociales lugares de trabajo
realizar o participar en - fracaso de diversos
procesos de: procesos en los que
participan
-desocupacion de los
socidlogos
- agravamiento de
los
Trabajo de problemas sociales
. implementacion de la - etc.
v solucion a los problema
sociales

No obstante el analisis realizado y los problemas que pudieron aislarse para la
consideracién de quienes participaron en |la evaluacién y disefio curricular, de las
consideraciones que se hicieron para la elaboracién de Plan de estudios de
Sociologia quedo excluida, al menos en la forma en que los autores revisados lo
plantean, la idea de una nueva sociedad (Cf. Clark, 1983, Prawda, 1984 y 1987,
Puiggros, 1990; Martinez Della Rocca, 1992; Gonzalez, 1993). Se pens6 tan solo

en la realidad mas inmediata.

A pesar de ello algunos puntos que se mencionaron en los parrafos anteriores
fueron abordados de la siguiente manera: La educacién arménica que define
Sanvicens, tratd de buscarse pero poniendo énfasis en la formacion tecnolégica
que, hasta antes de 1993, se habia dejado de lado. Tal vez por el caracter mas

humanistico de la Sociologia, el problema central para el fortalecimiento de la
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nueva integracion curricular no era el compromiso social’, sino la necesidad de
incorporar los aspectos del desarrollo tecnolégico aplicados a la investigacion que
no se trabajaban (por ejemplo el manejo y uso de programas de computacién para
el manejo de datos, la incorporaciéon de la ensefianza dirigida a la utilizacion de
equipos de audio, video e impresion de materiales de divulgacion, o el uso de

redes de comunicacion).

Conocimiento de los El nuevo Plan de
problemas sociales estudios incluye:

- drea de investigacion
social.

¥

En 1993 concluye una fase del - drea de teorias
proceso que pretende dar solucién sociolégicas.

a los problemas que presenta la - drea de historia,
falta de correspondenciaentrela [~ | Disedo de solucién a los - drea de talleres y
demanda social y la oferta del Plan problemas sociales seminarios.

de Estudios de Ia Licenciatura en - drea de
Sociologia, para conseguir: conocimientos
auxiliares.

) )

Trabajo de Formacién fuerte en:
implementacién de la -teorias sociologicas.

solucion a los problema - investigacion social.
sociales

v

- formacion parael
ejercicio profesional.
-conocimientos
auxiliares.

El argumento manejado a este respecto se puede resumir con las palabras de
Andoni Garritz: “el profesor del futuro es diferente en la medida en que éi brindara
la formacion y luego ayudara a discernir al alumno sobre la informacion que
obtenga. Y el alumno del futuro es diferente en tanto que cada vez menos
necesitara invertir tiempo en el salon de clases y mas en la busqueda de
informacion a través de una terminal de computadora. Por supuesto hablo de que

el futuro esta a la vuelta de la esquina. En los congresos de educacion, las

® Me llama la atencién a este respecto, la preocupacion actuat del ITESM por completar la formacion
tecnolégica con la formacién humanistica. Parece ser que, a la inversa de la FCS, esta Utima se habia
descuidado. La preocupacion por la educacién cientlfico tecnolégica estuvo muy presente en las
discusiones para reestructurar el Plan de estudios de la licenciatura en Sociologia.
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computadoras, los multimedios, etcétera, ocupan un espacio de discusion cada vez

mayor"g, a la vez que éstos se incorporan a curricula diversos.

Respecto a la revalorizacion del trabajo académico que plantea Boyer (1991), se
hace necesario comentar el hecho de que los docentes de la FCS prefieren
realizar actividades de investigacion, pues parece resultar una actividad mas
remunerativa (no sélo en términos econdémicos), mientras que Ia labor docente esta
desvalorizada. En el establecimiento del nuevo plan de estudios de Sociologia se
buscaron las maneras de crear espacios en los cuales los docentes pudieran
destinar mayor tiempo a la investigaciéon, a cambio de lo cual obtendrian una
reduccién de sus horas de trabajo que se encuentran frente a un grupo. Por ello
se cree que la propuesta de revalorizar el trabajo académico poniendo al mismo
nivel las tareas de investigacion, integracién de conocimientos, aplicacién de éstos
y ensefanza seria de mucha utilidad. EIl problema esta en que ni el mismo Boyer
(1991) logra descubrir como establecer los mecanismos para evaluar y equilibrar
estas distintas dimensiones del trabajo académico. Creo que habria que poner

mas atencion en esto.

La especializacion de los docentes como investigadores es un proceso que va
de la mano, en el area curricular de la que se ocupa el presente trabajo, con la
especializacion creciente de la Sociologia y de sus campos de investigacion. Tan
solo en la revista Socioldgica de septiembre - diciembre de 1993'°, que dedica su
numero a la especializacion de la Sociologia y del conocimiento, se presentan
avances de investigacion, a nivel nacional, en cinco areas: sociologia rural,
sociologia del trabajo, sociobiologia, sociologia y poblacion (demografia) y
sociologia historica (aplicada al estudio de las revoluciones). Hay que agregar a

esto, que las investigaciones muchas veces se refieren a contextos particulares en

® Entrevista realizada por Alberto de la Fuente al Dr. Andoni Garritz, director de la Facultad de Quimica de la
UNAM. Publicada en la Revista Mexicana de Pedagogia, afio VI, no.24. México, jul-ags. de 1995 En esta
insiste que el avance tecnoldgico en la educacién no es séio en el rea de las ciencias exactas sino en

todas las areas de conocimiento y en todos los niveles educativos.

'® Universidad Auténoma Metropoliitana, afo 8, no.23.
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los que la especificidad tiende a borrar toda posibilidad de establecer
conocimientos generalizadores y de sintesis'’. Y si bien es cierto que los estudios
de especializacion son necesarios no son suficientes, sobretodo considerando que
‘en el imperio de las especialidades,..., la regla es la exclusion, proscripcion y
segregacion de la imaginacion socioldgica del estudiante (en lugar de valorizarla),
o bien la pretension de exclusividad o dominio de una perspectiva de

investigacion” (Torres, 1993: 39).

Segun lo anterior, la tendencia del conocimiento cientifico hacia la
especializacion y en particular de la investigacion en el area de la sociologia, no
parece responder a las necesidades que planteara la sociedad del futuro. Sera
necesario repensar el papel del conocimiento especializado y del docente como
investigador “especializado” en el proceso de ensefanza-aprendizaje. Y si bien es
cierto que la especializacion de las ciencias es un proceso irreversible seria
necesario replantear hacia dénde se dirigira este conocimiento en los préximos
anos. Olvera y Vidal aseguran gque la especializacion del conocimiento ha traido
grandes ventajas al desarrollo cientifico y al conocimiento que se tiene sobre él,
pero agregan: “es pertinente un esfuerzo de reflexion sobre los factores
propiamente sociales que se involucran en la especializacion, asi como los
internos de la ciencia, que posibilite una comprensiéon mas amplia de las
tendencias y modalidades especificas que aquella registra en cada disciplina. En
el caso de las ciencias sociales, esta reflexion tendra que atender sus
peculiaridades: el peso de las distinciones ideoldgicas, tedricas y metodologicas
en la diversificacion de cada disciplina, la tension entre las condiciones
institucionales, administrativas y académicas, por un lado, y la demanda de

gjercicio profesional de una especialidad que gravita sobre los investigadores, por

otro"(1993:32).

" De entre las caracteristicas de la ensefianza en la sociedad futura Sanvicens destaca el “interés por los
conocimientos globalizadores y de sintesis, compensando los de especializacton y analisis. Estos son
naturalmente necesarios pero no suficientes™(p. 169).
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Finalmente, las propuestas de modificar el modelo educativo para la imparticion
del area de investigacion, y de la licenciatura de Sociologia en su conjunto,
siguieron de alguna manera las propuestas de Najman (1977), pero, puede
decirse, se quedaron cortas. Si bien es cierto que la discusion de la relacion
teoria-practica estuvo presente y que la propuesta es la de desarrollar habilidades
practicas en los primeros semestres y fortalecer mas los contenidos tedricos en los
ultimos. Se llegd incluso a incorporar un semestre (el séptimo) en el que el alumno
realiza una practica social supervisada (a manera de servicio social) y sélo cursa
una materia en el aula (Proyectos de investigacion), con lo que su relacién con el
aula se limita a 4 horas a la semana en las que discute con el profesor y sus
companeros los problemas que tiene en un proceso real de incorporacién a una
practica profesional. Pero, por otro lado, el alumno no se separa de la institucién

en ningun momento y, los estudios de licenciatura se aumentaron de nueve a diez

semestres.

Esto dltimo contrasta con la propuesta de Najman (1977) y rompe con la
posibilidad de lograr una educacidon mas permanente en términos de retornos

constantes a la escuela.

Dentro de esta mulitiplicidad de problemas, a los que nos referimos arriba,
se ha decidido partir del andlisis de los problemas curriculares con la finalidad de
precisar los limites del contexto en el que piensa centrarse y construirse el objeto

de estudio del que trata el presente trabajo.

Ante la multiplicidad de factores que intervienen en la definicidon de un
curriculum (Contreras, 1990), aqui se presenta un esfuerzo de sistematizacion que
permite seleccionar aquellos que son considerados como importantes hoy en dia y
que estan afectando en mayor medida el ejercicio del proceso ensenanza
aprendizaje en el Area de Investigacién Social, para que, a partir de ellos se

planteen los procesos de solucién de la problematica.

Este ejercicio responde a las necesidades presentes, expresadas por los

docentes de esta area; que no fueron las mismas afos atras, ni seran,

28



seguramente, las que prevalezcan en un futuro. Se sabe, ademas, que responden
a un contexto muy particular: el caso de la licenciatura en Sociologia, que se
ofrece en la FCS de la UNACH. Se quiere con esto remarcar la importancia y
utilidad que tiene para los docentes, el repensar su trabajo desde una perspectiva
amplia que les permita considerar aquellos elementos que intervienen y que
muchas veces dejan de lado para centrarse en las actividades al interior del salon

de clase (Contreras, 1990).

Ejercicios de esta naturaleza sirven para reforzar, fundamentar y, por qué no,
entender el trabajo y el papel que juegan los docentes. Sirven para apoyar la toma
de decisiones a la hora de intervenir, al nivel que se permita, en la definicién del

curriculum' y, mas concretamente en la programacién de los cursos (Cf. Aristi,

1995).

En base a la exposicidn anterior, se rescata ahora, la exposicion de los
problemas a los que se hizo referencia, para ubicarlos en su fuente de origen y
reflexionar acerca de la propuesta de alternativas que, desde el curriculum,

podrian ofrecerse para enfrentarlos.

Respecto a la ubicacion de estos problemas en sus “fuentes”, se retomo la
propuesta de la Mtra. Casarini quien, al hablar del debate acerca de los
requerimientos a los que el curriculum debe dar respuesta, afima “lo anterior ha
llevado, por parte de los estudiosos del tema, a elaborar un conjunto de
fundamentos (también llamados fuentes del curriculum) que constituyen posiciones
de indole sociocultural, epistemoldgica, profesional y psicopedagagica, a través de

las cuales se pretende derivar criterios que orienten tanto el disefio curricular,

'2_ Se quiere llamar la atencién acerca de la opinién del Dr. Zuftiga (profesor de ia MEE del ITESM) quien, al
ser entrevistado por la Mtra. Casarini (profesora titular del curso de Teoria y disefio curricular en la MEE del
ITESM) asegura que el currlculum es el espacio de poder del profesor, en tanto es éi, o el grupo de
profesores, quien Io establece. Para hacerlo, desde luego, requiere de una lectura e interpretacion del
contexto social, polltico y econémico en el que vive, de la consideracion de los requerimientos de los
sectores con los que puede estar comprometido, etc. pero es, a fin de cuentas. un espacio del profesorado
Nosotros estamos de acuerdo con esta afirmacion, pues es a partir de esto que podemaos planear, analizar
y recomponer nuestro trabajo, es a partir del curriculum y de la posibilidad de intervenir en éi que el
profesor puede encontrar sentido a su trabajo. Entrevista grabada, presentada como parte de los trabajos
del curso de Teoria y Disefio Curricular, septiembre de 1995,
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como su desarrollo y evaluacion (1995:27).

A continuacidn, en el punto 1.2.1., se presenta de manera esquematica el
conjunto de problemas seleccionados para trabajar, asi como su correspondiente
ubicacion en la fuente curricular desde donde su planteamiento adquiere
significado. Posteriormente, en el punto 1.2.2. se explica conceptualmente el por
qué de su ubicacién en esa fuente, qué significado tiene cada problema en la
planeacién y desarrollo del Area de Investigacion Social y cémo abordarlo en

términos de responder con una solucién adecuada.
1.2.1. Problemas curriculares del area de investigacién social

Ubicar los problemas que se enfrentan en el Area de Investigacion Social no es
tarea facil. Tampoco lo es el tratar de ubicar cada problema como proveniente de
una fuente especifica (sea socio-cultural, psico-pedagdgica o epistemoidgica-
profesional), pues en muchas ocasiones cada problema que se enumera, remite a

requerimientos provenientes de distintas fuentes.

Asi, el contexto socio-cultural demanda la formacion practica y concreta del
profesional; los maestros, como parte integrante de la fuente -curricular
pedagodgica, discuten acerca de la conveniencia de priorizar la practica sobre la
teoria; y, por su parte, el desarrollo propio de la sociologia, como discipiina
cientifica, tiende hacia una investigacion especializada. Parece que los
requerimientos que marcan las distintas fuentes curriculares se entremezclan, se
complementan y, a veces, se contradicen. Es por ello que en la figura 1 de la
pagina 31 se presentan, listados en un esquema, los distintos problemas y
requerimientos que presenta la ensenanza de la investigacion social, ubicandolos
en una fuente curricular, pero en el siguiente punto de este trabajo, se expone
cada problema por separado, fundamentando conceptualmente su presencia y las

relaciones que se observan entre ellos y entre las fuentes curriculares.

Tres ejes problematicos se detectan al interior de los cuales no fue posible

hablar de una sola fuente curricular: a) el contexto o el conjunto de problemas que
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emanan de las condiciones externas que rodean el trabajo docente;

b) los

alumnos y los maestros o el conjunto de problemas que tienen que ver con el cémo

y hacia dénde dirigir el proceso de ensefnanza-aprendizaje, y c) los intereses de los

docentes o el conjunto de problemas derivados de la valoracion del trabajo

docente.

FUENTE SOCIO CULTURAL

¢ Requerimientos sociales y
culturales que el medio solicta a la
escuela : “conjunto de conocimientos,
valores, actitudes, procedimientos y
destrezas que contribuyen a |fa
socializacién del alumno dentro de las
pautas culturales de una sociedad”
(Casarini, 1995:28)

Abordaje del estudio de una reaiidad
cambiante y contradictoria.
mer Dependencia de los lineamientos
administrativos y financieros definidos
anualmente a las Universidades
Publicas en provincia.

Existencia de grupos de poder al
intenior de la UNACH y de la propia FCS

que establecen  vinculos y
compromisos con distintos sectores
sociales a distintos niveles.

Contexto de procedencia de los

alumnos (ambiente rural.

FUENTE PSICOPEDAGOGICA
REQUERIMIENTOS REQUERIMIENTOS
PSICOLOGICOS: PEDAGOGICOS:

¢ Necesidades propias de los
‘procesos de desamolio y
aprendizaje de los alumnos”

Necesidades propias  del
proceso de “desarrollo (tedrico
practico) de la docencia

—

(Casanini, 1995:31) (Casarini, 1995, 33).
+» Necesidad de desarrollar | .. Necesidad de desarroilar
estrategias de aprendizaje. modelos instruccionales
7 Necesidad de fortalecer el nivel basados en el aprendizaje.
de conocimientos previos en el existencia de  intereses |

drea de investigacién para estar
en condiciones de integrar
nuevos.

» Necesidad de romper con

estructuras cognoscitivas
estaticas.

profesionales que limitan el
intertés por la docencia
(investigacién no educativa).

L’&scasa preparacién de los
docentes en educacion o
preparacion para la docencia.

CURRICULUM DEL AREA DE INVESTIGACION SOCIAL (LICENCIATURA EN
SOCIOLOGIA DE LA FCS DE LA UNACH

FUENTE EPISTEMOLOGICA PROFESIONAL.

Requenmientos propios del desairollo de la sociclogla y la ensefianza de la investigacion social.

de contenidos.

REQUERIMIENTOS DE LA ESTRUCTURA

INTERNA DE LA INVESTIGACION SOCIAL
(2Qué saber?):

- Replanteamiento y actualizacién constante

» Especializacion de areas de investigacion

REQUERIMIENTOS DEL TRABAJO
PROFESIONAL DEL SOCIOLOGO COMO
INVESTIGADOR (¢ Qué saber hacer?):
Cémo establecer la refacion teorla practica. J
Qué contenidos y objetivos priorizar y con

qué critenios.
r posibles espacios y necesidades

socoldgica.
=) Establecimiento impreciso de los objetivos laborales.
,—"'" programaticos.
Figura 1
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1.2.2. Fundamentacién conceptual de los problemas del Area de

Investigacién Social.

A continuacién se describen y explican los distintos problemas que enfrenta el
Area de Investigacién Social, agrupados en grandes bloques. Desde luego que,
como podra observarse, esta clasificacion responde a la necesidad de expresar
coherentemente los sucesos que se vinculan con el proceso curricular del que se
ocupa el presente trabajo. En la realidad es dificil trabajar por separado cada uno
de estos problemas, de ahi que se ha derivado su explicacién a través del
establecimiento de relaciones ocurrenciales entre ellos, que nos llevan a un

movimiento constante entre las distintas fuentes curriculares (Cf. Contreras, 1990;

Coll, 1985; Arciniegas, 1988).
a) Las fuentes curriculares socio-cuitural y epistemolégica-profesional.

Para el caso del Area Curricular de Investigacion Social el problema de ;cémo
abordar el estudio de una realidad social cambiante y contradictoria?, se
acrecienta, pues es esta realidad su propio objeto de estudio. Es por ello que los
requerimientos emanados del contexto sociocultural adquieren especial
importancia en el planteamiento, aunque estos se presenten muy vinculados con la

fuente epistemolégica-profesional.

El abordaje del estudio de una realidad social cambiante y contradictoria
(caracteristica de nuestra sociedad actual), es un aspecto que puede referirse a la
fuente socio-cultural del curriculum en el area de investigacion (ver figura 1, pagina
31), se relaciona estrechamente con los requerimientos de la fuente
epistemoldgica-profesional. La sociologia, como disciplina cientifica presenta una
constante preocupacion por considerar. las diferentes interpretaciones que pueden
darse a la realidad, de ahi la necesidad de replantear y actualizar constantemente
los contenidos que puedan abordarse en un proceso ensefianza-aprendizaje. A su

vez, este conjunto de cuestionamientos propicia un efecto en cadena, pues el
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constante replanteamiento de los contenidos educativos en esta disciplina y los
distintos puntos de vista desde los cuales pueden abordarse ha obligado, por
decirlo de alguna manera, al establecimiento impreciso™ de los objetivos

programaticos en el Area Curricular de Investigacion Social.

Estos aspectos que tienen que ver con la base epistemolégica de la Sociologia,
como ciencia en si, han tenido un efecto determinado en la seleccion del ;qué
ensenar? o ;qué contenidos privilegiar sobre otros?. El trabajo del socidlogo como
investigador social, esto es los requerimientos de su trabajo profesional, o el qué

saber hacer, se han definido sobre Ia discusion entre los modos de establecer la

relacién teoria-practica.

Durante muchos arios se privilegié la idea de separar las materias meramente
tedricas de aquellas practicas (Bordieu, 1980; Boudon, 1985; De la Garza, 1988;
Garza, 1979; Giddens, 1976; Grawitz, 1976, Habermas, 1993; Tecla, 1980). En
estas ultimas se englobaban las materias correspondientes al area curricular de
investigacién. Se pensaba entonces que de lo que el alumno aprendiera en
términos tedricos, seria capaz de derivar un conjunto de practicas concretas para
el desemperio de su trabajo en el Area de Investigacion Social. Asi el curso de
Teoria Socioldgica | (positivismo) obligaba al alumno a realizar practicas de
investigacién cuantitativa en el curso correspondiente de Investigacién |; el curso
de Teoria Socioldgica Il (sociologia comprensiva), obliga a que el alumno en el
curso de Investigaciédn Il realizara un trabajo de investigacion cualitativa; 10 mismo
ocurria con los cursos siguientes de Sociologia funcionalista y Sociologia marxista

(Cf. Plan de Estudios de la Licenciatura en Sociologia, 1981)

El problema de un planteamiento de este tipo es que el alumno veia como
excluyentes las técnicas de investigacion que podria aplicar y, ademas,
dificilmente establecia una relacién entre lo que se planteaba en términos tedricos

y lo que realizaba en la practica. Los maestros de los cursos eran distintos y la

'3 Me refiero a este término como *flexible” o *ambiguo”.
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investigacion se ensefiaba sin que el alumno fuera capaz de reflexionar sobre

aspectos tedrico-epistemoldgicos de la sociologia y la investigacion.

Con la reestructuracion de los planes de estudio en la Facultad de Ciencias
Sociales de la UNACH, a partir de septiembre de 1993, se puso en marcha una
nueva perspectiva de abordaje de la investigacion social en la que cada curso
pretende proveer a los alumnos de las herramientas conceptuales vy

procedimentales que requiere para integrar nuevos conocimientos de la propia

area de investigacion.

No obstante prevalece el problema de qué objetivos priorizar y con qué criterios.
Dentro de estos ultimos las discusiones entre los docentes se han centrado acerca
de la conveniencia 0 no de consultar los posibles espacios y necesidades
laborales a los que los egresados tendran que incorporarse. Dos ideas extremas
se presentan al respecto. La idea de que la ciencia es pura y su desarrollo esta
determinado por la estructura de ella misma, como un cuerpo auténomo de
conocimientos o, en el otro extremo, la idea de que sélo debemos ensenar a los
alumnos lo esencial para que puedan incorporarse al mercado de trabajo local

(compuesto por dependencias oficiales basicamente).

Una limitante fuerte para el trabajo de planeacién curricular que pueden realizar
los docentes, en sus areas de conocimiento, es la dependencia que tienen
respecto de los lineamientos administrativos y financieros definidos anualmente
para las universidades publicas de provincia (Cf. Contreras, 1990; Coll, 1985;
Arciniegas, 1988). Con esto se salta nuevamente de la Fuente epistemolégica-
profesional del curriculum, hacia la fuente socio-cultural (ver la figura 1, pagina 31),
ya que la UNACH funciona con un fuerte subsidio de la federacion y del estado y
muchas de sus politicas se redefinen anualmente en base a los supuestos y
presupuestos que a nivel nacional se marcan para el sistema educativo de
educacion superior en nuestro pais. De como se definan las politicas educativas a
nivel nacional y del papel que se otorgue o pretenda otorgarse a las universidades

de provincia en un afo, periodo administrativo o sexenio presidencial, depende en
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gran medida la modificacion, ampliacién o reduccién de los margenes de libertad
con los que podemos movernos como innovadores o conservadores de un
planteamiento curricular. Asi, por ejemplo, las propuestas de reduccion o
ampliaciéon de la matricula obligan a orientar el trabajo docente en determinado
sentido, y lo mismo ocurre con otros planteamientos de tipo administrativo que

inciden directamente en esto.

A lo anterior hay que agregar la existencia de grupos de poder al interior de la
UNACH y de la propia FCS que establecen vinculos y compromisos con distintos
sectores sociales a distintos niveles y que orientan el trabajo educativo en el area
de investigacién hacia distintos derroteros, muchas veces excluyentes. Por
ejemplo, la idea de trabajar con las Organizaciones No Gubernamentales (ONGs).
de la localidad exclusivamente, o establecer contacto solo con algun partido
politico, o, simplemente desacreditar y oponerse a la idea de trabajar con grupos

cuya ideologia sea contraria a la de otro grupo de profesores, etc.

Todos los problemas mencionados en este inciso se mueven entre las fuentes

curriculares socio-cultural y epistemoldgica-profesional (ver figura 1, pagina 31).

b) Las fuentes curriculares sociocultural y psico-pedagdégica.

Una condicionante basica del trabajo que se puede poner en marcha en el area
curricular de investigaciéon social es, sin duda, el contexto de procedencia de
nuestros alumnos. Es comun que las explicaciones y referencias que los docentes
pueden hacer en el proceso educativo, no corresponden a la realidad vivencial de
los alumnos. Por ejemplo, hablar de modernidad desde la perspectiva de la
escuela alemana o del “proceso de industrializacion en los paises desarrollados”,
parece no tener un fundamento referencial para los alumnos que provienen, en su
mayoria, de contextos rurales (diferentes localidades y ciudades del estado de
Chiapas), de los cuales salen por primera vez. En este sentido, se ha procurado
trabajar con ellos a partir de los problemas que perciban como tales, en su realidad
mas cercana (procesos sociales que tienen verificativo en la ciudad de San

Cristobal de las Casas 0 en la region). Esto nos lleva hacia la fuente psicologico-
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pedagdgica, pues nos involucra precisamente en el problema de cémo desarrollar

el proceso ensefianza-aprendizaje (ver figura 1, pagina 31).

La necesidad de desarrollar modelos instruccionales basados en el aprendizaje
es apremiante, pero topa con la escasa preparacion que muchos de los docentes
de la FCS de la UNACH tienen en educacién o preparacién para la docencia. Si
bien es cierto que, como docentes, se dan cuenta de las necesidades de
aprendizaje de los alumnos, no cuentan con las herramientas o propuestas
instruccionales adecuadas para incidir en este proceso. Y si esto es aplicable al
lado de la ensefianza, en el lado del aprendizaje se encuentra en una situacion
similar ya que los alumnos necesitan desarrollar estrategias de aprendizaje,
fortalecer el nivel de conocimientos previos en el area de investigacion y romper

con estructuras cognoscitivas estaticas.

Con lo anterior, se quiere expresar la necesidad de que los alumnos perciban el
proceso de aprendizaje de la investigacion social como algo util para su formacién
profesional y para su futuro desarrollo laboral. El estudiar por pasar las materias u
obtener el grado parece ser la motivacion fundamental de los alumnos y mientras
estas estructuras de pensamiento respecto al proceso educativo no se modifiquen,

el aprendizaje no puede llevarse a cabo en la ldgica que pretende el nuevo Plan de

Estudios.

Como puede observarse el conjunto de problemas que hemos descrito en este
inciso se mueven de la fuente socio-cultural hacia la fuente psico-pedagdgica. En
esta ultima fuente se encuentran los problemas propios del proceso de ensenanza
(del lado de los docentes) y aquelios problemas derivados del proceso de
aprendizaje (desde el polo de los alumnos) y en los problemas sociales que
queremos ubicar nuestro proyecto de trabajo para el caso del curso de

Metodologia de las Ciencias Sociales.
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c) Las fuentes psico-pedagdgica y epistemolégica profesional.

Otro grupo de problemas que se enfrentan en el Area Curricular de
Investigacion Social vincula la fuente psico-pedagégica con la epistemoldgica-
profesional. En la FCS de la UNACH gran parte de los docentes muestran un

mayor interés por la investigacion que por la docencia.

Parece que en la FCS de la UNACH hay un proceso de desvalorizacién del
trabajo docente frente al trabajo de investigacion. Esta situacion ha generado que
la mayor parte de los docentes insista en que se les permita trabajar como
investigadores o desarrollar proyectos de investigacién y que soliciten a las

autoridades universitarias descargas de trabajo frente a grupo para realizarlos.

En algunos casos el desarrollo de procesos de investigacion ha conseguido
beneficios sobre el proceso de aprendizaje cuando se incorpora a los alumnos. En
la mayoria de los casos, sin embargo, la investigacion se realiza satisfaciendo los
intereses personales de los profesores y no aportan elementos con aigun impacto

sobre el proceso ensefanza aprendizaje.

La mayor parte de los docentes ha pretendido especializarse en una tematica
particular y realizar trabajos de investigacion sobre ésta, aunque no se relacione
con los contenidos tematicos de los cursos de los que son responsables. Esta
situacion nos lleva hacia la fuente epistemoldgica-profesional nuevamente (ver /a
figura 1, pagina 31), especiaimente hacia la parte de la estructura interna de la
sociologia. En este sentido, encontramos que la sociologia ha tendido a
especializarse fuertemente en areas tematicas especificas, de tal manera que hoy
en dia la sociologia rural aborda problemas muy distintos y distantes de los que
aborda la sociologia urbana, la sociologia del trabajo, la sociologia palitica, etc.,

aunque se ocupen de los mismos sujetos sociales.

Los problemas de especializaciéon de la sociologia y las tendencias de
especializacion de los docentes han tratado de salvarse en la propuesta de los

nuevos programas de estudio. En el nuevo Plan de Estudios se han incorporado
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los Talleres de investigacién (en quinto y sexto semestre). En ellos el docente
puede desarrollar su proyecto de investigacion en el area de especializacion o en
la tematica de su interés, pero con la condicionante de incorporar a un grupo de
alumnos interesados en el tema. Al incorporarse a los Talleres de Investigacion los
alumnos pueden poner en practica el desarrollo de algunas técnicas de
investigacion aprendidas en los semestres anteriores sobre un proceso de

investigacion concreto y el docente satisface sus intereses personales en este

rubro.

1.3. Recursos disponibles en la FCS para enfrentar los nuevos retos que
plantea la enseifianza de la investigacion social

El surgimiento de la UNACH, en 1974-75, se inscribe en el proceso acelerado
de crecimiento que sufrié la educacidon superior en México de los afios 70 en
adelante y a la fecha presenta algunas de las caracteristicas que menciona el
Informe Coombs'. Presenta una autonomia “dependiente” del subsidio estatal y

federal y vive un ambiente social muy politizado.

El control del crecimiento de la matricula como condicionante para alcanzar la
calidad se ha hecho explicito pero sélo para algunas carreras. En el caso de la
FCS la matricula sufre una tendencia muy variable, pues hay generaciones que se
presentan con una tendencia a la baja y semestres en que esta se incrementa
subitamente, pero se ha conseguido mantener grupos mas bien menores a los 25
alumnos por grupo (y generacion), lo que no es sinénimo de calidad, pues este
indicador no es suficiente para medir un aspecto de esta naturaleza. Para el caso
de la licenciatura en Sociologia, el numero de alumnos inscritos actualmente no

llega a los 150 alumnos en toda la licenciatura, encontrandose grupos de 3 o 4

alumnos.

Pero, a diferencia de lo que el informe Coombs afirma para el conjunto de las

'4 |as anotaciones que haré respecto a este informe sobre el funcionamiento de las Universidades en México -
elaborado en 1980 por un equipo de investigadores del International Council for Educational Development
(ICED), dirigido por Philip Coombs- son extraidas del artfculo de Manuel Gil Antén *;Coémo nos ven?. El
informe Coombs®. Rev. Univerisdad Futura, 1991.
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universidades del pais, en la FCS la mayoria de los docentes (mas del 75%) son
profesores de tiempo completo y el grado que poseen es, en términos generales,
alto pues la mayoria de los docentes (mas del 50%) cuenta con estudios de
maestria. No obstante, estos estudios no han sido planeados en téminos de las
necesidades globales de la Institucidn, sino en base a los intereses particulares de
cada docente que pocas veces estan orientados hacia la formaciéon para la

docencia.

Dentro de estas condiciones es que los puntos mencionados como
fundamentales en el debate sobre la prospectiva de la enseilanza de la
investigacién social deben discutirse. En particular, en el Area de Investigacion
Social participan cinco docentes, y en la Academia de Sociologia son un total de
once. Dependera en gran medida de la disponibilidad de los maestros para tomar
en sus manos, dentro de los limites que impone la Institucién, la planeacion

prospectiva del curriculum.

Otra condicién contextual que ha quedado fuera del debate se refiere a la
posibilidad de que los alumnos aprendan los contenidos semanticos y
procedimentales propios de las ciencias sociales. Las caracteristicas de la
formacién previa, el origen y la calidad de los conocimientos formales y los no
formales, las intensionalidades y expectativas de los alumnos a su ingreso a la
universidad no han sido considerados hasta el momento como punto definitorio de
las posibilidades del propio curriculum. Un ejemplo’® de ello lo podriamos encontrar
en el hecho de que los docentes entregan a sus alumnos, al inicio del semestre,

una copia del programa y una copia de todo el material bibliografico que los

'S Este caso se presentd en el semestre enero-junio de 1995, en la materia de Economia Agricola. Es
importante anotar aqul que parece ser una situacién muy particular de los profesores que han participado
en programas de actualizacion via el posgrado. En los ultimos cuatro afios, diversos profesores que
regresaron de realizar estudios de maestrfa en sus areas de conocimiento especifico (economia,
antropologia, sociologfa, etc.), han pretendido que sus alumnos utilicen los mismos materiales y alcancen
los mismos objetivos que a ellos les planteé su programa de estudios, por lo que habria que revisar o
estudiar que es lo que esta sucediendo en estos casos. Pero, al parecer por et efecto de imitacion, otros
docentes han tendido a tener comportamientos similares al aumentar el volumen de los materiales a
revisar, sin cuestionar la calidad de ellos o el caracter repetitivo de los mismos.
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alumnos tendran que revisar durante el mismo, definiéndose las fechas en las que
se llevara a cabo las evaluaciones correspondientes a los periodos intermedios y
la terminal. En el dltimo periodo escolar, encontramos que a un grupo de la
licenciatura en economia, del quinto semestre, un profesor les solicitaba leer un
promedio de 700 paginas por semana pues él consideraba que un alumno deberia
tener la conducta de lectura a la velocidad y el ritmo que se manifiesta en tal
solicitud. Si agregamos el monto del material bibliografico que los alumnos de
dicho semestre deberian leer durante las 16 semanas que dura el periodo,
encontramos que los alumnos disefarian por su cuenta una estrategia de
supervivencia mediante la cual hicieran creer al profesor que ya poseian la
conducta que él esperaba, independientemente de si habian aprendido o no lo que

establecia el plan de estudios correspondiente.

Otro caso'® ilustrador se encuentra en el caso de otro docente que les encargo a
los estudiantes realizar exposiciones de cada uno de los temas del programa y, al
finalizar el semestre, en una sola clase, hace exponer a seis 0 siete equipos los
temas restantes, no importando si los alumnos aprendieron o no los contenidos de

los programas en cuestion.

La atencion que se ha puesto en las posibilidades que el docente tiene para
enfrentar el proceso de desarrollo del curriculum (Cf. Contreras, 1990; Coll, 1985;
Arciniegas, 1988) han distraido la atencion de aquellas posibilidades que tiene el

alumno para alcanzar los objetivos propuestos por el curriculum mismo.

Como hemos mencionado en parrafos anteriores, el Plan de Estudios de la
Licenciatura en Sociologia previé la presencia de un alumno “tipo” (Cf. Plan de
Estudios de la Licenciatura en Sociologia, 1993) que no esta llegando a las aulas
de la FCS de la UNACH. Esta situacion ha obligado a los docentes a plantearse la
necesidad de generar procesos de discusion que permitan solucionar |os

problemas propios de esta condicion contextual. La ausencia en el desarrollo de

'® Esta situacién es muy comun con los docentes que han incorporado el trabajo en equipos como una
manera de reducir su carga docente para destinar tiempo a la “investigacién”
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ciertas habilidades y destrezas esperadas en los alumnos al momento de
implementar los cursos ha demandado de los docentes la busqueda de alternativas
para conseguir que se presente el aprendizaje de los contenidos del curso que
imparten. También les ha demandado, a los docentes, la necesidad de caracterizar

al “tipo” de alumnos que si esta llegando a sus aulas.

En las discusiones mas recientes'” los docentes destacaban la presencia de un
alumno “tipo” cuyo origen es de las ciudades medianas y grandes del estado pero
de lo municipios rurales, desconoce o no tiene una formacién basada en el
aprendizaje; depende de los conocimientos y decisiones que el docente le aporta
en el saién de clase; no cuenta con habitos de estudio ni habitos de lectura:
desconoce los contenidos y condiciones que se especifican en el Plan de Estudios
que piensa cursar y, finalmente, no sabe a que se va a dedicar cuando concluya

sus estudios profesionales.

Ante la situacion descrita en el parrafo anterior, la implementacién y desarrolio
del curriculum obliga a los docentes a incorporar al alumno como una

condicionante fundamental en su prospectiva.

Para concluir este apartado se mencionaran cuatro cuestiones que se considera
sera necesario trabajar si se quiere discutir sobre la prospectiva del curriculum del

Area de Investigacién Social que se ofrece en la FCS de la UNACH.

La primera de ellas se refiere al contexto en el cual se verifica el proceso de
ensefianza-aprendizaje en el que estan inmersos los docentes y el curriculum de la
Licenciatura en Sociologia. Ya que, si bien es cierto que la sociedad presenta
ciertas tendencias generales y el modelo educativo a nivel nacional parece
orientarse en ese sentido, las peculiaridades que tiene el contexto social,
econémico y politico de la Facultad parecen hacer impensable la puesta en

operacion de algunas de ellas. Sera necesario trabajar la discusion en este

7 Cfr. Minutas de las sesiones de trabajo de la Academia de Sociologia de los meses de noviembre y
diciembre de 1996.
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sentido ¢qué puede y qué no puede ser factible de la propuesta en nuestro

contexto?

La segunda consideracion tiene que ver con las especificidades y rumbos que
estd tomando el desarrollo de la Sociologia como un cuerpo cientifico de
conocimientos y particularmente cémo se estd pensando la investigacion social.
Todo parece indicar que la especializacién en campos de investigacion se ha
desarrollado hasta el punto en que ahora se piensa en la necesidad de variar el
rumbo hacia la generalizacion o integracion de estos campos de conocimiento. La
discusion sobre este aspecto epistemoldgico responderia a la pregunta ;qué

debemos investigar y con qué metodologia?

La tercera consideracién nos lleva al papel que puede y debe jugar el docente
en la prospectiva educativa. En este sentido queda la pregunta ;qué tan

dispuestos estan los docentes para revalorizar su trabajo y discutir la prospectiva

del curriculum?

Finalmente, |la cuarta cuestidn que es necesario tener presente (y que de alguna
manera da sentido al presente trabajo), se refiere a las posibilidades de que el
alumno pueda aprender los conocimientos semanticos y procedimentales que se le
proporcionan a lo largo de su formacion cémo profesional de la sociologia. La
pregunta que se presenta en este sentido es sobre ;qué habilidades y destrezas
debe poseer y/o desarrollar el alumno para conseguir con éxito el aprendizaje de

los contenidos semanticos y procedimentales de la sociologia?

1.4. El problema de estudio: las posibilidades de solucion.

Como puede concluirse de lo hasta aqui expuesto, nos encontramos frente a
una situacion sumamente compieja y de ninguna manera puede pensarse que la
solucion al conjunto de problemas que presenta la ensefianza y el aprendizaje de
la investigacion social se presente de manera individual. Esto es, no es sdlo un
problema de algin docente en particular, o de los docentes o de los alumnos;
tampoco se resuelve con la sola modificacion de los programas de cada una de las

materias que conforman el plan de estudios, ni con la sola actualizacion de los
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contenidos, ni con el solo disefio de nuevas estrategias para implementar el

proceso ensefianza aprendizaje.

Maestria en educacién
en otras instituciones
Para la docencia é Maestria en educacién
/ \\ superior (UNACH)
Formacién Diplomado en
docente docencia
\ especializacion Maestria y doctorado
docente :‘ en otras instituciones
Maestria en estudios
| regionales
Desconocimiento Organizacion de Academia de
del Plan de Estudios [__ | reuniones con: sociologla y
/ autoridades de la
FCS
Para dar
respuesta al
conjunto se Administracién
detectaron [—1 dei Plan de Alumnos
problemas y Estudios
soluciones
especificas
T ———_ Inexistencia de Unidades de
recursos vinculacién docente
\LROMEP
Desarrolio curricular
Ausencia de (en este caso e area
recursos para dirigir |_| de investigacién
el aprendizaje social, curso de
metodologia de las
clencias sociales)
Desarrolio de Diseflo de
programas de estrategias de
cursos, talleres diagnostico
y seminarios. general de los
alumnos de la FCS
\ desconocimiento de condiciones para el
los alumnos aprendizaje
Incorporacién de
diagnésticos a los
cursos
individuaimente
considerados

La busqueda de soluciones ha seguido tres lineas basicas:

eLa primera de ellas esta referida a los procesos de formacion docente. La
formacion docente ha seguido, a su vez, dos lineas claramente diferenciadas. Por
un lado, se ha propuesto que los docentes se incorporen a procesos de formacion
“para la docencia®, ya sea en estudio de maestria o doctorado en educacion en

instituciones diversas de la UNACH en las que se ofrecen programas especificos,
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ya sea en la maestria en educacion superior que la propia UNACH ofrece o ya sea
con la incorporacion de los docentes al diplomado en docencia que la universidad
ha ofertado a sus docentes el ultimo semestre de 1996. Por otro lado, la formacion
docente se ha orientado hacia la especializaciéon disciplinaria. Los docentes se
incorporan a estudios de maestria o doctorado en las areas disciplinares de su
preferencia en otras instituciones de educacidn superior distintas de la UNACH o

en la maestria en estudios regionales que ofrece la FCS de la UNACH.

eLa segunda de las tres lineas basicas de solucion de los problemas
curriculares que hemos enunciado en los parrafos anteriores tiene que ver con los
aspectos administrativos de la implantacion del Plan de Estudios. El
desconocimiento existente sobre las peculiaridades que el propio Plan de Estudio
establece al propiciar el desarrollo de actividades y programas de trabajo que
implican una nueva concepcién de la administracién escolar y académica del Plan
de Estudios. Por un lado, ha sido necesario mantener reuniones reiteradas con la
administracion de FCS de la UNACH con la finalidad de explicar continuamente la
forma de funcionamiento y las diferencias existentes entre los cursos, los talleres y
los seminarios. Por otro lado, ha sido necesario mantener reuniones constantes
con los alumnos con la finalidad de conseguir que conozcan el Plan de Estudios y
entiendan su participaciéon en cada uno de los programas que el Plan de Estudios

ha previsto para su formacion.

eLa tercera linea de solucion se encuentra referida al desarrollo de los
programas de trabajo de cada uno de los cursos, de los talleres y de los seminarios
que componen el Plan de Estudios. Ha sido necesario dar respuesta a la ausencia
de recursos para dirigir el aprendizaje (en este caso en el area de investigacion
social y en el curso de metodologia de las ciencias sociales). Por otro lado, se ha
enfrentado el desconocimiento que se tiene de los alumnos y en especial el
desconocimiento que se tiene de las condiciones en las que éstos enfrentan los
procesos de aprendizaje previstos en el Plan de Estudios. Ha sido necesario el

implementar instrumentos adecuados para ofrecer informacion relevante que



muestre el estado de los alumnos al ingreso a la FCS de la UNACH vy, al mismo
tiempo, la incorporacién de instrumentos adecuados para que cada docente pueda
efectuar un diagnéstico de los alumnos referido a cada uno de los cursos en que
participa y que pueda servirle de punto de partida para llevar a cabo, tanto la

planeacién y programacién como el desarrollo de cada uno de sus cursos.

En el caso particular del Area Investigacion Social se encuentran varios

problemas que deben trabajarse con cierta profundidad:

a) El primero de ellos es la recuperacién del aprendizaje como hilo
conductor del disefio y desarrollo curricular. Se cree que en el caso del Area de
Investigacion Social es conveniente recuperar el aprendizaje basado en procesos
porque desde su desarrollo es factible conseguir la transferencia de las
habilidades desarrolladas hacia su aplicacién a otras areas de conocimiento. Es
decir, la aplicacion de un proceso que permitiera que los alumnos desarrollaran
habilidades cognitivas y metacognitivas al asociar la adquisicion de conocimientos
en base a la utilizacién de los procesos de pensamiento en la realizacion del
aprendizaje y ejercitacion de la investigacién social, de la estructuracion de las
redes semanticas que les hace posible la comprension y explicacion de los
fenémenos sociales y la utilizacién de ambos procesos en el desarrollo de las
habilidades profesionales que el mismo Plan de Estudio espera, daria sentido al

trabajo que el alumno desarrolla en otros cursos.

b) Una segunda cuestion es la necesidad de reconstruccion de cada uno de los
cursos en atencién al cumplimiento de lo que se ha enunciado en el punto anterior.
Esto es, que el disefio de cada uno de los cursos para su aplicacién, debiera tener
como objetivo el aprendizaje. Esto implicaria que el disefio debiera contemplar
tareas, actividades, contextos, materiales, y condiciones, tanto para alumnos como

para maestros, en las que se refleje lo que hemos afirmado en el inciso anterior,

c) Finalmente, es necesario que se presente un nuevo proceso de negociacion,
que permita llegar a acuerdos sobre lo planteado en los dos incisos anteriores,

entre los profesores responsables de impartir los cursos que conforman el Area de

45



Investigacion Social, entre éstos y los profesores responsables de las otras areas
de conocimiento contempladas en el Plan de Estudios y de los profesores en su
conjunto con la administracion de la Facultad. Los procesos de negociacién y los
acuerdos factibles tendrian la finalidad de hacer operativos los cambios y los

programas de trabajo de cada uno de los cursos.

Para el caso del aprendizaje de la metodologia de la investigacion social, se
encontraria con que el desarrollo de las habilidades de pensamiento a partir de la
realizacion de ejercicios de lectura aplicados a los contenidos textuales del curso,
propiciarian la posibilidad de que los alumnos aprendan los contenidos semanticos
y procedimentales propuestos por el curso. De la misma forma, el aprendizaje de
los contenidos semanticos y procedimentales que se abordan el en curso, crearia
condiciones para que el alumno desarrollara las habilidades de pensamiento
asociadas a los procesos de lectura, pues para adquirirlos debe ejercitar los

procesos correspondientes.

El logro del conocimiento no se limita a la recepcion de informacién sino al
procesamiento de ella en la mente. Este ultimo depende en gran medida del
conocimiento previo y de la manera en que este conocimiento esté estructurado y
clasificado en la mente, de tal manera que pueda ser recuperado y utilizado en la

interpretacién de conocimientos nuevos.

El alumno puede aprender mas facilmente si tiene esquemas de organizacion
que puede usar para interpretar y elaborar nueva informacién que recibe del medio
ambiente o de aquello que se aborda en los diversos niveles de educacion formal
(Resnick y Klopfer, 1989:2-4). La estructura organizativa del Area de Investigacion
Social y la del curso de Metodologia de las Ciencias Sociales buscan establecer
niveles de desarrollo tanto en la complejidad del conocimiento que pretenden

abordar como en las redes cognoscitivas que esperan que el alumno construya.

Una premisa fundamental de esta propuesta es que el aprendizaje requiere
necesariamente de conocimientos que no pueden darse directamente a los

estudiantes, sino que es a través de la informacion y examen que ellos mismos
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hacen a partir de la informaciéon que ya tienen como logran integrar un nuevo
conocimiento. Una estructura curricular como la que se ha construido para
incorporar al alumno al conocimiento de la metodologia de las ciencias sociales

provee esta condicion.

El desarrollo de materiales instruccionales adecuados, la motivacion del
propio alumno al ver que el conocimiento que obtiene le es significativo, la
posibilidad de proponer soluciones a problemas reales y la consideracion del
contexto social en el que vive, asi como de la posibilidad de incidir en su
transformacion, son algunos de los puntos que se manejan en esta nueva

propuesta de aprendizaje cognitivo (Resnick y Klopfer, 1989:6-10).

Con este conjunto de cambios que se pretenden presentar y con aquellos
que, se espera, seguirdn presentandose, se estara coadyuvado a que se facilite o,
al menos, a que se presenten condiciones desde las que puede plantearse
soluciones que, en su concrecién, aporten posibilidades para que el proceso
ensenanza aprendizaje encuentre, cada dia, mas posibilidades de conseguir los
objetivos que se han trazado en los planes de estudio producto de varios afos de

trabajo de los docentes que en ello participan.

Por una parte, ya se han realizado adecuaciones a los programas de
estudio de la licenciatura y se cuenta con programas de materia que responden a

los retos que nos plantea la realidad actual.

Por otra parte se cree conveniente profundizar el proceso de desarrolio del
curriculum a niveles mas concretos, en los que pueda ser factible incorporar y
desarrollar estrategias que propicien resultados verificables en los procesos de
aprendizaje y en los de la ensefnanza. Es decir, se considera necesario plantear la
posibilidad de disefiar y poner en operacién instrumentos desde los cuales pueda
propiciarse y dirigirse el proceso ensefianza aprendizaje y, en nuestro caso, de
forma particular el 4rea de la investigacion social. Es necesario pasar del disefio al
desarrollo del curriculum, a la implementacién de cada curso. Este es el punto de

partida desde el cual se inicia el trabajo que hace posible el pensar el desarrollo de
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la guia que se ha propuesto presentar en este documento. El trabajo previo que ha
realizado la Academia de Sociologia y la Comisién de revisién y Disefio Curricular
seran el sustento desde el que se ha fundamentado la elaboracién de la guia

objeto del presente trabajo de tesis.

No obstante, como el trabajo de desarrollo del curriculum es un trabajo a
cargo de la Academia (en este caso, la de sociologia), se ha considerado que es
inviable y poco productiva la posibilidad de disefar estrategias e instrumentos por
parte de un sélo docente aislado, es por ello que se propone que por el momento,
pueda ser diseflada, como parte central de este trabajo, una guia de para la
construccién de un manual para un curso particular como el de Metodologia de las
Ciencias Sociales. Este curso, que por su caracter integrador, puede dar cuenta de
una estrategia y de unos procesos de operacién que ilustren lo que es factible
hacer para el resto de los cursos que componen el area de conocimientos. A su
vez, el trabajo en este curso, permitirda aportar elementos para llevar a cabo
procesos de evaluacidn de la eficacia alcanzada en la operacion de los

instrumentos propuestos.

En el sentido apuntado, se propone realizar el disefio de una guia basada
en procesos para desarrollar un manual que pueda ser, utilizado en el proceso
ensefanza aprendizaje del curso de Metodologia de las Ciencias Sociales. El
trabajo de construccién de la guia estara basado en los aportes que han arrojado
los estudios sobre la Lectura Analitico Critica (o0 Lectura de Comprension). El uso
de la lectura y la escritura como instrumentos de aprendizaje, permitiran
ejemplificar como el trabajo previo (de los cursos de Taller de Lectura y Redaccion
y Epistemologia de las Ciencias Sociales) puede ser recuperado para consolidar,
tanto las habilidades y destrezas desarrolladas por los alumnos. como los
conocimientos (semanticos y procedimentales) adquiridos en l|os semestres
anteriores. Se pretende, en este sentido, que la guia sirva para que el docente
ayude a los alumnos, a sentar las bases para que éstos puedan continuar, en

mejores condiciones, el proceso de formacion en el que se encuentran insertos.



Para hacer factible tal propuesta, en el siguiente capitulo se revisa la
estructura del Area Curricular de Investigacion Social con la finalidad de conocer
los contenidos y las condiciones propuestas por el propio Plan de Estudios. Se
considera que el andlisis de los contenidos del area de conocimientos, sus
caracteristicas y dimensiones, permitira determinar si es factible utilizar a la

Lectura de Comprensiéon como metodologia de aprendizaje de tales contenidos.
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CAPITULO 2

Andlisis del curriculum del area de investigaciéon social del
plan de estudios de la licenciatura en sociologia de la Universidad

Auténoma de Chiapas.

Se ha tomado como punto de partida el analisis curricular para llevar a cabo
el estudio de la problematica que permite la construccién de una guia para
elaborar un Manual para el curso de Metodologia de las Ciencias Sociales. La
ubicacién de este curso en la estructura del area de conocimientos de la que forma
parte permitird la comprension de las caracteristicas y dimensiones de los
contenidos, semanticos y procedimentales, que se especifican en el programa

oficial del curso mismo.

Al tratar de establecer los puntos de apoyo desde los cuales integrar el analisis,
se han encontrado algunas dificultades. Si se consideran el sinnumero de
propuestas que se han dado para la definicion del “curriculum” y aquellas dirigidas
para estructurar una metodologia para su abordaje como objeto de estudio, se
comprendera la situacién que fue enfrentada en este caso. Fue por ello que se
coincidio con la propuesta de Contreras (1990:185) de derivar esta discusion hacia
lo que es la teoria del curriculum y hablar no de una propuesta sino de varios
intentos de reflexién y profundizacién sobre el tema. Esto no quiere decir que en
este capitulo se pretenda profundizar en la discusién que sobre la teoria del
curriculum se presenta actualmente. Lo que si se quiere, es destacar del
curriculum su aspecto prescriptivo, aquelio que lo hace aparecer como una guia en
el proceso de planeacion y ejecucion educativa. Y es que este caracter
prescriptivo da pie para presentar la siguiente reflexion acerca de un proceso

particular de revisién curricular como el que aqui interesa abordar.
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2.1. La revision curricular.

Aunque en su mayor parte el apartado hace referencia al Area de
Investigacion Social de la Licenciatura en Sociologia de la FCS de la UNACH, a la
experiencia y reflexion que se ha conseguido como parte del grupo que trabajé en
la elaboracién de los contenidos de la misma, se ha decidido ordenar la exposicion
de las ideas y preocupaciones en torno a lo que se considera como necesario para
plantear las bases desde las que es posible construir un esquema para el
desarrollo de la guia del manual del curso de Metodologia de las Ciencias

Sociales.

En este apartado, en su primera parte, se realiza un esfuerzo por conseguir
la clarificaciéon de los conceptos de disefio, desarrollo y evaluacién curricular. En
un segundo momento, se aborda la manera en como los diversos modelos de
curriculum influyeron y se reflejaron en la elaboracién de los programas de estudio
de la Licenciatura en Sociologia de la FCS de la UNACH y en particular como se
han expresado en el Area de Investigaciéon Social. Inmediatamente después, se
expone la forma en que se trabajd y la forma en que, posteriormente, fueron
presentados los resultados del proceso de revision y cambio curricular en el caso
del plan de estudios de la Licenciatura en Sociologia de la FCS de la UNACH.
Finalmente, se presentan algunas de las ideas que han ido surgiendo a lo largo del
proceso por el que se ha venido transitando durante de los ultimos afios y que
parecen importantes para llevar a cabo el proceso de desarrollo del curriculum en
la Licenciatura en Sociologia, del Area de Investigacion Social y especialmente, el
curso de Metodologia de las Ciencias Sociales que aqui nos ocupa de forma

prioritaria.

Es muy importante destacar que el proceso de revision curricular en la FCS
transitd por situaciones coyunturales que, por alguna razén u otra, lo llevaron
desde 1985 hasta 1993 bajo diversas direcciones y que, finalmente, permite
afirmar que el resultado del proceso es el resumen de una serie de acuerdos entre

los diferentes grupos, posiciones tedricas, compromisos de diverso tipo (incluso de
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caracter politico) y que, no siempre al menos, se han correspondido con la
coherencia que muchos hubiesen querido. No obstante, esta situacién, que en
determinado momento se percibié como problematica y errénea, hoy abre la
posibilidad de pensar la tarea de revisién curricular como algo que, autn con vida,
puede dar altemativas para encontrar las vias de resolucion a las expectativas que
los diversos docentes que trabajan ahi aun tienen: superar el trabajo académico y

la vida cotidiana.
2.1.1. Conceptos basicos: disefio, desarrollo y evaluacién curricular.

En términos tedricos es factible pensar la diferencia entre las fases que
constituyen el proceso de disefio curricular. Para quienes participan en el trabajo
de revision y redisefio curricular no es sencillo encontrar las diferencias entre las
fases. Es muy comun el confundir las diversas etapas cuando ciertas actividades
corresponden a mas de una fase e, incluso, es comun el ignorar la existencia de
las mismas en el momento en el que se realiza el trabajo. También es comun que
se valore una fase mas que otra o el que se excluya, intencionalmente incluso,

alguna de ellas por consideraria innecesaria.

En el del proceso de revision y rediserio curricular de la FCS de la UNACH y
en el caso particular de la Licenciatura en Sociologia, puede encontrarse una larga
fase dedicada al disefio que se caracterizd por estar completamente a cargo de los
docentes de la Facultad y, en el mismo sentido, por la ausencia del aparato

administrativo en el proceso.

En la fase de diseflo, los docentes desde muy diversos puntos de vista
plantearon la necesidad de dar respuesta a la cambiante situacion econdmica,
social y politica del pais y la regién y por ello propusieron la necesidad de
enfrentar un cambio radical de los curricula de las carreras que se imparten en la
FCS de la UNACH. La propuesta no solo estaba remitida al hecho de que el
proceso de modemizacion del pais planteaba problemas nuevos a los que habia
que dar respuesta, sino que la FCS de la UNACH enfrentaba un proceso de fuerte

critica por parte del aparato productivo ya que, al parecer, los egresados de esta
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ya no encontraban espacios disponibles en el mercado laboral 0 no contaban con
las habilidades y destrezas demandadas por los usuarios de los egresados de esta
institucion.

Este punto de partida obligd a los docentes que participaron en el proceso a
replantear la situacion en la que se encontraba el desarrollo de los conocimientos
disciplinares. Es decir, los obligd a buscar y recuperar los aportes recientes, las
discusiones y los materiales mas actuales respecto de las diversas areas de

conocimiento que se encontraban formando parte de los planes de estudio.

Es muy importante entender que si bien los docentes de la FCS de la
UNACH se caracterizan, en esta etapa y en estos afos, por el alto grado de
conocimiento de la realidad circundante y por el proceso de actualizacién en el que
estaban involucrados, la preocupacion por los estudiantes no se centré en el
aprendizaje. La consideracién sobre lo que deberian aprender los estudiantes (la
cantidad y la calidad), las caracteristicas psicolégicas asociadas a los mismos,
fueron reducidas a la busqueda por una nueva forma de organizar los
conocimientos que permitieran reformar la ensefanza. Sin embargo, en ningun
caso se llevaron a cabo los estudios e investigaciones correspondientes a la fuente
psicopedagdgica, ésta mas bien se dejo al buen entender y la experiencia de los
docentes, sin que se diseflara siquiera un foro como para discutir esas

cuestiones'®,

La aproximaciéon mas cercana a la fuente psicopedagdgica la planteé una de
las corrientes de pensamiento sostenida por un pequefio grupo de profesores.
Estos plantearon su preocupacion por el proceso ensefianza aprendizaje en el
caso de algunas materias del area de Teorias Socioldgicas. Su propuesta fue la
organizacion semantica del conocimiento de esta area en tomo a los problemas o

ejes tematicos que la propia teoria aborda. Consiguieron con ello que se

'® En el caso de las otras fuentes del proceso se organizaron multiples foros de discusién en los que se
incorporaron docentes y alumnos de la facultad, e incluso, invitados de otras universidades, especialistas
en areas especificas, etc, pero nunca fue una preocupacion el cémo enseflar ;imaginense a los docentes
de aftos cuestionados sobre el cdmo enseflar’ ;era eso posible?.
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renunciara a la propuesta que se basaba en el caracter cronolégico del abordaje

de la Teoria Sociologica.

Asi, en el area de conocimiento de Teorias Socioldgicas, se decidié agrupar
las propuestas tedricas de los socidlogos en tomo a problemas como el cambio
social, el conflicto social, la desigualdad social, etc.. Asimismo, se considerd que
los alumnos recuperarian mejor en fases posteriores, como la tesis por ejemplo, los
conocimientos abordados en dichos cursos. No obstante, nunca se planted una
genuina preocupacion de los docentes por conocer o0 incorporar conocimientos
especificos sobre la estructura cognitiva de los alumnos o por cuestionar la forma

en que se planteaba el proceso de ensefanza aprendizaje en la FCS de la

UNACH.

En sintesis, en la fase de disefio de los diversos cursos que se aprobaron
para formar parte del plan de estudios se habia resuelto el problema de considerar
la fuente socioecondémica (se pretendia dar respuesta a los problemas de la
sociedad actual) y epistemologica (se pretendia dar respuesta a la actualizacion de
los saberes propios de las disciplinas involucradas y, con ellos, se habia propuesto
abordar las cuestiones relativas a la practica profesional), pero quedé excluida la
fuente psicopedagdgica. En el caso de esta ultima se supone que cada docente
daria respuesta basandose para ello en su experiencia como profesor en la FCS

de la UNACH o en otros centros de educacion superior.

Con este punto de partida se enfrenta el problema de estructurar cada uno
de los cursos en atencion a procesos focalizados al interior de la dinamica propia
de la FCS de la UNACH y mucho mas cercanos al salon de clases, tanto en
distancia como en tiempo. Es decir, cada docente debera trabajar en la definicion
de cada una de las actividades tanto para profesores como para los alumnos, los
materiales que se utilizaran, las situaciones que se crearan, etc., en el contexto y
area especifica en la que se encuentran ubicados cada uno de los docentes

involucrados.

Posteriormente, cada docente tendra que desarrollar el curriculum que ha

54



disefiado para el curso del que se hace responsable y, a partir del disefio
correspondiente, debera llevar a cabo los procesos de evaluacion pertinentes,

tanto a los procesos, como a los materiales o a los resultados.

Estas dos ultimas caracteristicas deben estar previstas en el disefio y
deberan ser planeadas por el docente tanto para aplicar el curriculum como para
evaluar y corregir en el momento apropiado aquello que, de alguna manera u otra,

sea necesario.
2.1.2. Modelos de diseiio y evaluacién curricular.

La dindmica bajo la cual se realiza el trabajo docente en la FCS ha hecho
que los programas que se disefan para cada una de las materias se refiera y
estructure en funcién de aquello que para el docente resuita |0 mas conveniente.
Esto es, en términos del diagndstico que ha realizado sobre las condiciones y el
contexto en que va a Impartir el curso, los contenidos (semanticos,
procedimentales y actitudinales) y las decisiones sobre la metodologia de
ensenanza aprendizaje que le ha parecido a él que es la mas adecuada, dadas las

condiciones que le ha provisto el analisis previo.

En la FCS de la UNACH es comun que los programas se estructuren en
funcion del modelo por objetivos pues es el que a los docentes les ha resultado el
mas facil de operar, tanto en el disefio, como en el desarrollo y la evaluacién del
mismo. Hay que reconocer, sin embargo, que los docentes de la FCS poco

conocen de la existencia de modelos alternos o alternativos'® para estructurar los

'® En 1991, la Direccion de Planeacion de la UNACH proporcioné a los docentes un manual y un formato
especifico para el disefio de cada uno de los cursos al que llamaron PANAL (Programa Analitico). En el se
establecia la determinacion de objetivos en diversos niveles, la programacién de actividades de los
docentes y los alumnos, la evaluacién de éstas, los recursos a utilizar para cada actividad y la secuencia
que deberfa haber en la realizacién de cada actividad, tarea o ejercicio. La Direccion de Planeacion suponia
que el ejercicio de reestructuracion de los cursos en tomo al PANAL mejoraria la calidad de los cursos y del
trabajo docente. En el caso especifico de la FCS encontramos que sélo seis de los 45 docentes que
trabajaron en ese periodo de implantacion pudieron dar respuesta a la solicitud de la Direccion de
Planeacion de la UNACH. A la fecha, el PANAL (por cierto diseflado para ser llenado por computadora y
con asistentes que contienen taxonomias especificas, bancos bibliograficos por materia, etc.), sigue siendo
un problema para los docentes que aun no sienten como una necesidad el dedicar mas tiempo de calidad a

la tarea de disefio y evaluacién de su trabajo.
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programas a desarrollar para cada curso y, en otro sentido, poco les ha interesado
hasta ahora la reflexion por el aprendizaje. Preocupados por el polo de la
ensefanza, han tendido a privilegiar y perfeccionar los programas en tormo a el
planteamiento de objetivos mas claros cada vez (en este sentido se ha tendido
incluso a acortar los objetivos) con el fin de alcanzarlos al finalizar el curso. Asi, los
problemas de los docentes aparecen en torno a la pregunta por el como hacer para
que los alumnos alcancen los objetivos propuestos en el corto tiempo de duracién

que tienen los semestres en la UNACH.

En la busqueda de la respuesta a la pregunta anterior, disefian los
materiales a utilizar durante el curso procurando que los alumnos no pierdan
tiempo en la busqueda (aunque la cantidad y calidad no se cuestionen en este
momento), se disefian las actividades de tal forma que el alumno no pierda tiempo
en su realizacion, etc., todo con la finalidad de cubrir los objetivos propuestos,
independientemente de que los alumnos aprendan o no lo que se ha establecido
en el programa. Esta situacidn es perfectamente coherente con el tipo de practica
docente comun en la FCS, basada en la exposicion que el profesor realiza de los
conocimientos objeto del curso y en donde el alumno aparece normalmente como

receptor de todo aquel legado que el profesor alcanza a proporcionarle durante el

semestre.

Lo anterior no quiere decir, de ninguna manera, que los docentes no se
preocupen por conseguir que sus alumnos obtengan notas aprobatorias y que
sean capaces de mostrar, al finalizar el programa del curso, las conductas
esperadas por el programa mismo?, pero si llama la atencién el hecho de que esta

situacion sea la que oriente la mayor parte de las actividades de planeacién de los

2 Muchos de los docentes comentan comunmente los problemas que los alumnos presentan durante el curso
al abordar los diversos contenidos, pero normaimente concluyen que es problema de los alumnos el
adaptarse a lo planteado en el programa del curso y a la dindmica que los docentes han disefiado para
llevarlo a cabo. Es por ello que los alumnos tienden a asumir ia responsabilidad, casi exclusiva, de buscar
soluciones a los problemas que presenta su aprendizaje. Por lo mismo. encuentran perfectamente
coherente con sus estrategias los modelos basados en objetivos, pues no importa c6mo, ni siquiera asistir
a los cursos, sino resolver los exdmenes que deben cubrir y para los cuales hay fechas especificas.
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profesores.

En gran medida, esta situacién que ha generado o reforzado el modelo por
objetivos en el caso de la FCS, esta directamente asociada a la desvalorizacion del
trabajo docente, ya que la mayoria de los profesores han tendido a privilegiar a la
“investigacién” como un trabajo de mejor calidad y con un reconocimiento social
mayor que el simple trabajo de docente. Hoy en dia esta tendencia ha comenzado
a revertirse con el programa de estimulos a la carrera docente, pues para poder
participar de los estimulos, los docentes se han visto obligados a poner mayor
atencién en el trabajo que realizan, pero no creemos por el momento, al menos no
hay evidencias al respecto, que el trabajo docente se vuelva tan atractivo como
para que los docentes inviertan un tiempo mayor en el disefio, desarrollo y

evaluacion de los curricula en los que se ven involucrados.

En casos muy particulares, sin embargo, el modelo por objetivos esta dando
resultado en cuanto a que si se presenta el aprendizaje en los alumnos y de
alguna manera, se consigue lo que se ha planteado como los objetivos esperados
tanto en el disefio del plan de estudios como en el del curso especifico. Pero en

otros cursos los resultados son verdaderamente desesperanzadores.

Dentro del plan de estudios vigente?' hay un conjunto de materias que
requieren del uso de modelos alternativos al de objetivos conductuales. Este es el
caso de los cursos del Area de Investigacién Social. Por las caracteristicas propias
de los contenidos y los objetivos que se proponen para cada una de ellas en el
plan de estudios, encontramos que el modelo de procesos o el de investigacion

serian los adecuados para conseguir el aprendizaje esperado en los alumnos.

Es natural que tanto el area especifica de matematicas aplicadas a las
ciencias sociales y el area de investigacion se piense bajo la propuesta del modelo
de procesos, ya que son los procesos los que encontramos como contenidos de

los cursos. Pensamos que al plantear la ensefianza de los procesos bajo el modelo

2 De las cuatro licencraturas que ofrece la FCS, pero en especial en el caso de licenciatura en Sociologia.
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de objetivos exclusivamente en la FCS de la UNACH hemos creado mas

problemas a los alumnos en su aprendizaje que los que les hemos ayudado a

resolver.

El modelo de procesos permitira desarrollar mejor el aprendizaje de
destrezas y la adquisicién de habilidades al desarrollar actividades en las que los
alumnos puedan poner en ejercicio procesos y procedimientos basicos para la
realizacion de las actividades que le permitiran el acceso al aprendizaje y a la
resolucidn de problemas. En el caso de los cursos del Area de Investigacion Social
de la Licenciatura en Sociologia de la FCS de la UNACH, encontramos que si
logramos que los alumnos aprendan a leer y a comunicar lo que saben, tendran
cierto nivel de éxito en el resto de sus estudios; de igual forma, si conseguimos
que aprendan a buscar, sistematizar y utilizar informacién tedrica o factica, estaran
en condiciones de asumir el aprendizaje de las otras materias del plan de estudios,
pero ademas, estaran en condiciones de enfrentar, con cierto nivel de garantias de

éxito a su vida profesional y social.

Esto, sin embargo, implica la necesidad de una revalorizacion del trabajo
docente pues el disefio de los cursos le reclamara una mayor inversion de tiempo,
esfuerzo y dedicacion, al igual que en las fases de aplicacion y evaluacién de los
cursos que el docente habra disefiado. A pesar de las gratificaciones y
satisfacciones que implica el haber conseguido que los alumnos aprendan, el
esfuerzo de perfeccionamiento del docente, no sera cosa facil. ElI docente tendra,
que diferenciar entre el hecho de ser el que disefia y organiza el programa del
hecho de ser el que dirige y protagoniza el programa. Asimismo, tendra que
aprender a controlar las situaciones en la clase (in situ) mas que a disefiar su
control de antemano. De la misma forma, tendra que tomar decisiones en la
situacion y el contexto en el que se lleva a cabo el aprendizaje mas que a ceilirse a
aquellas que fuera de contexto habia planeado de antemano y tendra, en fin, que
adaptarse a las necesidades de los alumnos mas que a las necesidades propias

del programa y por ello debera ser mas consciente del curriculum oculto que
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subyace en el proceso de aprendizaje especifico en el que participan tanto el

docente como el alumno.

Esta situacion nos obliga a plantear la necesidad de recuperar, como una
condiciéon fundamental, la fuente psicopedagdgica, en el disefio de los cursos a los
que hacemos referencia. Es decir, mientras en la FCS no se incorpore el analisis
de las condiciones y el contexto psicopedagdgico en el que nos encontramos
insertos, mientras no se recuperen los aportes de la psicologia y la pedagogia al
desarrollo del trabajo docente, sera dificil concebir la posibilidad de incorporar el
modelo de procesos como alternativa que nos permita dar una respuesta adecuada

a los problemas de aprendizaje que enfrentamos en la en la FCS, en la UNACH y

en la regién.

En el caso del Area de Investigacién Social se encuentra que los talleres de
Investigacion Social en el quinto y sexto semestres de la licenciatura en sociologia,
serian el espacio idoneo para llevarlos a cabo ya que en el plan de estudios no
esta previsto su contenido y sera la primera vez que en la FCS de la UNACH, un
trabajo de este tipo se lleve a cabo. En los programas de estos cursos, es el
docente - tutor el que tendra que decidir, en cada fase o cada paso, lo que el
alumno debera aprender para estar en condiciones de dar el siguiente paso. De
ahi la importancia de mantener los cursos como un espacio de investigacion sobre
el aprendizaje de la investigacion social, pues de eilo dependera el que se
modifiquen los disefios de los curricula de los cursos anteriores y de los cursos

que se encuentran posteriormente hasta la obtencion de la tesis como producto

terminal de este proceso.

En el caso de la Licenciatura en Sociologia y en particular del Area de
Investigacion Social es necesario conservar la incorporacion de los tres tipos de
modelos de disefio, con la finalidad de tender puentes que permitan transitar hacia
mejores condiciones en las que, tanto el trabajo docente como el aprendizaje de
los alumnos, puedan mejorar la calidad con la que se vienen realizando desde

tiempo atras. La implantacion de los nuevos programas bajo esta optica no puede
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pensarse como un proceso facil e inmediato, pero se espera que el esfuerzo por
llevarlos adelante encuentre resultados pronto. Cuando se inicio el trabajo de
revision y redisefio curricular, en los afios ochenta, se pens6 que en el corto plazo
se conseguirian resultados. Cuando en 1993 por fin se llegaron a acuerdos que
permitieron la superacion de esa fase, a muchos les parecié un fracaso el haber

aceptado posiciones opuestas y poco centradas en el desarrollo de la Facultad.

Hoy se encuentra que en realidad el proceso fue mas rico de lo que se
esperaba y que no ha concluido aun después de que se han aprobado los planes
de estudio. Los docentes encuentran que apenas comienza la etapa en la que
tendran que responder con los cambios que realmente hagan operativo el trabajo
que realizan para conseguir que los alumnos aprendan lo que se espera sea util a

la sociedad en la que estan insertos.

En términos generales, puede decirse entonces, que al interior de un plan
de estudios como el de la Licenciatura en Sociologia de la FCS de la UNACH, es
factible pensar la necesidad de integrar los cursos de las diversas areas de
conocimientos en base a la diversificacion del uso de los modelos de diseno
curricular. Es decir, en aigunos casos, los cursos podrian ser disenados bajo la
conceptualizacién y la metodologia del modeio por objetivos; en algunas otras
areas de conocimientos, deberian apoyarse en el modelo de procesos v,
finalmente, en algunos otros cursos se deberia operar bajo el modelo de
investigacion. En algunos casos particulares, podria pensarse el uso de los tres
tipos de modelos al interior de un mismo curso, si los contenidos, al ser
clasificados lo permiten o lo requieren, dejando al docente en condiciones de
superar el trabajo que viene realizando al ver enriquecidas la modalidades bajo las

cuales organiza los procesos de aprendizaje de sus alumnos.

2.1.3. Metodologia de diseiio curricular.

Como ha podido verse hasta el momento, en el proceso de disefio curricular
de los planes de estudios de las licenciaturas que se imparten en la FCS de la
UNACH, tras un periodo largo de reflexién, fueron abordados de manera amplia la
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situacion social, econdmica y cultural de la region en la que esta escuela se
encuentra enclavada. Podria decirse que fueron las discusiones sobre lo social, lo
economico y lo cultural lo que permiti6 que se pensara en la necesidad de
modificar los planes de estudio, que habian sido aprobados en 1979. En este caso
particular, se presentd un esfuerzo muy fuerte por parte de los docentes por llevar
adelante modificaciones que les parecian urgentes ante el avance de los cambios
que venian presentandose en la estructura socioeconémica del pais y la region y
que, de manera directa, impactaban sobre el tipo de profesional que venian

formando en el area de las ciencias sociales.

El proceso de modemizacion que enfrentaba el aparato productivo y los
cambios producto de la descentralizacion y desincorporacion del aparato estatal
demandaban la formacién de un nuevo profesional que pudiera dar respuesta a

esa nueva situacién. Al abordar la prospectiva, el hacia dénde deberia ir, se fue

volviendo el problema a resolver.

A la par, se comenzo a cuestionar el papel de la universidad en su entormo,
el papel que ésta deberia jugar frente a los sectores sociales y productivos que
participan en la estructura econémica de la region. Esta problematica fue el hilo
conductor de las discusiones que se dieron en esos anos. Al pensar
prospectivamente, la solucién o el aporte que la FCS deberia realizar frente a las
nuevas condiciones que presentaba la estructura socioeconomica y cultural, se
abrieron dos posiciones abiertamente encontradas (y desde luego, un conjunto de

posiciones intermedias).

Por un lado, un sector de profesores y alumnos pensaban que la FCS (y sus
recursos, desde luego), deberian vincularse directamente con los grupos sociales,
organizaciones campesinas y partidos politicos de izquierda. Con ellos la FCS de
la UNACH podria formar un frente critico de oposicion al gobierno y al partido en el
poder. No importaba si los estudiantes aprendian los contenidos estrictamente
semanticos y procedimentales propios de las disciplinas que se impartian en la

FCS de la UNACH, pues lo importante era que habrian desarrollado los contenidos
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actitudinales que eran importantes para esta corriente de pensamiento. Desde este
punto de vista y de partida, el disefio curricular apuntaba la necesidad de que los
alumnos abandonaran las aulas para asistir a las marchas, mitines o
manifestaciones sociales y solidarizarse con los movimientos o grupos sociales
que asi lo demandaban®. El presupuesto de la FCS deberia orientarse a apoyar
las diversas manifestaciones de los grupos u organizaciones involucrados como lo
eran la impresion de volantes, mantas e incluso, el pago de asesores, pasajes y

viaticos para aquellos que militaban o apoyaban las propuestas de dichos grupos.

En el otro extremo, se encontraba un grupo de profesores y alumnos que
pensaba que ante las circunstancias por las que se encontraba transitando el pais
y la region, lo que mejor podia hacer la universidad era el formar profesionales que
hubieran adquirido los conocimientos semanticos y procedimentales necesarios
para que su participacién en la solucién de los problemas socioeconémicos y
culturales de la regién fuera, de ser posible, orientada con cierto nivel de calidad e
incluso, con la intervencion directa en la direccién que pudiera tomar el rumbo de
los acontecimientos. Desde este punto de vista, lo que deberia hacerse era
regresar a los alumnos a las aulas (sin desvincularios de su participacion politico
social) y profundizar la formacién de habilidades y destrezas profesionales
apoyadas en conocimientos disciplinares que les dieran una visién holistica y no

s6lo coyuntural de los acontecimientos®.

En 1987 la disputa entre dos grupos del primer extremo que hemos descrito
participaron en un proceso de enfrentamientos por la direccién de la facultad y de

la orientacion del proceso mismo, consiguiendo el grupo cercano a las

2 En algunos de los semestres de finales de la década de los ochentas, encontramos que varios de los
docentes de la FCS participan en la dingencia de partidos politicos como el PRT o el PSUM, o en
organizaciones como la CIOAC o la OCEZ y, a partir de ahl, se conocieron casos, por ejemplo, en que los
profesores asignaban calificaciones a los alumnos que asistlan a los eventos organizados por estas
instituciones sociales, o reprobaban a aquellos alumnos que no simpatizaban con ellos.

2 Por esos afios, un grupo de profesores comenzd a presionar a las autoridades universitarias para que
comenzara a dotar a la FCS de la infraestructura necesaria para que los docentes pudieran realizar su
trabajo en mejores condiciones. Como resultado de ese proceso se consigui¢ que se construyeran los
cubiculos de los docentes, que se comenzara a actualizar la biblioteca de la propia Facuitad, que se
incorporara la ensefianza de programas y paquetes computacionales, etc.
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organizaciones sociales desplazar al grupo ligado a los partidos politicos y
plantear su proyecto como respuesta a los dos rubros de analisis que hemos
enunciado: su diagnostico de la realidad social y su postura respecto del papel de
la universidad frente a su entorno. Bajo la propuesta de que revisar la curricula
implicaba la revision de la estructura académico administrativa de la FCS,
consiguieron orientar los foros de discusion hacia afuera de la escuela, pero
dejaron intactos los programas de cada una de las materias que componian el plan

de estudios de las licenciaturas que se impartian en la FCS.

A finales de 1987, el H. Congreso del Estado de Chiapas reformd la Ley
Organica de la Universidad sin que se incorporaran ninguna de las propuestas que
este grupo habia planteado a la Rectoria de la UNACH y mas bien, fueron la
propias autoridades universitarias del centro las que dieron fin a la propuesta de
esta corriente al desconocer al H. Consejo Técnico de la Facultad en 1989 y
generar un proceso que le permitiera a la FCS redefinir la dinamica del trabajo
académico frente al trabajo politico social de la misma. El unico rubro de la
propuesta que consiguid madurar fue el de conseguir que algunos docentes
realizaran estudios de posgrado y que, como un punto de negociacién de su retiro
de la direccion de la facultad, varios profesores més se sumaran a esa dinamica de

actualizacion por la via del posgrado.

La polarizaciéon de las discusiones, en esos afnos, se asumido como un
enfrentamiento entre las autoridades centrales y un sector de la comunidad de la
FCS. Dicha discusién encontré su solucion en el nombramiento de un Director
interino, responsable de adecuar la estructura administrativa de la FCS a los

lineamentos establecidos en la nueva Ley Organica de la UNACH.

Fue hasta marzo de 1991, cuando la otra corriente de pensamiento que
hemos resefiado, cobré importancia en la FCS, al tomar directamente no sélo la
direccién de la Facultad a su cargo, sino al conseguir que la comisién de revisiéon
curricular de la Facultad adquiriera el caracter de “oficial’. Bajo esta corriente de

pensamiento es que se consigue la ampliacién de la planta fisica de la escuela, la
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formacién de un centro de ensefianza de la investigacion, la ampliacion del acervo
bibliografico de la facultad® y reorientar el gasto del presupuesto a apoyar las
actividades llamadas académicas en las que se veia involucrada la Facultad. Se
abrid un espacio propio “institucional” para la investigacién y se negocio con las
“‘academias” de las licenciaturas de la Facultad, la formacion de un plan de
estudios que incorporaba tres tendencias prioritarias: una formacion introductoria a
las licenciaturas bajo la modalidad de Tronco Comun, una formacién disciplinaria
basica en los primeros seis semestres y, finalmente, una formacién especializada y
para el desempeiio profesional, en los ultimos semestres, en los que se vincularia
a los alumnos, no sélo con organizaciones sociales, sino que también, con

organizaciones y sectores dedicados a la produccion.

Los planes de estudio resultantes de este proceso fueron sometidos tanto a
la revisién intema de las academias como a la critica y a la consulta con
especialistas de cada una de las areas disciplinares. Aunque el plan de estudios
de la Licenciatura en Sociologia, por ser el que concluyo primero Ia fase de diseno,
fue el que mejor pudo ser estructurado y en el que los acuerdos fueron mas firmes

por la dinamica de trabajo que la Academia de Sociologia siguid.

Asi, el 7 de septiembre de 1993, fueron aprobados por el H. Consejo
Universitario de la UNACH los nuevos planes de estudio. En ellos se recogia el
diagnoéstico de la realidad social y del papel que la universidad deberia jugar con
su entorno y lo que los propios docentes consideraron los avances basicos en
cada una de las areas cientificas y disciplinares involucradas. Todo ello bajo una
amalgama de acuerdos y desacuerdos que aun no acaba de resolverse. Al
parecer, las presiones que han afianzado el proceso de cambio curricular no
permitieron que las diferencias se resolvieran con la solidez necesaria para que ya
no se dieran pasos atras. La evaluacidén extemna e interna dictaminé la necesidad

de que las modificaciones fueran acompafiadas con un proceso de formacion

* sSe consiguid, por ejemplo, pasar de 2000 volimenes a casi 12000 en sélo 3 aftos.
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docente que apenas cubre la tercera parte® de dicho programa. A su vez, aun no
se sabe como funcionaran las fases innovadoras del Plan de Estudios pues
apenas comienza a funcionar y sera hasta principios de 1997 cuando los
seminarios de especializacion y los talleres de investigacién comiencen a generar

resultados y conozcamos por fin que resultado han tenido.

Por lo pronto, encontramos una planta docente que aun reproduce las viejas
formas de trabajo e incluso, en algunos casos, los viejos contenidos de los cursos
del plan anterior. Sera necesario continuar con el proceso de disefio, desarrollo y
evaluacién curricular reiteradamente®. Esperamos que la presencia de los
estimulos a la carrera docente, los resultados del esfuerzo de formacién y
actualizacion docente que ha hecho que en la facultad casi el 70% de los docentes
cuenten ya con el grado de maestria y con un 15% con la candidatura al
doctorado, la presencia de nuevas corrientes de pensamiento y el dinamismo que
la propia regién ha adquirido en los dos ultimos arios, den frescura a este proceso

y permitan que la profundizacion de los cambios los hagan irreversibles.

Como puede verse, la metodologia utilizada para el disefio de los planes de
estudio de la FCS de la UNACH, se ajustaron a la forma mas o menos aceptada de
trabajo para hacerlo. Aunque por la inexperiencia de los docentes en este tipo de
trabajo, como ya lo hemos senalado anteriormente, dejaron fuera la fuente

psicolégica y pedagdgica, para la elaboracion de las curricula y que, ademas, al

BA partir de que este grupo de docentes tom¢ a su cargo la administracién de la Facultad se consiguié que
cuatro docentes por generacién realizaran estudios de maestrfa o doctorado, becados por la propia
universidad, pero hasta la fecha sélo dos hacen sus estudios en el area de educacion. También se
promovi6 e inaugurd una maestrla en desarrollo regional en la propia facultad en ia que se incorporé a
docentes como alumnos y también como profesores.

2 Otro problema que los planes de estudio de FCS tendran que vivir es el asociado al cambio en la Direccién
de la FCS, pues en marzo de 1995, el grupo vinculado a las organizaciones y partidos politicos ha quedado
a cargo de la misma y ya han comenzado a vivirse algunos cambios al Plan de Estudios vigente que
afectan la estructura de lo que hemos llamado conocimientos auxiliares en ei propio Plan de Estudios. Pero
lo fundamental es que comenzé a presentarse una separacién fuerte entre la Academia y la Administracion
en el momento en que esta Gitima ha promovido cambios al Plan de Estudios sin consultar a la Academia
de Sociologla. Si estos cambios llegan a institucionalizarse, el trabajo desarrollado para presentar los
Planes de Estudio ante el Consejo Universitario recibiran un fuerte revés y se tendra que reiniciar el trabajo
de revisién curricular para darle una nueva coherencia y quizd unos objetivos diferentes a los que

actualmente se contemplan por el propio Plan.
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estar ligadas al aparato administrativo de la misma institucién, encontraron un
camino relativamente sencillo para llegar a acuerdos que, por la dindmica propia
de la vida administrativa de la misma institucion, al cambiar de rumbo y orientacion,

no sabemos si llegaran a concretarse algun dia.

2.1.4. Aspectos necesarios en la presentacion de una propuesta

curricular.

La presentacion de la propuesta de plan de estudios, en el caso de la
Licenciatura en Sociologia de la FCS de la UNACH, fue producto de diversas
vertientes de pensamiento. Por un lado, los docentes se encontraban preocupados
porque |a propuesta diera cuenta tanto de la riqueza de las discusiones de las que
era el resultado, como de los propédsitos y prondsticos que la propia Academia de
Sociologia planteaba para quien se formara bajo ese Plan de Estudios. Por otro, la
Direccion de Planeacion de la propia universidad, se preocupaba por que los
docentes y la administracion de la FCS de la UNACH, incorporaran en el
documento de presentacion, los rubros referentes a los recursos que necesitarian,
las fuentes de financiamiento a las que se recurriria, los programas especificos de
formacion docente y formacion de la infraestructura necesaria y, por su parte, el H.
Consejo Universitario requeria que la propuesta se ajustara a un modelo que

permitiera a los no especialistas en esos campos de estudio, entender y

comprender lo que ahi se exponia.

En otro sentido, la administracion escolar”’ requeria que cada asignatura,

77 Una situacion peculiar que creemos es conveniente explicitar, fue el hecho de que Ia administracién escolar
retrasé el trabajo de presentacion pues los contenidos de la propuesta no se ajustaban al reciente desarrolio
de un programa de computo para la administracion escolar basado en la ensefianza organizada por
semestres. Esta situacion se caracterizé por la peticion de la administracion escolar de que todo aquello
que consignara el plan de estudios deberla tener una duracién semestral. Asl, por ejemplo, si el plan de
estudios prevefa (como aun lo hace) que los alumnos deber(an poseer habilidades y destrezas suficientes
sobre el manejo de un procesador de texto, un procesador de bases de datos, un procesador de hojas
electrénicas y de una introduccién general al uso de los ordenadores en la ciencias sociales, querfan que
fueran planteados, cada uno de ellos, como un curso semestral; o , como sucedié en el caso del idioma o
lengua extranjera, que el plan consigna que el alumno debe poseer capacidades de lectura y traduccién de
una lengua extranjera y que la administracion escolar querfa que se dijera el numero de semestres que un
alumno debe aprobar para considerar que posee dichas habilidades.
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taller, seminario, curso o prerequisito quedara expresamente determinado con el
fin de que el plan se ajustara a los requerimientos propios de la administracion de
profesores, de calificaciones, de inscripciones y reinscripciones y, en fin, todo lo
relacionado con el control administrativo de los estudiantes y profesores. Por
ultimo, la Secretaria Administrativa de la Universidad deseaba que en el plan se
incorporaran estrategias especificas bajo las cuales quedara claro el uso de los
recursos humanos, la ampliacién o reduccidén de plazas, los recursos que se
requeririan para la realizacién de practicas profesionales, el crecimiento de la
infraestructura, la biblioteca, el equipo, y en fin, todo aquello que implicara el uso o
captacién de recursos financieros y que involucrara el desarrollo del Plan de

Estudios que aqui nos ocupa.

Asi, con cada versidn que fue presentada, el Plan de Estudios debio
contener una estructura que diera respuesta a la solicitud de cada una de las
entidades que asi lo solicitaban hasta llegar a contener una introduccién en donde
se exponen las lineas generales que orientan el Plan de Estudios y donde se hace
referencia breve a la historia que sufrié su disefio. En seguida se plantean los
objetivos del plan, se presentan los perfiles de ingreso y egreso, se exponen las
areas de conocimiento que lo conforman, tanto en su estructura vertical como
horizontal y se explica con detalle todo lo relativo a las condiciones en debe operar
cada una de las areas y niveles del plan de estudios. En cada uno de los puntos
anteriores de definen los principios y conceptos que orientan la construccién que

del curriculum se ha hecho y se presenta el mapa curricular.

El Plan de Estudios se acompana con los subprogramas de formacion
docente, de desarrollo de la infraestructura, de crecimiento de la planta docente y
de necesidades financieras en el corto, mediano y largo plazo. Asi mismo, se
hacen diversas recomendaciones necesarias a su implantacion y, a manera de
conclusion, se plantea la necesidad de continuar y hacer operativo el proceso de
evaluacion y reconstruccion del mismo disefio y desarrollo curricular. Como

apéndice del plan de estudios se presenta cada una de las materias, cursos,
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talleres y seminarios que componen el plan en el que, ademas de objetivos
generales, objetivos particulares, contenidos tematicos y bibliografia propuesta, se
consignan datos como la seriacion, los créditos y las horas de clase a la semana

que seran necesarias para alcanzar los objetivos propuestos.

Con todo, se cree que en el documento en el que se consigna todo lo
relativo al Plan de Estudios de la Licenciatura en Sociologia se presentan
contradicciones e incoherencias que con el desarrollo del curriculum deberan
resolverse. Algunas de las contradicciones son producto de las diversas formas de
redaccion que imprimieron las diferentes plumas que lo construyeron. Otras
contradicciones son producto de las diversas concepciones que le dieron origen,
de las diversas formas de ver el mundo, la ciencia, la profesion, y el proceso
ensefianza aprendizaje y que tendran que ser resueltas con la discusion, los
acuerdos, las imposiciones, las circunstancias y, en fin, con todo aquello que

envuelve la vida académica de una institucion.

2.1.5. Proceso metodoldgico de evaluacion

En general puede afirmarse que el conjunto de aproximaciones a la
evaluacion de un sector curricular especifico permite, a quien lo elabora, recuperar
y sistematizar informacion que de otra forma quedaria ausente del analisis y no
haria posible el mismo proceso de reflexion. En este sentido, un aspecto clave, en
este proceso, lo constituyen los ensayos en los cuales se incorporan contenidos
conceptuales y procedimentales que enriquecen los problemas en los que se

construye la experiencia del docente.

El trabajo de ordenar los contenidos de los cursos en funciéon a una visidon mas
general, de reconstruirlos desde el punto de vista de la red conceptual a través de
estrategias de lectura permite que el docente pueda entender y comprender que su
trabajo se encuentra ordenado en atencion a objetivos y contextos mas generales
que el de un curso aislado. Si este trabajo se acompaiia con la reflexion de los
aportes que diversos autores han realizado y se busca apoyar el trabajo en esas

experiencias, el docente encuentra la posibilidad de aprender de la experiencia
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que a cada dia construye con su trabajo y el trabajo de los otros docentes que

desarrollan el curriculum particular.

2.2. El proceso de revision curricular.

En la Facultad, la revision curricular aparece como una necesidad sentida por
los docentes que trabajaban con programas cuyos objetivos y contenidos no se
ajustaban ya al abordaje actual de la realidad por parte de las ciencias sociales.
Mucho mas, considerando el impacto de las transformaciones que se sucedieron
en la década de los 80 a nivel mundial y sus repercusiones a nivel nacional. La
llamada crisis de los paradigmas en ciencias sociales y la propuesta de nuevos
derroteros para éstas, eran cuestiones que escapaban de los Planes y programas

pasados.

Ademas, son también los lineamientos generales de la UNACH los que exigian
la actualizacién del curriculum, para dar respuesta, a su vez, a los lineamientos de

instancias superiores a nivel nacional, encargadas de la planeacién educativa.

El proceso de revision curricular de la Facultad fue producto de esta
combinacion de necesidades sentidas y planeadas a distintos niveles. A este
respecto Coll afirma “el curriculum es un eslabén que se situa entre la declaracién
de principios generales y su traduccion operacional, entre la teoria educativa y la
practica pedagégica, entre la planificacion y la accion, y entre lo que se prescribe y

lo que sucede realmente en las aulas” (1986:8).

Pero, si bien la Institucidn en su conjunto estuvo urgida de impulsar el proceso
de revision curricular, éste se derivé practicamente a las Facultades y Escuelas.
Sien&o los docentes los encargados de llevarla a cabo, algunas veces no muy
convencidos de que ese trabajo pudiera ser aceptado por los niveles de planeacion
central. Si bien existia un acuerdo acerca de la necesidad de reestructurar los
Planes y programas, el problema estaba en definir ;,cémo? y ¢hacia donde?. Aqui
entraban en juego no solo distintas posturas teéricas, sino el conjunto de factores

(de indole social y cultural) que intervienen en la definicion del curriculum.
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Si bien es cierto que desde 1985 los docentes comenzaron a plantearse la
necesidad de reestructurar el curriculum, la discusion entre ellos se empantané
durante varios afios, primero discutiendo la conveniencia 0 no de hacer los
cambios; lo que Contreras (1990:185-187) llama el aspecto sustantivo de la teoria

del curriculum.

Preguntas, tales como: ;cual es el papel de la escuela en la sociedad?, ;qué es
y que importancia tiene el conocimiento cientifico?, fueron las que guiaron esta
larga discusion. Por demas esta el decir que no se llegé a ningun acuerdo al
respecto ni existié un clima de tolerancia y respeto entre las discusiones, que, por
el contrario, tendian a hacer mas dificil la labor de revisién curricular. Si triunfé la

perspectiva del cambio fue porque los lineamientos a nivel Institucional asi lo

exigieron.

Una segunda etapa de las discusiones sobre la revision curricular estuvo
centrada en el aspecto formal del curriculum (Contreras, 1990: 185-187). Entonces
se tratd de definir tedricamente el proceso, tratando de explicar los fenémenos que
ocurrian en el aula y poniendo en el centro de la revision curricular la
racionalizacién de los programas. Desde el punto de vista de los docentes, se
trataron de generar los mejores programas de las distintas materias que debiera
contener un nuevo Plan de estudios. Si bien es cierto que se traté de un proceso
de racionalizacion (queremos un profesional actualizado, tenemos que hacer
programas nuevos), este se limitd a establecer los fines pero no se discutio el
como se iba a lograr que los programas tuvieran éxito al ser impartidos, quiénes

los iban a impartir y qué modalidades o estrategias de ensefianza se tendrian en

cuenta.

Los programas podrian ser muy buenos pero estaban planteados en términos
tedricos. No se tomaron en cuenta, al menos no explicitamente, las condiciones

reales en las cuales se realizaba el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Con lo anterior, no se quiere decir que las consideraciones sobre el aspecto

practico no existieran sino, mas bien, que se les rest6 importancia, pues parecia
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mas importante generar los programas que analizar los problemas que los

docentes enfrentaban en el aula cotidianamente.

De esta forma los Planes de las licenciaturas se pusieron en marcha, después
de mucho tiempo y después, también, de haberse enfrentado diversas
consideraciones sobre los contenidos tematicos y la bibliografia a utilizar. Pero los
problemas de la practica del docente siguieron siendo los mismos: si bien se
modificé el curriculum formal y éste quedé plasmado en los nuevos documentos, el

curriculum real ha tendido a alejarse de los lineamientos y propuestas plasmados.

Por ello la propuesta de Stenhouse de reducir la distancia entre las
prescripciones y la practica educativa es muy interesante: “Me parece,
esencialmente, que el estudio del curriculum se interesa por la relacion entre sus
dos acepciones: como intencion y como realidad. Creo que nuestras realidades
educativas raramente se ajustan a nuestras intenciones educativas. No podemos
llevar nuestros propositos a la practica. Y no es que debamos ver esto como un
error peculiar de las escuelas y del profesorado. Nos basta mirar a nuestro

alrededor que ello es parte del destino humano...”(1984:27).

En este caso son los mismos ejecutores del curriculum quienes en un afan de
planeadores dejan de lado los problemas que se presentan en la practica y
presentan una propuesta de curriculum formal. Si quisiéramos encuadrar esta
manera de considerar el curriculum desde una perspectiva explicativa, podriamos
afirmar que se ajusta a los planteamientos de las teorias que Contreras (1990:

187-204) define como centradas en el procedimiento técnico - cientifico aplicado a

la elaboracién de los programas.

A tres afos de estar funcionando la nueva propuesta curricular en la FCS de la
UNACH es interesante hacer la siguiente pregunta ;Qué cambié en la educacion
que se ofrece en la Facultad con la introduccion de los nuevos planes y

programas?

Es cierto que los contenidos de las materias se actualizaron pero los programas
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quedaron elaborados en forma tan general que la programacion que realiza cada
profesor puede dirigirse hacia distintos rumbos. El caso de la materia de Taller de
lectura y redaccion es el caso mas evidente de este problema. Dos maestros
pueden impartir el mismo curso en distintos grupos, al mismo tiempo, y los
programas son completamente distintos. O el caso de materias muy
especializadas de caracter teérico en donde el maestro expone los mismos
contenidos que exponia en otras materias del viejo Plan de estudios, bajo un

nombre de materia distinto.

En este sentido el andlisis de la realidad educativa en la Facultad sobrepasa los
limites del curriculum formal y requiere, mas bien, del estudio del “curriculum
oculto’, esto es “ocuparse de mostrar, en primer término, que el conocimiento
escolar es moldeado por ocultas estructuras de significados que se afirman en una

compleja interrelacion de ideologia y estructuras de poder”(Arciniegas, 1982: 75).

El docente, es a fin de cuentas transmisor de una postura ideoldgica que puede
quedar al descubierto, incluso, en |la forma de asumir la programacion de su curso,
en la manera de expresar los contenidos tematicos. Esto es asi, porque “ei proceso
de seleccion, organizacion y distribucion de significados de conocimiento esta
fundado en ocultas y complejas consideraciones ideoldogicas que vinculan la
transmisién cultural de la escuela a grandes cuerpos de saber interesado de gran

influencia social® (Arciniegas, 1982: 76).

Con lo anterior se quiere decir que por mas que en el proceso de revision
curricular llevado a cabo en la Facultad haya predominado el aspecto técnico -
racional, el sustento ideologico de los docentes, a nivel personal, y a nivel de
grupo (organizado por areas de conocimiento, academias u otros intereses de
indole extra - académica) estuvo presente y esta dirigiendo en gran medida, hoy, el
desarrollo y aplicacién de un proyecto educativo particular. Es interesante hoy en

dia, analizar las perspectivas que ofrecera este curriculum en un futuro.

Los puntos que estructuran la presentacién de este trabajo guian la reflexion

acerca del proceso de revision curricular. Cuando se aprobo el nuevo Plan de
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Estudios en septiembre de 1993, parecia que las cosas serian radicalmente
diferentes. No obstante, a la fecha, la reestucturacion de este proyecto educativo

va mas alla de los nuevos programas.

Los participantes (docentes, alumnos, trabajadores administrativos,
autoridades), las relaciones que se establecen entre ellos, asi como los grupos de
poder que se desenvuelven en la Facultad y en la Institucion en su conjunto,
forman parte de la estructura curricular y no cambian con el simple hecho de tener

estos nuevos programas.

Las practicas, tanto de los docentes como de los alumnos, que se desarrollan al
interior del aula tampoco se modifican radical ni mecanicamente con la
implementacién de nuevos Planes de Estudio. Lo que queda claro hoy en dia es el
hecho de que el curriculum y la modificacion de una estructura curricular es mucho
mas compleja y en ella intervienen elementos que estan fuera del control de los

docentes.

A manera de cierre de este apartado se exponen las preguntas que han surgido

respecto a los puntos anotados:

1. ¢ Hubiera sido mas conveniente discutir el aspecto practico del curriculum que

los aspectos sustantivo y formal?

2.- ¢Hubiera sido mas util para el desarrollo del proceso de ensefanza-
aprendizaje que se verifica en la Facultad, centrarse en las experiencias y

practicas de los docentes, dejando de lado la discusidn sobre la elaboracion de los
programas por si mismos?

3.- ¢ Qué importancia tiene el planteamiento de un curriculum formal como el
que se sustenta hoy en la Facultad, si dista mucho del ejercicio del curriculum
real?

Hoy no hay respuestas para estas preguntas, mucho mas considerando que aun

no se puede hacer una evaluacion sobre el ejercicio del nuevo Plan de Estudios

(pues aun no funciona en su totalidad), pero las experiencias arrojadas hasta el
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momento, los programas de los primeros semestres dejan ver que una préxima

discusion curricular en la Facultad debe retomar estos puntos.

2.3. El curriculum del area de investigacién en la FCS de la UNACH.

En el presente apartado se reflexiona acerca del trabajo de disefio y desarrollo
curricular que se ha desarrollado en los ultimos afos en la Facultad de Ciencias
Sociales de la Universidad Auténoma de Chiapas, con la finalidad de establecer
algunas ideas que funcionen como punto de partida para conseguir el
esclarecimiento y busqueda de alternativas para la aplicacion de los programas del

Area de Investigacion Social en el curriculum de la Licenciatura en Sociologia.

Un primer problema que enfrentaron quienes en ese momento iniciaban la dificil
tarea de recomposicion curricular fue sobre el quién convoca a la revision
curricular y con que grados de compromiso, pues se pens® que la revision
curricular deberia ir acompafiada de una reforma profunda de los érganos
administrativos de la universidad y en especifico de la FCS de la UNACH. Como
resultado de esa primera fase de discusiones un grupo amplio de profesores y
alumnos de la Escuela consiguieron la destitucién en 1989, del que entonces
ocupaba el cargo, por negarse a convocar al periodo de consultas y trabajos de

reforma curricular e institucional.

Al instalarse la nueva autoridad de la Escuela se le encargo que en un periodo
no mayor de seis meses deberia convocar a llevar a cabo el foro de reforma
curricular y administrativa de la escuela. No obstante lo anterior, el nuevo grupo
que ocupd la direccion de la escuela dio largas al asunto, dejando para despues el
proceso de revision curricular.

En esta etapa, se integraron a la Escuela un grupo de profesores de diversas
universidades que, interesados en verter su opinion, participaron en diversas

reuniones en las que se discutid de manera particular lo que deberia ser el

proyecto de integracion del area de conocimiento de investigacion social. Cinco
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vertientes pudieron distinguirse en ese momento sobre lo que deberia ser la

ensefianza® de la investigacion social.

Una primera posicién proponia la necesidad de la exclusion de esa area de
conocimientos de los niveles de licenciatura y su traslacién al posgrado pues
suponia que nada tenian que hacer los docentes frente a la incapacidad e

inmadurez de los alumnos de licenciatura.

Una segunda posicién proponia que los alumnos debieran dedicar la mayor
parte del tiempo de sus estudios a la investigacion. Esta posicion sostenia que la
universidad deberia financiar estancias largas de los estudiantes en las
comunidades de la region. Asi, los estudiantes podrian conocer a profundidad a los
grupos a los que posteriormente prestarian sus servicios. Los alumnos serian
apoyados por un cuerpo de docentes especializados que se encargarian de hacer
el seguimiento de los estudiantes y las recomendaciones especificas para integrar
un curriculum abierto a las necesidades del entomo y de los probables

empleadores.

Una tercera y cuarta vertientes proponian que los cambios deberian hacerse
exclusivamente sobre los objetos a los que destinaba la orientacion de la
ensefnanza de la investigacion, mientras unos proponian una fuerte formacién en la
llamada “investigacion basica” o “tedrica’, otros se empefaban en la necesidad de
que se investigara el entorno social. Ambas posiciones proponian la necesidad de
mantener los cursos tal como se desarrollaban hasta el momento pero con las

caracteristicas que ya hemos sefialado.

Finalmente, encontramos una posicion, relativamente ecléctica, que proponia
buscar el equilibrio entre la sélida formacion teérica y la firmeza de la formacién en
el desarrollo de habilidades especificas para la investigacion y para otras areas

probables de desarrollo 0 de especializacion (la docencia, la salud, la cultura, el

 Es muy importante sefialar, recalcar si se quiere, que en ese momento nadie hablé de “aprendizaje’, solo
de ensefianza y de aquello que era conveniente que los profesores enseflaran a los estudiantes no de
aquello que era conveniente que los alumnos aprendieran.
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trabajo social, etc.).

El punto decisivo que desequilibré la correlacién de fuerzas entre las cinco
tendencias que se resefian en los parrafos anteriores, fue el desconocimiento, por
parte de las autoridades universitarias, del Consejo Técnico de Facultad al no
adecuarse a lo establecido en la Ley Organica y del proceso electoral que este
Consejo habia organizado para llevar a cabo la eleccion del nuevo Director de la
entonces Escuela de Ciencias Sociales. La Rectoria de la Universidad nombré un
Director Interino en cuyo periodo se consiguié la renuncia de varios profesores
catalogados como “aviadores” y de algunos que pretendian negociar con las
autoridades universitarias condiciones excepcionales de trabajo y que fueron
dados de baja. Con ellos varias de las vertientes que se encontraban en disputa
quedaron fuera de los debates y la discusién. Los profesores que reformaron los
trabajos y presentaron la version final del Plan de Estudios que fue aprobado por el
Consejo Universitario en 1993, optaron por llegar a un acuerdo en el que se diera

cabida a las expectativas de quienes participaron en las discusiones durante este

largo periodo.

No obstante lo anterior, una caracteristica que aparecié en todas las
discusiones fue la preocupacion existente en tomo a la necesidad de Ia
actualizacibn de los contenidos conceptuales, campos problémicos,
epistemoldgicos, metodoldgicos y la bibliografia que apoyaba los planes de estudio

que databan de 1979 y que habian sido aprobados en 1981.

En la fase final de la reconstrucciéon curricular, hubo la necesidad de dar
respuestas especificas a las solicitudes de la Direccion General de Planeacion de
la Universidad, que solicité se buscara la adecuacion de los Planes de estudio a
los recursos disponibles y de la Comision del Consejo Universitario de la UNACH,
quien solicité se mantuviera un periodo especifico de Tronco Comun ante la baja

demanda que presentaba la Escuela de Ciencias Sociales en ese momento.

Finalmente, se consigui6é un acuerdo que permitid a cada licenciatura manejar u

operar una parte del Area de Investigacidn y una parte fuera en comun a las tres
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licenciaturas ya existentes y a la de Historia de reciente creacién, con lo que las
ultimas modificaciones quedaron incorporadas, modificando la version académica

que suponiamos se habia presentado.

La integracién del Area de Investigacion Social quedé compuesta por tres
etapas: una de caracter introductorio con cuatro materias, una fase de formacion y
desarrollo de habilidades y destrezas y una final que supone la formacién
especializada del alumno y la elaboracién del trabajo recepcional. Se mantuvo asi,
el trabajo del salon de clases con la reflexion sobre lo que la investigacion y la
produccion de conocimientos son, la idea de que los alumnos podran ejercitarse y
adquirir habilidades y destrezas antes de incorporarse al trabajo directo en algun
grupo, comunidad, dependencia publica, etc., se mantuvo la idea de que los
estudiantes deben pasar algun tiempo trabajando con quienes seran sus
empleadores directos mediante la presentacion de un servicio social y la
elaboracién de proyectos de desarrolio especiales y la idea de la especializacion

tedrico metodoldgica al final de sus estudios de licenciatura.

Aungue para algunos de los docentes la forma y espacios que ocupé cada una
de las vertientes no fue satisfactoria, lo cierto es que se consiguioé una coherencia
que ninguno de los grupos esperaba conseguir sin la derrota de alguna de las
vertientes en particular. Es por ello que hoy en dia enfrentamos un proceso que si
bien no ha sido expresado en términos de enfrentamiento discursivo y publico
entre vertientes, si se materializa en las formas que asume el curriculum al ser
llevado a la practica cotidiana.

Los alumnos se siguen debatiendo hoy en dia entre las diversas vertientes que
aun operan en la FCS de la UNACH, especificamente en el Area de Investigacion
Social.

Al dia de hoy podemos reconocer dos espacios especificos en donde esta
presente con mayor claridad la disputa por la direccion de la concrecion del
curriculum en esta area: una es la fase de introducciones que se encuentran en los

cuatro primeros semestres de la licenciatura y en donde se manifiesta veladamente
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en el tipo y cantidad de lecturas que se realizan, en las caracteristicas y espacios
en los que se desarrollan los ejercicios o practicas escolares y donde, finalmente,
cada vertiente compite por convencer a los estudiantes sobre cual debe ser la
linea y las caracteristicas de verdadera investigacion social. El otro espacio son los
talleres de investigacion social. Aunque es la primera vez que los talleres de
investigacion social funcionan asignando calificaciones a los estudiantes, podemos
ver como se ha polarizado la disputa de éstos por hacerse presentes en la
elecciones que los estudiantes hacen de las tematicas de investigacién o las zona
geograficas donde las realizan. Los profesores compiten en los pasillos, en la
cafeteria, en las reuniones, en donde pueden, por ganar la confianza de los

estudiantes para que sigan la ruta que ellos creen debe ser la correcta.

No obstante, en las reuniones, los profesores siempre recurren al curriculum
oficial para sostener que se encuentran dentro de lo permisible y que no estan

haciendo nada fuera de lo ahi establecido.

La discrepancia entre lo que planteamos por escrito en el plan de estudios que
aprobo en Consejo Universitario en 1993 y las motivaciones que se encuentran
detrds de lo que hoy se hace para desarrollar el curriculum del Area de
Investigacion Social esta generando una serie de problemas a los que hay que
sumar dos fuentes mas: por un lado, se encuentra [a ausencia de una formacion
especifica para la docencia, lo que ha acarreado como consecuencia que los
esfuerzos de los profesores se vean limitados a la actualizacion de contenidos o a
la modificacion y sustitucion de los materiales (léase textos) que se ocupan para
desarrollar el curriculum y que han dejado fuera la consideracion sobre el alumno,
es decir sobre el aprendizaje y todas las implicaciones que esta perspectiva nos
impone.

La otra fuente de probiemas que ha quedado fuera, al dejar fuera al alumno, por
supuesto, ha sido la del contexto del que los alumnos provienen (cultural, social,
econdémico, etc.) y que se viene imponiendo como una de las limitantes mas

severas al desarrollo tanto de los establecido en el documento oficial como en lo
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que los profesores planeamos semestre tras semestre.

Hoy se hace necesaria, ademas de una reflexién y discusion sobre estos
aspectos, un proceso de reformulacién de la practica docente que incorpore la
perspectiva del aprendizaje, desde la cual, supongo, podran competir en

condiciones mas claras las vertientes del curriculum que he tratado de caracterizar.

24. Contenido tematico de los programas del sector curricular de
investigacion social

En el disefio curricular del Area de Investigacion Social, durante la elaboracion
del nuevo Plan de Estudios que comenzé a funcionar en la FCS de la UNACH a
partir de septiembre de 1993, se puso especial cuidado e interés en plantear la

correlacién y secuencia entre los cursos que la componen.

En las discusiones que dieron origen a este Plan se pens6é que cada curso
pudiera generar en los alumnos un conocimiento previo necesario para acceder al
siguiente. La interpretacion de textos da paso a la discusién epistemologica de las
ciencias sociales; la construccién del objeto de estudio que se profundiza en esta
Ultima da paso al planteamiento metodologico y éste al desarrollo de una practica
de investigacion de campo. Los cuatro antecedentes mencionados permiten al
alumno incorporarse en condiciones dptimas a un proceso de investigacion en los
talleres de investigacion y de ahi a un ejercicio profesional en donde el alumno

termina de reflexionar acerca de su papel como sociélogo.

ESTRUCTURA DEL AREA CURRICULAR

Taller de lectura Epistemologfa de las Metodologia de las .| Investigacion de
y redaccién ciencias sociales ciencias sociales campo
A . ) 1
_y

Taller de investigacion | y 1l

Proyectos de

investigacion

Figura 2
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La secuencializacion que se pens6 de los conocimientos y habilidades mas
basicas hacia aquellas de mayor complejidad e integracion y de los conocimientos
mas generales (puesto que se parte de un tronco comun) hacia los mas

especificos y propios de la sociologia.

En la practica, sin embargo, siempre existe el problema de que la ambigliedad o
generalidad con la que estan planteados los programas curriculares de los siete
cursos del Area de Investigacion Social, lleva a los distintos docentes que se
encargan de impartirlos, hacia direcciones distintas, que muchas veces no se
recuperan en el curso siguiente o no permiten completar los conocimientos previos
requeridos para éste. Pero, no obstante lo anterior, en términos generales se
puede decir que se observan ventajas, en cuanto al aprendizaje conceptual,
procedimental y actitudinal de los alumnos, en comparacién a la imparticion de

esta area segun el Plan anterior.

Si se evalla el Area Curricular de Investigacion social desde el criterio de
‘vigencia” se tiene que reflexionar acerca de qué tan actualizados estan los
programas dentro de nuestra area de conocimientos. A este respecto se piensa
que se trataron de incorporar los planteamientos mas actuales y las discusiones
mas recientes que se han generado en ella, sin dejar de lado aquellas discusiones
que dieron origen al surgimiento de las ciencias sociales y en particular a aquellas

vinculadas con la formacidn de los alumnos.

Reflejo de ello fue la extensa busqueda bibliografica que se realizd durante
1991-1993 para fundamentar los contenidos minimos de cada programa. Pero
esta busqueda no es suficiente pues el que un libro aparezca nombrado en la
bibliografia basica de un curso no implica necesanamente que el maestro esté

preparado para dar a éste una nueva orientacion.

Asi que dependera mucho de la formacion y actualizacion del docente el

adecuado desarrollo de los nuevos programas.

Independientemente de los contenidos tematicos de los cursos tal como
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aparecen en los programas, otro aspecto que permite hablar de la vigencia de los
programas del Area Curricular de Investigacion Social fue la orientacion que se le
dio, en la cual se tendié hacia la incorporacién de los contenidos procedimentales,
vinculados al conocimiento conceptual que les da base, poniendo especial énfasis
en el desarrollo de ejercicios practicos en los que el alumno puede demostrar las
habilidades adquiridas (de lectura de comprension, de expresion escrita, de
reflexién epistemolégica y metodolégica, de investigacion documental, de
investigacién de campo, etc.). Y, sobre todo, una constante reflexion acerca de las
actitudes y modos de accién del sociblogo, a la que se enfrentan en los tres
ultimos cursos basicamente, pero que esta presente a través de los procesos de

toma de decisiones a los que se enfrenta a lo largo de los demas cursos.

Por lo anterior, se cree que el grado de vigencia de los contenidos del area
curricular de Investigacion social es adecuado a la situacion actual por la que
atraviesa esta area de conocimientos. También se sabe que en la practica existen
problemas que pueden contradecir este supuesto y que dependera de la actitud
que asuman los maestros frente al proceso ensefianza-aprendizaje, el que este

criterio de vigencia tenga validez real.

Llegamos a un criterio de evaluacién de los contenidos curriculares de la
Investigacion social en el que las limitantes materiales y administrativas de la
Institucion son fundamentales. Se trata del criterio de viabilidad y a este respecto

hay algunas cosas que decir.

Los recursos con los que cuenta la FCS de la UNACH son muy escasos lo que
limita el acceso de los alumnos al uso de las innovaciones que en materia de
tecnologia educativa tienen otras escuelas. No obstante existen algunos factores
que minimizan este problema. Uno de ellos es la escasa matricula de los alumnos
inscritos en la FCS de la UNACH y en especial en la Licenciatura de Sociologia.
Los grupos a partir del tercer semestre son chicos (entre 10 y 20 alumnos); en la
localidad (ciudad de San Cristobal de las Casas, Chiapas) existen instituciones

dispuestas a apoyar con el préstamo de equipos de computo, audiovisuales,
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platicas y asesorias, etc. que no sea factible tener en la escuela; se vive en un
ambiente social pluriétnico, conflictivo, en condiciones econémicas extremas, en
fin, en el cual se presentan situaciones sociales en las cuales el estudiante puede
salir de las aulas y encontrar un ambiente de trabajo y de aprendizaje que en otros

lugares no se encuentra.

Asi que, si bien los recursos econémicos son escasos, es factible encontrar

condiciones propicias para el aprendizaje.

Por otro lado, se ubican también las cuestiones administrativas que tienen
mucho peso en el desarrollo del trabajo académico. La administracion de la
UNACH en general adolece de los males que sufre cualquier universidad publica
de provincia (ineficiencia, burocratismo, prevalencia de criterios politicos mas que
académicos, etc.). No obstante el espacio para el trabajo académico puede

generarse, a pesar de ello.

El numero de profesores es el adecuado para atender al numero de alumnos, la
formacion de los profesores podria serlo también, pero, no asi las actitudes (de

trabajadores, docentes y alumnos) que en muchas ocasiones frenan este trabajo.

El acervo bibliografico ha logrado mejorarse en los ultimos arios (en
cantidad y en términos de actualizacion), se cuenta con un centro de cdmputo que
tiene las instalaciones basicas para ser usado por los alumnos y, en general, las
instalaciones, son suficientes (aunque es cierto y conveniente que podrian
mejorarse). En resumen, aunque con las limitantes propias del caracter de la
universidad, las condiciones de viabilidad de los programas curriculares en

cuestion son suficientes para llevarlos a cabo.

Para el caso del curso de Metodologia de las ciencias sociales. se imparte
en el tercer semestre y pertenece al Area Curricular de Investigacidn Social. En
este curso se observan tres contenidos basicos muy relacionados entre si:
primero, se parte de la reflexion del curso anterior acerca de la construccion del

objeto de estudio en ciencias sociales; en segundo, los distintos enfoques
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metodoldgicos que permiten derivar esa discusién hacia la investigacion social
practica y, en tercero, un ejercicio en el cual se plantean las etapas de desarrollo
de una investigacion social. La discusion sobre los distintos enfoques
metodoldgicos tiene que reflejarse en el ejercicio de planeacion de las etapas de
un proceso de investigacion, por lo tanto el grado de correlacion entre los temas

de este curso es muy alto.

Por las caracteristicas de los materiales con los que se desarrolla el trabajo
al interior del curso, el alumno depende, para llevar a cabo el aprendizaje de los
diversos contenidos, de sus habilidades para la lectura y la escritura. Estos
procesos fueron aprendidos en el curso de lectura y redaccion. A su vez, debieron
ejercitarse al abordar los contenidos del curso de Introduccion a la Epistemologia
de las Ciencias Sociales y, ahora, en este curso, deberan ser utilizados para

conseguir los objetivos, las metas y los beneficios que ofrece el curso.

MAPA CONCEPTUAL DEL CURSO DE METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION SOCIAL

enfoques desarrollo de la
metodotégicos \ / investigacién social
eme construccién del » ptanteamiento det
! objeto de estudio problema
) . 2+
metodologia ' HIPOTESIS — _. definicién del problema
cualitativa '_T ! . '
. L . L
| |  metodologla | | construccionde | definici6n del espacio y el
cuantitativa hipétesis de trabajo ) tiempo
técnicas de seleccion de técnicas I andlisis de procesos de
investigacién m = = - -y Geinvestigacién | \ recoleccion de
— - documentales y | informacién.
etnograficas )
1
- que son ] [ anatisis de informacien |
Y
para qué sirven andlisis de procesocs de
comprobacién o rechazo
) de hipétesis
|
.
L, como se utilizan andlisis de procesos de
presentacion de
resuitados
Figura 3

Sobre la secuencializacion de los contenidos del curso se han observado en la

practica distintas propuestas de trabajo. Hay docentes que centran la atencion del
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curso en la discusién metodoldgica y el desarrollo de la investigacién social no se
recupera a profundidad, pues suponen que el alumno tiene que tomar una posicién
metodoldgica de entrada. Otros se centran, por el contrario, en las etapas de la
investigacion social y dejan de lado la discusién metodoldgica, como si la seleccion
de las técnicas de investigacion fuera lo determinante en un proceso de
investigacion. Otros han tratado de plantear el problema metodolégico en las
ciencias sociales como algo complejo, que no se limita a la aplicaciéon de técnicas
de investigacién, pero que tampoco se refiere a niveles de abstraccién que nunca
pueden llegar a reflejarse en un proceso de investigacion concreto. De cualquier
manera el abordaje del curso desde esta ultima propuesta se ha dificultado
bastante y, por lo mismo, el nivel de correlacion que puede existir en la practica,
entre los temas del curso, es menor al que se observa en el planteamiento de su

mapa conceptual (ver figura 3, pagina 83).

Es aqui en donde encuentra sentido la necesidad de recurrir a la busqueda
de alternativas para propiciar que los resultados que puedan obtenerse, dependan
mas del aprendizaje (del alumno) que de la ensenanza (del docente). Para ello, es
necesario revisar el como hacer que los alumnos aprendan los contenidos que se
encuentran organizados bajo el programa del curso. Por una parte ya se ha
establecido que la posibilidad de que se incorporen los nuevos conocimientos
sobre la metodologia de las ciencias sociales tiene su base en la lectura, pero por
otra, no queda claro que relaciones hay entre la lectura y el aprendizaje que

pudiera explicar este supuesto que sustenta el Plan de Estudios y el programa del

Curso.

En el siguiente Capitulo se propone revisar las relaciones existentes entre el
Lenguaje y la Cognicién con la finalidad de entender cdmo la lectura y la escritura
no solo pueden apoyar el aprendizaje de la metodologia de las ciencias sociales,
sino que puede constituirse como una alternativa viable para hacerlo, si esta
estrategia se basa en los procesos de pensamiento. Esto es, los contenidos

semanticos, procedimentales y actitudinales propuestos por el programa del curso,



pueden ser adquiridos por el alumno si se le dirige bajo una estrategia de lectura y

escritura que aproveche, ejercite y desarrolle sus habilidades de pensamiento.
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CAPITULO 3.

Lenguaje y cognicién: los procesos de lectura y escritura
como alternativa para el aprendizaje de la metodologia de las

ciencias sociales.

3. Lenguaje y cognicion.

En este apartado se aborda el analisis de las relaciones que guardan el
lenguaje y la cognicion. Este analisis pretende sustentar que el aprendizaje de la
Metodologia de las Ciencias Sociales puede presentarse en los alumnos si éstos

desarrollan habilidades para la lectura y la escritura.

Como puede deducirse de lo abordado en el Capitulo anterior, los
contenidos del curso de Metodologia de las Ciencias Sociales implican la
realizacion de dos tipos basicos de actividades. Por un lado, la realizacion de
lecturas de textos con diverso grado de complejidad y, por otro lado, la realizacién
de un conjunto de ejercicios que permitan mostrar que el alumno puede utilizar

correctamente 10 aprendido en el curso.

Desde el punto de vista del aprendizaje de la metodologia de las ciencias
sociales, la lectura y la escritura basada en el desarrollo de habilidades del
pensamiento (basada en procesos), constituyen una alternativa que hacen
coincidir los intereses del docente con los intereses de los alumnos. El docente, al
ocuparlas, cuenta con una estrategia y con un instrumental adecuado para el
tratamiento de los contenidos del curso. El alumno cuenta con una estrategia que
le permite hacerse de los conocimientos y contenidos del curso, pero a su vez,
podra ejercitar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo, incluso en otros

cursos distintos del que aqui nos ocupa.

Al proponer a la lectura y la escritura basadas en procesos como alternativa,

parece conveniente clarificar qué se esta entendiendo por cada una de ellas, por



las relaciones que guardan entre si y por las relaciones que ambas guardan con el
aprendizaje de contenidos académicos como los que se presentan en el curso que

aqui nos ocupa.

3.1. Cognicién como elemento intrinseco en el aprendizaje de habilidades de
lenguaje.

Con la finalidad de esclarecer los conceptos de lectura y escritura y el como
éstas pueden apoyar el aprendizaje de la metodologia de las ciencias sociales, en
las siguientes paginas se tratard de exponer como se establece la relacion entre
lenguaje y aprendizaje. Para ello parece conveniente comenzar por definir (en
términos muy generales) estos conceptos. El lenguaje es el conjunto de estructuras
linguisticas subyacentes en la mente humana que se realizan en una lengua
determinada (idioma). Mientras que el lenguaje es un concepto de mayor grado de
abstraccion que refiere el hecho de la comunicacién humana como una capacidad
universal y natural, la lengua se refiere a la manifestacién de estas estructuras en
un espacio y un tiempo determinado siendo, por lo tanto, un producto social

(Feenandez/Ferreres y Sarramona, 1986:11-18)

Dejando de lado las distintas teorias que abordan el aprendizaje y las
dificuitades que se enfrentan por establecer una definicién unica del término, se
esta de acuerdo con la definicion de aprendizaje que establece que este es el
“proceso, en virtud del cual una actividad se origina 0 se cambia a través de la
reaccion a una situacion encontrada, con tal que las caracteristicas del cambio
registrado en la actividad no puedan explicarse con fundamento en las tendencias
innatas de respuesta, la maduracion o estados transitorios del organismo” (Hilgard,

Ernest y Gordon H. Bower, 1987:14).

La adquisicién de una lengua y su uso adecuado (comprensible) en un contexto
social determinado, requiere de un proceso de aprendizaje que comienza a muy
temprana edad, con los primeros sonidos del habla de un nifio y va
desarrollandose (fonoldgica, morfolégica, sintactica y semanticamente) durante los

anos subsecuentes. Mas aun, las actividades derivadas de este proceso de
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aprendizaje inicial de la lengua, como son la lectura y la escritura constituyen
necesariamente la continuacion y profundizacioén de este proceso de aprendizaje.
En este sentido, el contexto en el que se desarrolia la vida cotidiana de los
alumnos que tienen acceso a la FCS de la UNACH es una pieza clave para la
comprensién de la calidad del aprendizaje que puede obtenerse en un curso
determinado. El hecho de que los alumnos provengan de un contexto rural, pero
ademas, marcado por la presencia de grupos étnicos cuya lengua esta
determinada por la inexistencia de términos para designar realidades o conceptos
abstractos como los que se abordan en las ciencias sociales, explica, en gran
medida, las dificultades que se presentan en el proceso de aprendizaje en

determinados espacios, como lo es el escolar.

Actualmente los procesos de aprendizaje a nivel escolar estan interesados en
desarrollar las estrategias de pensamiento para inducir el conocimiento en los
estudiantes, mas que en simplemente transmitir estos conocimientos®. Se parte
del supuesto de que las habilidades del pensamiento pueden desarrollarse y que
los programas de educacién deben reforzar este desarrollo en los procesos
instruccionales de las distintas areas o campos de conocimiento. Si esto es asi, el
aprendizaje de las matematicas, la lectura y la escritura, etc. seria propiciado por el
desarrollo de habilidades de pensamiento y, el desarrollo de los conocimientos
asociados a esas areas (su ejercitacion y uso), propiciarian el desarrollo de las

habilidades de pensamiento.

Para el caso del aprendizaje de la metodologia de la investigacion social, se
encontraria con que el desarrollo de las habilidades de pensamiento a partir de la
realizacion de ejercicios de lectura aplicados a los contenidos textuales del curso,
propiciarian la posibilidad de que los alumnos aprendan los contenidos semanticos
y procedimentales propuestos por el curso. De la misma forma, el aprendizaje de

los contenidos semanticos y procedimentales que se abordan el en curso, crearia

P En el caso del estado de Chiapas, por ejemplo, se esta implementando a nivel de |a primana y secundaria,
el Programa de Desarrollo de Habilidades propuesto por la Dra. Margarnita de Sanchez.



condiciones para que el alumno desarrollara las habilidades de pensamiento
asociadas a los procesos de lectura, pues para adquirirlos debe ejercitar los

procesos correspondientes.

El logro del conocimiento no se limita a la recepcion de informacién sino al
procesamiento de ella en la mente. Este ultimo depende en gran medida del
conocimiento previo y de la manera en que este conocimiento esté estructurado y
clasificado en la mente, de tal manera que pueda ser recuperado y utilizado en la

interpretaciéon de conocimientos nuevos.

El alumno puede aprender mas facilmente si tiene esquemas de organizacion
que puede usar para interpretar y elaborar nueva informacion que recibe del medio
ambiente o de aquello que se aborda en los diversos niveles de educacion formal
(Resnick y Klopfer, 1989:2-4). La estructura organizativa del Area de Investigacion
Social que referimos en el capitulo anterior y la del curso de Metodologia de las
Ciencias Sociales buscan establecer niveles de desarrollo tanto en la complejidad
del conocimiento que pretenden abordar como en las redes cognoscitivas que

esperan que el alumno construya.

Una premisa fundamental de esta propuesta es que el aprendizaje requiere
necesariamente de conocimientos que no pueden darse directamente a los
estudiantes, sino que es a través de la informacion y examen que ellos mismos
hacen a partir de la informacion que ya tienen como logran integrar un nuevo
conocimiento. Una estructura curricular como la que se ha construido para

incorporar al alumno al conocimiento de la metodologia de las ciencias sociales

provee esta condicion.

El desarrollo de materiales instruccionales adecuados, la motivacién del propio
alumno al ver que el conocimiento que obtiene le es significativo, la posibilidad de
proponer soluciones a problemas reales y la consideracion del contexto social en
el que vive, asi como de la posibilidad de incidir en su transformacion, son algunos
de los puntos que se manejan en esta nueva propuesta de aprendizaje cognitivo

(Resnick y Klopfer, 1989:6-10).
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Siguiendo lo anterior, los procesos de aprendizaje vinculados al desarrollo de
las habilidades linglisticas, como la lectura y la escritura, pueden pensarse y

reflexionarse desde esta perspectiva.

¢ Cuales son los puntos de interés que se han investigado a este respecto?. En
el texto de Resnick y Klopfer se presentan dos areas al respecto: la lectura y la
redaccién. El texto de Just y Carpenter, por su parte, se centra en los procesos de

pensamiento vinculados a la lectura y la comprension.

a) Lectura.

La teoria cognitiva al abordar el tema de la lectura, lo considera un proceso
de aprendizaje segun el cual el lector va del reconocimiento de las palabras que
estan escritas en un texto, al establecimiento del tépico o tema que se aborda en
éste. Si ademas conoce la lengua en que estd escrito puede adquirirse e
integrarse nuevos conocimientos a partir de los escritos. Just y Carpenter se hacen
varias preguntas acerca de lo que ocurre en este proceso de lectura que nos son
de utilidad para entender como participan en el aprendizaje de la metodologia de
las ciencias sociales: ;qué informacion del texto comienza este proceso?, ;cuanto
toma la realizacion de este proceso?, ;qué informacion es usada durante este
proceso?, ;cuales son las probabilidades de que se originen errores?, ;queé

aprendio el lector cuando el proceso se dio por terminado? (Just y Carpenter,
1987: 4)
Los dos puntos de partida para desarrollar la teoria cognitiva de la lectura
(desde la propuesta de estos autores) son:
1.- la fijaciéon visual, técnica para estudiar los procesos de lectura,
basada en la manera en que el lector fija su atencion en la lectura de las

palabras de un texto (tiempo, pausas, etc.), que deja ver la rapidez y

naturaleza dindmica de los procesos de lectura,

2.- la existencia de niveles del lenguaje y tipos de procesos

linguisticos, de entre los que se distinguen:
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2.1. el acto de leer que no se limita al mero acceso a nivel léxico
(reconocimiento de palabras, vocabulario), que provee del significado
convencional de las palabras, sino que la comprension de un texto que se
lee, tiene que contemplar el analisis sintactico (estructural) y semantico

(significativo) que le han impuesto los autores y el contexto de la lectura.

2.2. la ‘representacion referencial’ (representacién que el lector se

hace del concepto individual y la situacién a la que el texto hace referencia), y

2.3. el ‘reconocimiento de palabras” que combina dos procesos: el

reconocimiento visual y el acceso Iéxico.

Considerando estos aspectos que ya han sido trabajados para tratar de explicar
el proceso de lectura, la teoria cognitiva propone el método o modelo de
simulacion Model’s Goals Reader, para desentranar y descubrir la manera en que
las estructuras mentales del lector procesan la informacidén mentaimente

representada a partir de [a lectura de simbolos (palabras, enunciados, parrafos,

etc.).

Se trata, segun este modelo, de estudiar los procesos y representaciones que
estdn presentes en el proceso de lectura. Primero, representaciones del
conocimiento de campos conceptuales (a través de 'schemata™); segundo,
representaciones de la informacion recibida (a través de la estructura de
proposiciones); tercero, la activacion de ciertas estructuras mentales que son
afectadas durante el proceso de lectura y, finaimente, el logro de la interpretacion

inmediata como una secuencia natural del lenguaje.

En resumen, el modelo presupone que, a partir de las representaciones (a
niveles del conocimiento y la informacion recibida) que el lector tenga y reciba de

la lectura del texto, es posible descubrir las estructuras mentales que son

% Schemata = plural de schema. El schema es un campo de trabajo que contiene espacios en donde
podemas llenar de informacién clasificada que puede proveemnos un concepto. Este schema puede
relacionarse con otros produciendo un schemata. Cfr. Just y Carpenter. op cit. Informacion clasificada en

distintos atributos de un mismo concepto, pp.11-12.
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activadas y que hacen posible la interpretacion de los simbolos y la comprension
del significado del texto. Todos los procesos que se inician con el proceso de

lectura estan conectados y pueden desarrollarse en forma paralela.

Lo que importa resaltar en este caso es el hecho de que la lectura es un
proceso de aprendizaje en el cual el lector usa y modifica sus estructuras mentales
al recibir informacidn nueva que tiene que procesar, interpretar bajo ciertos
parametros propios de clasificacion y lograr comprender. Los parametros de
interpretacion y clasificacion comenzaron a ser construidos, para el caso que nos
ocupa, al abordar la epistemologia de las ciencias sociales y ahora, al
reestructurarse, fundamentan la posibilidad de integrar los nuevos conocimientos

que aporta el curso que aqui nos ocupa.

PROCESO DE LECTURA COMO UN PROCESO DE APRENDIZAJE

“_’lgpresentaciones: CONOCIMIENTO del lector (Schema) |

TEXTO LECTURA [ ESTRUCTURA MENTAL [ INTERPRETACION [ COMPRENSION
DEL LECTOR DE LA LECTURA

LCNQUAE (CONTEO DEL | | (RCPRESENTACION DL TEXTO U1STCMA DE PRODUCCION)

LJCRITO TILRrO e | | Lo
TOMA EN LEER (APRENDIZAX)
L4S PALADRAS T
FRASLS LITWDIO
BE ETC-MXATION

_’l representaciones: INFORMACION (lectura de proposiciones) J

Fuente: Elaborado en base al texto de Just y Carpenter. The Psychology of Reading and Lanquage
Comprehension. Boston, MA.: Allyn and Bacon, 1887.

Figura 4

Ademas del modelo propuesto por Just y Carpenter (1987), Resnick y Kopfer
(1989: 11-13) plantean como un punto de interés actual para la teoria cognitiva
aplicada a la educacion, el aprendizaje de la lectura en nifios, mencionando los
trabajos realizados por Annemarie Palincsar- Ann Brown (quienes proponen el
desarrollo de tres modalidades de impiementacion de un nuevo modelo
instruccional de la lectura: el aprendizaje de estrategias por parte del nifio, el

desarrollo de su conocimiento metacognitivo y la recuperacion del conocimiento
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previo). También reconocen el trabajo de Isabel Beck, quien describe algunas
propuestas de solucion a los problemas que ha enfrentado el aprendizaje de la
lectura: la identificacion de palabras, la formulacion de unidades significativas, la
creacion de hipotesis, la seleccion e interpretacion de datos y la evaluacion de
hipétesis a la luz de evidencias. Estas alternativas de desarrollo del proceso de
aprendizaje en lectura se traducen en actividades que promueven el desarrollo de

habilidades de pensamiento en los alumnos favoreciendo el logro del

conocimiento.

b) Escritura.

En este rubro la teoria cognitiva ha promovido un cambio también. La escritura
involucra un conjunto de procesos cognitivos complejos que a su vez se
desarrollan en un contexto social. Hull (Resnick y Klopfer, 1989: 14-15) ha
estudiado este proceso de escritura con mayor detenimiento y ha encontrado que
es necesario desarrollar las estrategias de aprendizaje en tres direcciones para

alcanzar el aprendizaje de este proceso: organizacion, estructuracion y revision.
La propuesta instruccional de Hull en esta materia se basa en lo siguiente:

-primero, el aprendizaje de la escritura requiere de tareas que tengan un

referente real de comunicacion (una finalidad comunicativa),

-segundo, la adquisicion de nuevos conocimientos y de estrategias de

pensamiento en esta materia se logra a través de la interaccidn social, y
-tercero, reconocer que la actuacion del escritor tiene una historia y una logica.

Al considerar estos tres aspectos, el maestro encargado del curso podra dar a

los estudiantes la instruccion mas adecuada para lograr el aprendizaje de este

proceso.

Los procesos linguisticos tienen un ambito personal y uno social. El pnmero
hace referencia a la satisfaccién de necesidades personales. El segundo a la

comunicacion entre personas y, por lo tanto, deben ser comprensibles. Tanto el
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lenguaje oral como el escrito son invenciones sociales, pero este Ultimo logra una
comunicacion a través del espacio y el tiempo, y ocurre cuando las sociedades

alcanzan cierto grado de complejidad y tamario.

Considerando que el lenguaje es un proceso de aprendizaje, la teoria cognitiva
actualmente realiza un analisis de la relacién entre lenguaje y aprendizaje al
replantearse las modalidades y formas de lograr un efecto mayor en el proceso de

aprendizaje de la lectura y la escritura.

A nivel del proceso de lectura, las investigaciones se han desarrollado bajo dos
lineas: el aprendizaje de la lectura en los nifos (referido por Resnick y Klopfer,
1989) y el analisis de los procesos mentales que posibilitan la lectura y la
comprension (referido por Just y Carpenter, 1987). Respecto a este ultimo, dos
preguntas han guiado la propuesta de un nuevo modelo de investigacion (Model’s

Goals Reader):
- cdmo la informacién es mentaimente representada y procesada por el lector , y

-como éste es capaz de organizar y usar su conocimiento para desarrollar

habilidades que le permitan una compresion adecuada.

Just y Carpenter (1987) abordan el proceso de lectura como una habilidad
compleja que el individuo es capaz de realizar ya que en él (en su mente) tienen
verificativo ciertos procesos psicolégicos que hacen posible entender un texto.
Puesto que la lectura se basa en la interpretacién de simbolos que se presentan
en un texto, es necesario que exista un proceso de codificacion de la informacién
que la mente recibe para descifrar su significado. El lector debe tener algun
conocimiento del tema que se aborda en el texto que lee, debe conocer la lengua
en que esta escrito y debe ser capaz de introducir nueva informacion que este
texto le provee y que debera interpretar en base al conocimiento previo gue tiene.

Es por ello que la comprensién es un requisito indispensable para la lectura.

En cuanto a la escritura, las nuevas propuestas de analisis ponen énfasis en el

contexto social en el que esta habilidad se desarrolla, proponiendo que el
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aprendizaje de este proceso debe desarrollarse en base a tareas reales que
tengan un proposito comunicativo, que impacten el contexto social y partan del

reconocimiento de la légica e historia del propio escritor.

3.2. Cognicién y lectura

La lectura es un punto central para el aprendizaje de la metodologia de las
ciencias sociales, pues es a través de ella que nos ponemos en contacto y
conocemos acerca de los problemas, puntos de vista y términos de la discusion
sobre la metodologia de la investigacion e interpretacion de los fenémenos
sociales. A su vez, la lectura permite el acceso al pensamiento de otros y al
conocimiento de explicaciones como las que se presentan como contenido de los
cursos académicos y del conocimiento de la realidad social y el entomo. Es por
ello que la posibilidad de acceder al conocimiento de la metodologia de las
ciencias sociales tiene uno de sus apoyos fundamentales en este proceso. Pero en
si, la lectura constituye un proceso muy complejo en el cual muchas actividades
cognitivas ocurren simultaneamente (Glover, Ronning y Bruning; 1990:219).
Autores, como Stauffer (1975) la definen como un proceso de pensamiento que es

necesario desarrollar en los procesos de ensefianza-aprendizajs.

A continuacién trataré de exponer de manera esquematica la forma en que se
verifica el proceso de lectura partiendo, en principio, del desglose de las fases y
elementos que intervienen en éste para integrarlos, después, en un diagrama

general.

El proceso de lectura es, a fin de cuentas, un proceso de procesamiento de
informacidn que realiza el ser humano. Al respecto, Rayner y Pollatsek (1983:9)

anotan tres niveles por los que la informacién es procesada en nuestra mente:

NIVELES DE PROCESAMIENTO DE INFORMACION EN LA MENTE HUMANA.

NIVEL SENSORIAL MEMORIA DE CORTO MEMORIA DE LARGO
PLAZO PLAZO
memoria visual memoria de trabajo o memoria almacén de datos significativos
memoria auditiva activa
Figura §

95



Toda informacién que llega a nuestra mente es percibida por nuestros sentidos,
en el caso de la lectura recibimos esta informacién en un contexto determinado
como lo es el salén de clase, a partir de un texto escrito, de manera visual
(reconocimiento de palabras) y auditiva (reconocimiento de sonidos). Por ello, la
lectura parece ser una estrategia adecuada para el tratamiento de los materiales
textuales de un curso como el que aqui abordamos. La informacién que es
proporcionada por los textos que se ocupan en el curso es trasladada a la memoria
de trabajo(*') que, a su vez, puede transmitir esta informacion a la memoria de
largo plazo, siempre y cuando para el individuo, quien realiza esta accién
cognitiva, la informacién sea significativa y pueda organizarla y clasificarla en
esquemas de conocimientos previos, como los que le han sido proporcionados en
los cursos anteriores o paralelos, segun lo marca el Plan de Estudios que hemos
referido anteriormente. Si la informacidn no le es significativa la memoria de trabajo
la desecha, después de permanecer almacenada por un tiempo (memoria a corto

plazo) y no ocurre el aprendizaje en los términos esperados.

Segun Scheid (1993), la lectura parte de la decodificacion y reconocimiento de
palabras, esto es de la posibilidad de descifrar el codigo en el que recibimos esta
informacion de un texto escrito. Este proceso de decodificacién y reconocimiento
de palabras, segun Just y Carpenter (1987) séio es posible si se cumpien los
siguientes prerequisitos:

a) reconocimiento de las palabras

b) el conocimiento del tema que se aborda

c) el conocimiento de la lengua

" E] modelo de memorizacidn presentado por Anderson en 1993 (expuesto por la mtra. Marganta Martinez de
Ramos en la sesién del dla 10 de junio, correspondiente al curso de Didéctica de los procesos cognitivos de
fa lectoescritura de la MEE-ITESM-CEGS), supone la existencia de de una memoria activa-MA (memoria de
trabajo), una memoria a corto plazo-MCP y una memoria a largo plazo-MLP. La memoria activa recibe la
informacion del medio ambiente y la procesa con la que puede recuperar de la memoria, y sélo a partir de
este procesamiento distribuye la informacién hacia las memorias de corto y largo plazo, dependiendo de
que tan significativa o que tan Util pueda ser para el sujeto. Para efectos de este trabajo que pretende
expresar los procesos cognoscitivos de la lectura me bastara con reconocer |a existencia de estos niveles

de trabajo a nivel de la memoria.
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d) la posibilidad de adquirir e integrar nuevos conocimientos

Por su parte, segin Glover, Ronning y Bruning (1990) los prerrequisitos

cognoscitivos de la lectura son:

a) conocimiento del mundo
b) conocimiento linguistico y metalinguistico
¢) capacidades de memoria a corto y largo plazo
d) habilidad de focalizar la atencién

Tratando de relacionar los planteamientos de Scheid (1993) con los de estos
autores, se podria decir que el conocimiento del mundo se refiere a lo que se
conoce acerca de lo que se va a leer y que responde a las experiencias previas.
El conocimiento linguistico y metalinguistico se refiere al conocimiento de la
lengua. Las capacidades de memoria tienen que ver con la posibilidad de adquirir
e integrar nuevos conocimientos y la habilidad de focalizar la atencién con Ia
posibilidad de reconocer las palabras a partir de las cuales obtendremos Ia

informacion via la lectura.

Las condiciones contextuales del individuo, en el sentido apuntado arriba,
determinaran en gran medida, la posibilidad de que se cumplan las condicionantes
sefialadas. Esto es, si los antecedentes del alumno respecto de la lectura lo ubican
fuera de lo que conoce del mundo y fuera de sus experiencias previas, si el
desarrollo de sus capacidades de memoria no son altas, la lectura de materiales
como los propuestos por el curso, presentaran serias dificultades y el aprendizaje

se vera entorpecido.
Los prerrequisitos de la lectura seran entonces:

1. habilidad de fijar nuestra atencion en el reconocimiento de las palabras, a

partir de la observacién del texto,

2. conocimiento de la lengua,

3. los conocimientos previos que nos permitiran integrar la informacién

recibida,
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4. capacidades de procesamiento mental de la informacién.

Estos prerequisitos tienen un sustento en los procesos cognoscitivos pues para
reconocer las palabras es necesario que en la memoria de trabajo se integre la
informacién que se esta recibiendo, con los procesos que hagan posible reconocer
el significado de las palabras, aceptar o rechazar nueva informacién de un tema
sobre el que tenemos algunos datos o conocimientos, con la aplicacién de reglas

de gramaticalidad propias de la lengua en que se esta leyendo, etc.

De ahi que el proceso de la lectura pueda ser ubicado en el esquema general

de procesamiento de la informacién humana, expresado en la figura 6.

PROCESO DE LECTURA Y PROCESAMIENTO HUMANO DE INFORMACION.

| nivel sensorial % memoria d¢e TRABAJO | memoria de LARGO PLAZO |
1 /
conocimientos previos posibilidad de integrar nuevos
observacion del texto conocimiento de la conocimientos a los ya existentes
lengua
Figura 6

Al observar el texto estamos partiendo de un reconocimiento visual y auditivo
que puede tener algun significado para el lector gracias a los procesos gue tienen
verificativo en la memoria de trabajo en donde se reconocen las palabras, el tema
abordado y la lengua en que se escribe. Si la informacion que se procesa a este
nivel es significativa para ei lector (puede utilizarla para aplicarla en una situacion
nueva), éste podra clasificarla y organizarla en los esquemas de conocimiento
propios de la memoria a largo plazo que a su vez podran ser reestructurados en

base a la informacion recibida.

Hasta aqui el proceso de lectura y los procesos de memorizacion parecen tener

una expresion lineal, no obstante es necesario entender que todo proceso de

conocimiento es dinamico.

Partimos de una situacion o un contexto dado en el que se nos presenta un

estimulo (en este caso un texto escrito que sera leido y un cierto grado de
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motivacion, por parte del lector). El primer paso consiste en el reconocimiento
visual-auditivo del texto que provee de una serie de informacién (letras, palabras,
enunciados, etc.) que es procesada en la memoria de trabajo haciendo uso, para
eso, de los conocimientos previos sobre el tema y el conocimiento de la lengua.
Para hacerlo, la memoria de trabajo recupera informacién de las memorias a corto
y largo plazo y, una vez procesada la informacion es nuevamente enviada, ya sea
a la memoria de corto plazo (temporal) o a la de largo plazo (definitiva). Estos
flujos de transferencia de la informacion son simultaneos y requieren ademas de
un regreso continuo al estimulo y la situacion que provoca la accién de la lectura

(ver figura 7).

ESQUEMA AMPLIADO DE LAS RELACIONES ENTRE EL PROCESO DE
LECTURA Y EL PROCESAMIENTO HUMANO DE INFORMACION.

—————————4 Memoria de TRABAJO Memoria de CORTO
,1PLAZO
NIVEL SENSORIAL ,° | almacenamiento
P temporal de
W informacién
observacién conocimientos previos
del texto conocimiento de lag.
[lengua PR
> A
SITUACION Decodificacién Memoria de LARGO
ESTIMULO PLAZO
Codificacién integracion  definitiva
de nuevos
conocimientos a los ya
existentes
Figura 7

Al llegar a este punto es necesario diferenciar entre la lectura y la comprension
de lectura. La lectura es, segun Bond, Tinker, Wasson y Wasson (1989), el
“reconocimiento de simbolos impresos los cuales constituyen los estimulos para la
construccion de significados a través de las experiencias previas dei lector’. La
lectura es un proceso de decodificacion pues requiere del analisis de las
estructuras componentes del discurso (escrito) para ser interpretadas. Glover,

Ronning y Bruning (1990) retoman los planteamientos de Ehriand Wilce (1985,
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1987), quienes abordan el tema del aprendizaje de la lectura como un proceso de
decodificacion, que de alguna manera permite entender como se desarrolla el

proceso de la lectura siempre asociado a los contenidos de la misma.

Este se inicia con el conocimiento del contexto mas que de la forma ya que esta
ultima se limita al reconocimiento de algunas palabras, de ahi el primer paso para
la lectura real es el reconocimiento visual (fijar la atencibn mas en las
caracteristicas de las palabras, la forma, que en el contexto), después el
reconocimiento fonético (como se asocian las letras en las palabras y algunos
sonidos en su pronunciacion), y finalmente la decodificacién fonémica sistematica

que permite reconocer los sonidos separados en las palabras.

DIAGRAMA DEL PROCESO DE LECTURA |

PROCESO RECONOCIMIENTO DE PALABRAS AISLADAS (CONTEXTO)
DE RECONOCIMIENTO VISUAL (FORMA)

DECO- RECONOCIMIENTO FONETICO (ASOCIACION DE SONIDOS)

DIFI- DECODIFICACION FONOLOGICA SISTEMATICA

CACION = L E C T UR A

PROCESO DE Estructura del texto
CODIFICACION = LECTURA DE COMPRENSION -—EConocimiento previo
Contexto de Ia lectura

Figura 8

E! proceso de decodificacion es el punto de partida del proceso de la lectura
porque, a partir de aqui, se requiere de un proceso complementario que haga
posible la comprensién y el acceso a otros niveles que tienen que ver con el
conocimiento e interpretacion del mundo y las relaciones semanticas (de
significado). Este proceso complementario es un proceso de codificacion, de
integracion de la nueva informacion para ser interpretada en la memoria de trabajo,

haciendo uso de los conocimientos previos y esquemas de conocimiento del sujeto
lector (ver figura 8).

La lectura de comprension es el proceso de ‘construccion de significado del
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texto escrito en donde intervienen:

-el conocimiento previo del lector
-la estructura y contenido del texto
-la situacion y el contexto de la lectura” (Martinez de Ramos, M., 1985:34).

Hablar de lectura de comprensién implica hablar de un proceso de

decodificacidn-codificacion, en el que el lector, en base a sus conocimientos

previos, analiza la estructura y contenido de un texto en una situacién particular.

En resumen, la diferencia entre la decodificacién y la lectura de comprension
esta dada en que la ultima implica un proceso de construccién (codificacion) del
significado que para el lector puede tener lo que percibe a través de la lectura,
considerando las caracteristicas del texto escrito y de la situacién en que se realiza
la accion. Este proceso de comprension lleva al lector a hacer uso de sus
estructuras cognitivas para dar sentido o significado a lo que lee y transformando,

a la vez, los conocimientos que ya poseia sobre el tema abordado.

El esquema que muestra el proceso de decodificacion y de lectura de
comprension, como un proceso de procesamiento de informacién que se realiza a

nivel cognitivo aparece en la figura 9.
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DIAGRAMA DEL PROCESO DE LECTURA Il

SITUACION

Figura

3.3. Cognicion y escritura.

MEMORIA DE LARGO
PLAZO

CONOCIMIENTOS
PREVIOS
CONOCIMIENTOS
LA LENGUA

DE

ESTIMULO NIVEL MEMORIA DE
SENSORIAL —1 TRABAJO
(Observacion
del texto)
estructura y
contenido del
texto
DECODIFICACION NIVELES:
* RECONOCIMIENTO DE| |LEXICO
PALABRAS AISLADAS FONETICO
o RECONOCIMIENTO FONOLOGICO
VISUAL
o RECONOCIMIENTO SINTACTICO
FONETICO
¢ DECODIFICACION
FONOLOGICA SEMANTICO
SISTEMATICA
[LECTURA }\‘
CODIFICACION
e INTERPRETACION/COM
PRENSION
q LECTURA DE
COMPRENSION

9

Scheid (1993) afirma que el proceso de escritura es una forma de comunicacion

particular pues no requiere de la interaccién con otro ser humano y es, sobre todo,

un ejercicio de habilidades metacognitivas a través de las cuales una persona

puede producir un texto. A nivel de la ensefianza la escritura es fundamental como

mecanismo de demostracion del aprendizaje de los estudiantes en diversas areas

de conocimiento.

Para esta autora la ensefanza de la escritura se ha dirigido hacia uno de sus

polos constituyentes: la gramatica, mientras que el otro extremo, el desarrollo de

los procesos y estrategias que hacen posible esta actividad ha sido descuidado
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por parte de los maestros.

Esta preocupacion sobre la escritura y los mecanismos de su ensefianza esta
presente en muchos de los estudios recientes en el area de la redaccion o
composicion escrita, tendientes a remarcar la importancia de esta actividad
compleja que, por un lado resulta ser una tarea individual, producto de la
conjuncion de diversos procesos cognitivos del escritor y, por otro, esta destinada
a impactar en un contexto social. Estos estudios plantean una nueva manera de
percibir a la escritura, como una actividad importante en el desarrollo del proceso
de ensenanza-aprendizaje y analizan y proponen diversas estrategias para lograr

el desarrollo de las habilidades de los estudiantes en esta area ().

Algunos autores, por otro lado, han tratado de analizar el proceso de la escritura
desde los procesos congnitivos que se ponen en marcha. Glover, Ronning y

Bruning (1990) han desarrollado un modelo de escritura en donde intervienen tres
elementos:
- el ambiente en el que se desarrolla (que incluye las caracteristicas del texto

asignado y el texto producido hasta el momento),

- la memoria de largo piazo del escritor (conocimiento del tema, conocimiento de

la audiencia a la que se dirigira el escrito y los formatos de escritura almacenados),

- la memoria de trabajo, en donde se combina la informacién almacenada en la

memoria de largo plazo con los requerimientos propios del ambiente ).

Hammill y Bartel (1990) por su parte, han analizado los componentes de la

escritura clasificandolos en los tres grupos siguientes:

2 g trabajo de Scardamalia y Bereiter (1986), analiza el planteamiento de dos modeios de desarrollo de las
habilidades de escritura "knowledge telling” y el "knowledge transforming”; Hull (1989) plantea la necesidad
de replantear la redaccién como una tarea auténtica del escritor, quien nos da una perspectiva dinamica del
mundo, pues incorporar nuevos conocimientos en la practica y sus productos son resuitado de una historia
y una légica perosonal y social. Scheid ( 1993) propone un conjunto de actividades y métodos
instruccionaies para desarrollar las habilidades de redaccién en los estudiantes.

B este esquema ha sido traducido por la mtra. Margarita Martinez de Ramos en la “Compilacién...”, op. cit.
apoyos visuales nums. 54 y 55.
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a) componentes cognitivos (que se refieren a las habilidades I6gicas,

coherentes y secuenciales para escribir un texto),

b) componentes linglisticos (que se refieren al conocimiento y manejo de las

estructuras sintacticas y semanticas de la lengua), y

c) componentes estilisticos (que se refieren al uso convencional de reglas de

puntuacion y organizacion para la presentacion del texto).

La Mtra. Margarita Martinez (1995) agrega a estos componentes de la escritura
los de tipo pragmatico, que tienen que ver con las habilidades para el manejo
social de la lengua, esto es la consideracion, por parte del escritor, del contexto

especifico en el que se desenvuelve el lector.

Recuperando los planteamientos de los autores mencionados anteriormente, el
proceso de escritura involucra, en primer lugar, un medio ambiente (o contexto)
que estimula al escritor y en el cual se encuentra la audiencia que conocera y

evaluara el producto escrito.

Involucra también, en segundo lugar, el conjunto de procesos cognitivos que
posibilitan procesar la informacion necesaria (proveniente del medio ambiente y de

la memoria), para lograr la expresion escrita (componentes cognitivos).

Los componentes linguisticos (en tercer lugar) y estilisticos (en cuarto) estan
presentes en la memoria de largo plazo y se activan en la memoria de trabajo para

la planeacion, organizacion, generacion y revision del texto escrito.

En quinto lugar, los componentes pragmaticos permiten vincular la elaboracion
del texto, que se verifica en la memoria de trabajo, con el medio ambiente al cual
ird dirigida la composicién. El producto, por su parte, es un texto (expresion
escrita), compuesto de letras que forman palabras y se relacionan dando un
sentido sintactico y semantico a la produccion (deletreo), que se presenta bajo una

forma grafica (escritura manuscrita).

Tratando de presentar esquematicamente los elementos que he mencionado,

podriamos observar el diagrama que aparece en la figura 10, en la pagina 105.
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DIAGRAMA DEL PROCESO DE ESCRITURA

COMPONENTES COGNITIVOS Y COMPONENTES DEL PROCESO DE ESCRITURA

p -

Lo COMPONENTES  <OQNITIYOS e

—_—
»

MLEMORIA DL TRABAJO - MEMORIA DL CORT10O PLLAZO
. ~planeaci(')n : (informnacion almacenada en forma l.enlmral)
1] []
’ ' ~ |
*estimulos S : organiza(‘.i(')n ' MLEMORIA DLE LARGO PLAZO 1
! propositos v ] *conocimiento sobre el tema COMPONENTES LINQQISTICOS
*motivacién 5 : . MY "conocimiento de la audiencia COMPONEMNTES ESTILISTICOS
' -generacion : *formatos de escritura ,
*audiencia F_—u : : almacenados ’
i
. N S - '
tema o toplco Ly | -reviston :
' | )
*textos escritos || : lectura :
sobre el tema 'L edicion -;
oo TiTTToT e CONPONECNTES PRAQMATICOS
PRODUCTO H

- expresi()n escrita

(genera(‘i(')n y expresion de ideas) '

- deletreo

PGP |

(uso de letras [PATA COnstrir palabras...)

- esCritura mamiscrita

(producci(')n de grafias)

Figura 10




3.4. Relacién cognoscitiva entre la lectura y la escritura.

En los trabajos revisadas se plantea la existencia de una estrecha relacién entre

la lectura (comprension) y la escritura (composicién).
¢, Qué relaciones tienen en comun el proceso de lectura y el de escritura?

1.- ambos son procesos de construccién de conocimientos, (construccion textual
del mundo ‘“textual-world”). Mc.Ginley & Tiemey (1988) afirman que en todo
proceso de conocimiento que se genere a partir de la lectura de un texto siempre
estara presente, en la relacidén que el lector establece con el texto, la interpretacion
que pueda hacer de éste a partir de sus propios conocimientos. El lector es,
entonces, el productor de sus propios conocimientos y no un mero receptor de
ellos. Por su parte, el escritor realiza también una actividad dinamica de

estructuracion y expresion de sus conocimientos.

Para Goldsmith (1981) ambos son procesos de creacion de significados (el
escritor, a través de la escritura, construye significados en la composicién, el
lector, a través de la lectura construye significados en el proceso de comprensién e

interpretacion de un texto).

2.- ambos facilitan el proceso de aprendizaje. La comprension de la lectura se
facilitan con el uso de la redaccion (composicion), a su vez la composicién se
induce a partir de Ia lectura. Se trata de procesos convergentes. Segun Mc.Ginley
& Tiemey (1988) los distintos propdsitos que pueda tener la lectura y la escritura
pueden definir distintos patrones de conducta cognitiva (ejercicios de aprendizaje),

pero éstos son siempre facilitadores del aprendizaje.

3.- ambos se sustentan en una interpretacion del mundo. Flower & Hayes
(1980) analizan los elementos que constituyen la actividad del escritor: la situacion
(o contexto en que se desarrolla la accién de escribir) y sus objetivos (los
propédsitos comunicativos del escritor). Un escritor experto toma en cuenta todos
los elementos que le permiten analizar una situacion desde un punto de vista que

involucra aspectos de tipo personal y social (audiencia a la que se dirige, tema
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abordado, objetivos hacia el publico lector, hacia él mismo, en relacién al escrito y

a su significado).

El lector, por su parte, en el proceso de decodificacion - codificacion, imprime a
lo leido un punto de vista personal en el que intervienen sus conocimientos

previos, sus valoraciones sociales y culturales, etc.

Flower (1987) se refiere a estos procesos como actos intencionales, a los que el
actor (lector o escritor) recurre con una finalidad y que siempre se basan en la

interpretacidn que éste pueda tener del mundo que lo rodea.

El proceso de lectura parte del reconocimiento de un texto que se encuentra
ubicado en un contexto o situacion definida (medio ambiente en el que se
desarrolla la acciéon de la lectura). En este medio ambiente la lectura se

desencadena por un estimulo o motivacién.

La lectura involucra el desarrolio de procesos cognitivos que tienen verificativo
en la memoria de trabajo del sujeto (lector). Los procesos cognitivos de la lectura
se expresan en los procesos de decodificacion y codificacion de significados
reconocidos, primero a nivel léxico, después a nivel fonoldgico, sintactico,
semantico y pragmatico.

El resultado 6ptimo del proceso de lectura es la comprensién, que consiste en la
interpretacién de lo que se lee, considerando la situacidon y conocimientos previos
del lector (éstos ultimos son recuperados por la memoria de trabajo, de las

memorias de corto y largo plazo).

El proceso de escritura requiere también de elementos que se encuentran en el
contexto en el cual se presentara el texto escrito o composicién. Estos elementos
son el estimulo, la motivacion, la consideracion de la audiencia lectora, el

conocimiento del tema y de lo escrito sobre el mismo tema.

La escritura involucra el desarrollo de procesos cognitivos que tienen verificativo
en la memoria de trabajo del sujeto (escritor). Los procesos cognitivos de la

escritura se expresan en los procesos de planeacion (pre-escritura), generacién y
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revision de lo escrito.

La memoria de trabajo debe recuperar de la memoria de largo plazo los
conocimientos que el sujeto ya posee y que son necesarios para realizar la
composicion (conocimientos sobre el tema, sobre la lengua, sobre la audiencia

lectora, sobre formatos de escritura).

El resultado 6ptimo del proceso de escritura es la composicién que contiene:

una expresion por escrito, una capacidad de deletreo y un conjunto de grafias.

En ambos procesos, lectura y escritura, se realiza un proceso interpretativo o de

construccion de significados.

3.5. Interrelacion entre los procesos de la lecto-escritura y los procesos de
pensamiento

En el presente apartado trataré de integrar los planteamientos expuestos en los
apartados anteriores, con la finalidad de dar una explicacién mas completa de los
procesos cognitivos que estan presentes en la lectura - escritura y que propongo

como la base para el aprendizaje de |a metodologia de las ciencias sociales.

La lectura y la escritura son procesos linguisticos, pues se realizan a través del
lenguaje, el cual tiene un ambito personal y uno social. El primero hace referencia
a la satisfaccion de necesidades personales, el segundo a la comunicacién entre
personas y, por lo tanto, deben ser comprensibles. Tanto el lenguaje oral como el
escrito son invenciones sociales, pero este ultimo logra una comunicacion a través
del espacio y el tiempo, y ocurre cuando las sociedades aicanzan cierto grado de

complejidad y tamanio.

Antes de abordar la lectura y la escritura en si, es necesario recaicar el hecho
de que existe una relacién estrecha entre lenguaje y aprendizaje en dos sentidos:
el desarrollo del primero implica de por si un proceso de aprendizaje y. por otro

lado, el lenguaje es la herramienta por excelencia de todo proceso de aprendizaje.

Actualmente el interés acerca de los procesos de aprendizaje a nivel escolar

esta orientado a desarrollar las estrategias de pensamiento para inducir el
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conocimiento en los estudiantes, mas que a simplemente transmitir estos
conocimientos. Se parte del supuesto de que las habilidades del pensamiento
pueden desarrollarse y que los programas de educacion deben reforzar este
desarrollo en los procesos instruccionales de las distintas areas o campos de

conocimiento (matematicas, lectura y redaccion, etc.).

El logro del conocimiento no se limita a la recepcién de informacién sino al
procesamiento de ella en la mente. Este ultimo depende en gran medida del
conocimiento previo y de la manera en que este conocimiento esté estructurado y
clasificado en la mente, de tal manera que pueda ser recuperado y utilizado en la
interpretacion de conocimientos nuevos. El alumno puede aprender mas
facilmente si tiene esquemas de organizacion que puede usar para interpretar y
elaborar nueva informacién que recibe del medio ambiente (Resnick y Klopfer,
1989: 2-4).

Como se habia tratado de establecer parrafos arriba, una condicion fundamental
de esta perspectiva es que el aprendizaje requiere de conocimientos que no
pueden abordarse directamente por los estudiantes. Es a partir de la informacién
nueva y del procesamiento que se hace de la informacion que ya tienen como es
factible pensar que se integra el conocimiento nuevo. El que puedan presentarse a
los alumnos de materiales instruccionales con las caracteristicas adecuadas, el
que pueda conseguirse la motivacion del propio alumno al apreciar que el
conocimiento que obtiene le es significativo, y al conseguir que éste tenga
conciencia de que se encuentra frente a la posibilidad de proponer soluciones a
problemas reales y la consideracion del contexto social en el que vive, asi como de
la posibilidad de incidir en su transformacién, son algunos de los rubros que

pueden rescatarse de esta nueva propuesta de aprendizaje.

En cuanto a la escritura o redaccion las nuevas propuestas de analisis ponen
énfasis en el contexto social en el que esta habilidad se desarrolla, proponiendo
que el aprendizaje de este proceso debe desarrollarse en base a tareas reales que

tengan un propodsito comunicativo, impacten el contexto social y partan del
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reconocimiento de la légica e historia del propio escritor.

Entender el como se relacionan los procesos cognitivos con el aprendizaje y
ejercicio de la lecto-escritura es el punto de partida para alcanzar los objetivos
propuestos por el proceso actual de ensefianza, particularmente en el aprendizaje

de la metodologia de las ciencias sociales que es el objetivo de este trabajo.

En el siguiente capitulo se abordaran algunos elementos que permiten
establecer el puente necesario entre lo qué se va a ensefiar y lo que hemos
abordado en el presente capitulo. En él se plantea la necesidad que tiene el
docente de recurrir a los procesos cognitivos para conseguir el aprendizaje en los
alumnos. También se especifica cdmo la lectura de comprension basada en
procesos le brinda la posibilidad de concretar las expectativas anotadas arriba, al
considerarla una herramienta fundamental del aprendizaje tal y como se ha querido

dejar sentado en el presente capitulo.
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CAPITULO 4

Los procesos cognitivos y el proceso enseflanza aprendizaje
de la metodologia de las ciencias sociales en la Facultad de
Ciencias Sociales de la Universidad Auténoma de Chiapas.

Como se ha enunciado en los capitulos anteriores, la problematica que se
aborda es sumamente compleja y no puede reducirse a un sélo punto de vista. Por
lo mismo, parece conveniente y necesario, partir de la exposicidn de ciertas
explicaciones gque introducen en la recuperacion de la “lectura de comprensién”
como una altemativa que permite, aunque sea de manera parcial, pero
relativamente efectiva, encontrar un punto de contacto y de solucién al problema o
conjunto de problemas que se enfrentan en el proceso ensefianza aprendizaje de

la investigacion social y, en particular, de la metodologia de las ciencias sociales.

Antes de comenzar con los planteamientos que nos permitiran disefar la
construccién de un manual para apoyar el proceso ensenanza aprendizaje de la
metodologia de las ciencias sociales, se recuperaran algunas cuestiones que en
los apartados anteriores no ha sido posible incluir y que son necesarias para llevar
a cabo tanto el analisis de la situacidén en la que piensa implantarse el uso del

manual, como algunas de las caracteristicas asociadas al disefio y construccion

del manual mismo.

Es en el sentido apuntado arriba que parece peninente' recordar que
normalmente las Universidades Publicas, en especial la Universidad Autdnoma de
Chiapas, no cuentan con una estrategia de reclutamiento del personal docente
definida con precisién. Es comun encontrar una gran flexibilidad en las formas de
contrataciéon de su personal docente. En el estatuto de Personal Académico
encontramos que se requiere de la presentacion de un Examen por Oposicion en

el que no se establece ni se requiere que los candidatos a docentes cuenten con
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una minima "formacién para la docencia". Los programas de reclutamiento en la
UNACH se ocupan de recuperar profesionistas mas o menos habiles en las areas
de conocimiéntos en las que van a impartir cursos; obviando la evaluacion sobre
las habilidades que poseen para ensefiar lo que saben. Es asi que, los programas
de reclutamiento del personal docente tienden a sobrevalorar el qué ensefiar y se

preocupan poco por el como ensefarlo.

De la misma forma, ya se ha referido el proceso similar al descrito en el
parrafo anterior que se presenta con los programas de formacion del personal
docente que la UNACH implementa actuaimente. Estos programas de formacién
se caracterizan por la tendencia a la especializacion en las areas de conocimiento
en las que se han formado en sus niveles de estudio previos y no existe un

programa especifico que haga alusién a la "formacion para la docencia".

Si se recuerda lo abordado en los capitulos anteriores, no es dificil concluir
el que las preocupaciones sobre el como ensefiar hayan estado ausentes también
en el proceso de elaboracion de los planes y programas de estudio que las
diversas facultades y escuelas de la UNACH implementan afo tras afo. Un
ejemplo fehaciente, en el caso que nos ocupa, o constituye el reciente proceso de
revision curricular que se llevd a cabo en la FCS de la UNACH. En él, la
preocupacion central, de los profesores que participaron, fue la de actualizar los
contenidos de las areas de conocimiento, que definieron como necesarias para la

formacién de los socidlogos, los economistas o0 los antropdlogos a egresar de
dicha facuitad.
Esta sobre valoracion del qué ensefiar no permitié que la discusion del

cdmo y con qué estrategias ensenar saliera a flote, reduciéndose la discusion al

qué™. E! esfuerzo por recuperar lo mas actual y lo mas firme de las teorias de cada

3 £/ unico esfuerzo por recuperar la discusion del ;Cémo? fue el realizado por la Lic. Amalia Nivén Bolan, en
cuya propuesta se encontraba la realizacién de varos talleres de discusion sobre el trabajo docente y de los
cuales sélo pudo llevarse a cabo el primero de ellos ya que los profesores de la facuitad no asistieron a los
siguientes, desconociéndose hasta el momento las razones por las que no continuaran el trabajo de

discusién que ellos mismos habian propuesto.
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una de las ciencias en cuestion, provocd que los "programas de materia” se
sobrecargaran con la revision, deseada como exhaustiva, de autores y textos, a tal
grado que la duracidn en tiempo de horas clase de los semestres, al momento de
implementar en la practica los cursos, se piensa como insuficiente para abordar Ia
totalidad de los contenidos y objetivos propuestos, para ser alcanzados al final de

cada uno de los cursos que se imparten actualmente.

Con este panorama en puerta, es necesario reconocer que el fortalecimiento
y actualizacion de la vida académica de las instituciones como la UNACH, no
puede ni debe reducirse a la discusion de los contenidos tematicos de cada una de
las areas de conocimiento que se han definido como fundamentales para cada uno
de los programas de licenciatura en cuestion, sino que requieren de la
consideracion de que la practica educativa requiere del establecimiento de una
base psicoldgica y pedagogica sdlida. Esta debe ser fundamentada en la discusion
de las diversas teorias que abordan el problema cognoscitivo, para prever la
posible induccién y favorecimiento del desarrollo de habilidades y destrezas dtiles
tanto en la instruccion (docencia) como en el aprendizaje de los alumnos (sobre
todo aquellos procesos cognitivos como son los atencionales e intencionales,
representacionales como la lectura, escritura y calculo, la escucha y la expresion
oral, las habilidades de reconocimiento y recuerdo, la estructuracion del
conocimiento, la solucién de problemas, la creatividad y, sobre todo, la
metacognicion).

Lo anterior considerando no sélo la definicién de los objetivos tematicos de
cada curso o cada ciclo, semestral o anual, sino desde el diseio mismo de los
materiales, las tareas y ejercicios que cada estudiante debe realizar para
desarrollar aquello que se considera necesario para su ejercicio profesional en el
area en que se le ha incluido. Esto si se quiere tener éxito en la tarea educativa

que se ha propuesto la institucion en cuestion.

Los objetivos relacionados con el desarrollo de habilidades cognitivas deben

también ocupar un lugar importante en los que ya se han incluido como objetivos
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de cada programa de materia y cada objetivo de nivel semestral o anual global.

En el area de la investigacién social, como ha podido concluirse de lo
abordado en los capitulos anteriores, en la FCS de la UNACH, los objetivos
cognitivos parecen confundirse con los objetivos tematicos del area de

conocimiento.

Al proponer que "el alumno, al finalizar los cursos, talleres y seminarios que
componen el area de conocimiento, sera capaz de llevar, por si mismo, un proceso
de conocimiento de la realidad que lo rodea", se pone de manifiesto que la
pretension del plan de estudios no se reduce al hecho de que los estudiantes, al

egreso, cuenten con un cumulo importante de informacién, por mas actualizada

que ésta sea.

La pretension es que los alumnos cuenten con habilidades de pensamiento
tales que les permitan plantear, dirigir, controlar, evaluar y corregir un proceso
especifico de conocimiento denominado "investigacion social'. Es decir, se desea
que el alumno haya desarrollado un conjunto de habilidades que le permitan
"conocer” por cuenta propia (ni mas ni menos), la realidad que le rodea, sin que se
hayan incluido en los programas de las materias que componen esta area de
conocimiento, la discusién de contenidos o la realizacidén de actividades orientadas
al desarrollo de las habilidades del pensamiento que se requieren para controlar,
dirigir, evaluar, etc., un proceso de conocimiento, por mas especifico que sea,

como lo es el de la investigacion social.

La pregunta que subyace al "objetivo del area de conocimiento de
investigacion social”, planteado en el parrafo anterior es, sobre el ;Cémo
conseguirlo?. ; Cédmo lograr que los alumnos sean duerios del proceso?, a partir de
la revision de materiales que hacen referencia a procesos abstractos involucrados
en las discusiones epistemoldgicas, propias de las ciencias sociales; aquellos
inscritos en la discusion por el método y, aquellos materiales no tan abstractos
como los referidos a las técnicas de recoleccién de informacidn, de procesamiento,

de presentacion, etc., sin saber cdmo funcionan, como operan, en fin, incluso que
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son, aquellos procesos que quieren ser desarrollados.

Desde este punto de vista, sera muy dificil alcanzar el objetivo si no se
precisa también el como conseguir que se desarrollen aquellas habilidades y
destrezas que se espera que los alumnos posean a partir de los contenidos de los
cursos que componen el Area de Investigacion Social integrada en el Plan de

Estudios de la Licenciatura en Sociologia que se imparte en la FCS de la UNACH.

Los objetivos de impulsar el crecimiento personal, social e intelectual y de
crear ambientes donde se promueven cambios en lo que la gente hace, sabe y
siente, se han incluido en la discusion que precedid a la revisidon curricular que se
efectudé en la FCS de la UNACH. Hace falta, sin embargo, incluir temas como el
estudio de la conducta, los procesos cognitivos (adquisicion de conocimientos,
p.e.), los aspectos afectivos, las creencias y los valores y el contexto social en el
que operaran o0 se piensan alcanzar los objetivos o fines de la formacion en ésta
area, sobre todo si tenemos claro que los programas estan orientados,
actuaimente, a atender a un alumno promedio que quiza no exista en ninguna
institucién.

Es por lo hasta aqui enunciado, que se propone que la FCS de la UNACH,
debe definir y poner en operacion una estrategia de desarrollo curricular. a la par
de que se evaluen y superen los planes y programas de estudio, a partir de la
incorporacién de "objetivos cognitivos”, situandolos como uno de los ejes
fundamentales del desarrollo curricular. Se conseguiria con ello la definicion de las
lineas sobre las cuales se construirian los programas de las materias, los
materiales a utilizar para asegurar la calidad del proceso de aprendizaje, las
tareas, los ejercicios, etc.,, que darian coherencia a los objetivos generales del
plan, los de las dreas de conocimiento especificas, los de los programas de

materias, los de las unidades que componen cada materia, las actividades, etc.

Como lo anterior es un objetivo de largo plazo, en las condiciones en las
que actualmente se encuentra operando la UNACH, los docentes deberan llevar a

cabo un proceso de revision de su trabajo docente. Este podria iniciarse con la
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reflexion sobre el énfasis que tradicionalmente se ha puesto en la ensefianza en
lugar del aprendizaje, en la reflexién sobre los aportes que la psicologia de la
educacion ha hecho al "que hacer docente", introduciendo o poniendo el acento en
el aprendizaje, ya que es uno de los temas centrales de la psicologia y que
constituye un proceso basico para la compresion del proceso global que se

presenta en el fenédmeno educativo.

El hecho de que en el proceso de diseno y desarrollo curricular se discutan
topicos como el del aprendizaje, |a instruccién, la tecnologia educativa, etc., a la
vez que se aborden los problemas que se presentan durante las etapas del
desarrollo humano, los problemas que afectan el desempefio escolar, su
rendimiento y evaluacién, permitira replantear el disefio especifico de los

programas de cada una de las materias que integran el plan de estudios:

-se busca tener la posibilidad de que se promueva el desarrollo de
habilidades y destrezas académicas basicas para orientar el aprendizaje, tales
como: los atencionales e intencionales, representacionales como la lectura,
escritura y calculo, la escucha y la expresion oral, [as habilidades de
reconocimiento y recuerdo, la estructuracion del conocimiento, la solucion de

problemas, la creatividad y, sobre todo, la metacognicion.
- se busca generar condiciones en las que los alumnos disefien estrategias

que les permitan alcanzar por su cuenta los objetivos planteados en ios planes y

programas de estudio, especificamente en el curso de metodologia de las ciencias
sociales,
-se busca llevar a cabo la reconstruccion de cada uno de los programas de

las materia en funcion de qué los objetivos ya no se reducirian a los

especificamente tematicos, sino que se incluiria "al desarrollo de habilidades" del

pensamiento,

-se busca que el alumno cuente con aquellas herramientas que le permitan

alcanzar el conocimiento deseado por el programa especifico de la materia en
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cuestion.

-se busca que el rediserio de los materiales instruccionales y el rediserio de
las tareas que el estudiante debe desarrollar estén orientados a desarrollar

habilidades para aprender a aprender.

La necesidad de recoger los aportes y modelos desarrollados por la
psicologia de la educacion (Lopez, Castafieda y Almaguer, 1993), en este sentido,
permiten encontrar un camino de acercamiento a la problematica que nos

encontramos estudiando.

El estudio de la conducta del estudiante frente a los contenidos a desarrollar
en el Area de Investigacidn Social debe ser recuperada para atender y superar el
aprendizaje de los contenidos de esta area de conocimientos. De la misma forma,
debiera estudiarse la disciplina que se requiere para llevar a cabo la asuncion de
habilidades especificas como la lectura, la escritura, la observacién rigurosa de
ciertos procesos sociales y la manera en que debe comportarse frente a su objeto
de estudio para no alterar las condiciones en que éste se encuentra. Estas
conclusiones o resultados académicos podrian recuperarse en el diseno de una
estrategia global, para dar respuesta al problema que enfrentamos en el proceso

de aprendizaje de la investigacion y la metodologia de las ciencias sociales.

Otros aportes que podrian recuperarse para el disefio y estructuracion de
los objetivos y contenidos del “"Area de Investigacion Social" y al curso de
“metodologia de las Ciencias Sociales”, se derivan de las preguntas que dan
sustento a la posibilidad de que el sujeto conozca, es decir, investigue. Desde mi
punto de vista, si un sujeto puede responder a las preguntas sobre el ,Como
pensamos? ;Como recordamos? y (Como aprendemos?, se encuentra en
condiciones inmejorables para llevar a cabo un proceso de investigacion que le
permita tener acceso al conocimiento de realidades que se le presentan como las
naturales en su campo de conocimiento. Esto es asi, por que las habilidades y
destrezas que se requieren para conocer la realidad no son distintas de aquellas

que nos proveen de conocimientos cualesquiera que éstos sean. Si a esto
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agregamos la posibilidad de mantener una vigilancia pertinente (procesos
metacognitivos) sobre los procesos de conocimiento que operacionaliza el plan de
estudios (incluso la vigilancia epistemolégica, requerida por las ciencias sociales
actualmente), podremos cerrar el circulo formativo que esperamos de un alumno

de licenciatura en esta area de conocimientos.

Por otro lado, es necesario ubicar al estudiante en el contexto especifico
que le determina desde los problemas que puede abordar como investigador hasta
las condiciones en que lleva a cabo su proceso de aprendizaje, no sélo de la
realidad que le ocupa como objeto de estudio, sino de las habilidades y destrezas
que le permiten llevar a cabo el proceso mismo de investigaciéon en el que

pretende formarsele como un experto.

La comprension de la situacién que guardan aspectos tales como el uso que
el alumno y el profesor hacen del lenguaje, la lengua, los valores y creencias en
los que sustentan sus visiones del mundo, de las cosas, de las prioridades, las
actitudes y conductas que asumen frente a la realidad que les ocupa como objeto
de investigacion y la situacion y particularidades en que se mueven en la vida
cotidiana, son determinantes para el disefio y construccion de una estrategia que
pueda dar respuesta al conjunto de condiciones y complejidades propias de la

situacion que se pretende atender.

Desde ésta perspectiva pueden analizarse aspectos tan importantes como
los procesos de socializacién (adaptacion y condicionamiento de la persona a su
vida adulta), la resoluciéon de las etapas criticas del desarrollo del alumno y del
profesor y los fendémenos de imitacion que se dan en general, pero

especificamente en el saldn de clases.

Como ha podido observarse, aungue sea superficialmente, es necesario
considerar el conjunto desde una perspectiva que permita abordar el rediserio
curricular desde los aportes que se derivan del polo del aprendizaje como punto
de partida. Debe ponerse especial atencion en aquellos aportes que facilitan el

planteamiento correcto de los objetivos educativos. En el caso especifico de los
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programas formacion para la investigacion, permitiran recuperar el conocimiento de
los procesos basicos y complejos del pensamiento y procesamiento humano de
informacion, a la vez que aportar explicaciones del contexto y las condiciones en

las que se produce el aprendizaje y el conocimiento.

Es imprescindible entender que éstas son condiciones necesarias para
resolver los problemas que enfrentan actualmente los planes y programas de
estudio de la Licenciatura en Sociologia que se imparte en la FCS de la UNACH.
Especialmente en los programas del Area de Investigacion Social, en los que no se
ha previsto ninguna asignatura en la que se reflexione sobre el particular y en la
que, soblo tres del total de los profesores que ahi participan, ha recibido formacion
especifica para la docencia y, en particular para el curso que nos ocupa en el
presente trabajo de tesis.

4.1. Desarrollo humano, aprendizaje de la metodologia de la investigacion
social y diseflo curricular del area de investigacion.

Una de las consideraciones iniciales sobre la posibilidad de alcanzar
objetivos tematicos a la vez que objetivos de caracter cognitivo (De Sanchez, 1994;
Lopez, Castaneda y Aimaguer, 1993) en la estructuracion de los programas de la
materias que componen el Area de Investigacion Social, se sustentan en la
posicidén de que es posible que el alumno lleve a cabo un proceso de aprendizaje
por niveles. Esto es, cada semestre superior constituye a su vez un nivel superior
en la estructuracion de los conocimientos que el estudiante va asimilando,
acomodando y equilibrando, tanto al interior de ésta area de conocimientos como

en sus relaciones con otras areas de conocimientos del mismo plan de estudios.

El punto de partida, por tanto, tiene que ver directamente con la forma en
que, quien disenia el plan de estudios y los programas especificos de las materias,

percibe o conceptualiza las fases o etapas de desarrollo por las que atraviesa el

alumno.

En el caso de Chiapas, especificamente, la consideracion por el papel que

juega el ambiente en la determinacion del desarrollo de los estudiantes que
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alcanzan a ingresar a la universidad es determinante si se quiere tener cierto nivel
de éxito en la formacion profesional. La estructura agraria del estado y la
composicion agraria de sus ciudades, la diversidad étnica y la dispersién de su
poblacion, constituyen un rasgo que vamos a ver reflejado en la composicién de la
poblacién estudiantil de la universidad y por lo mismo, el punto de partida no podra
ser el mismo que en otros estados de la Republica en los que su condicion de
industriales y urbanos hace que su planta estudiantil los provea de otro punto de

partida al iniciar el proceso de formacién profesional.

Se tiene asi, un conjunto de elementos que nos obligan a pensar en la
necesidad de que el primer ciclo o semestre en el que se plantea la formacién en
la investigacion social tengan que buscarse los mecanismos que nos permitan
hacer un diagnéstico del grado o el nivel de desarrollo alcanzado por los
estudiantes que se incorporan al ciclo de formacion profesional que nos ocupa. El
diagnéstico del que se habla tendria por objeto no sélo saber ;Cuanto saben los
estudiantes al ingreso?, sino el establecimiento de un inventario de habilidades de
conocimiento que permitiera que el programa de cada materia pudiera ser
replanteado por el docente que la imparte a partir del conocimiento de la situacion
o el nivel en el que se encuentran sus estudiantes. Asi podria, el profesor,
enfrentar el proceso de aprendizaje que les propone a partir de la elaboracion del
programa de la materia, la seleccion de los materiales instruccionales y el conjunto
de tareas y ejercicios que deberan desarrollar los alumnos para alcanzar los

objetivos y metas propuestas para el curso.

Una vez realizado el diagnéstico y clarificada la funcion que éste cumplira
en el curso, el disefio de la propuesta de programa de trabajo debera considerar
desde el punto de partida la realizacion de tareas que permitan al alumno ir

asimilando gradualmente el conocimiento tematico y procedimental pertinente a su

35 Nos encontramos frente a estudiantes que desconocen lo que es una "oila exprés” una licuadora. que
cuando inician su pnmer semestre en |a universidad, se inician en el mundo de la television. que su viaje
mas largo es el que acaban de realizar para llegar al campus donde se encuentra la Facultad. etc.

120



grado de desarrollo y maduracion. Ademas debe considerar la posibilidad de
modificar los esquemas con los que el alumno cuenta y los procedimientos para

llevar a cabo la modificacién de los esquemas mismos.

De igual forma, los procesos de acomodacion deberan ser evaluados de tal
forma que a la par que se avanza en el desarrollo de habilidades cognoscitivas
pueda irse entrenando al sujeto en el desarrollo del conocimiento metacognitivo (el
alumno debera desarrollar la capacidad de vigilar su propio proceso de
conocimiento de tal forma que pueda, a partir de la reflexion sobre sus ejercicio de
aprendizaje, aprender de sus errores). El aprendizaje de los procesos y
componentes cognitivos seran la condicion para que el alumno aprenda a
investigar y mantener una posicion critica sobre los resultados de la investigacion,
que no son otra cosa que resultado del proceso de conocimiento de la realidad

social o del medio ambiente en el que él mismo se encuentra inmerso.

En la medida en que el alumno aprenda a conocer la realidad social que
tiene como objeto de estudio, sera sujeto de un proceso de reestructuracion de sus
esquemas de pensamiento, por lo que los cursos subsiguientes al primer ciclo,
deberan proveer de estructuras conceptuales o imaginales que le permitan que
cada nivel superior de estructuraciéon le dote de los elementos suficientes para
enfrentar el siguiente ciclo en mejores condiciones que el anterior. Se espera que
el progreso en el desarrollo del alumno y de sus habilidades de pensamiento se
lleve a cabo un proceso de integracion de redes y estructuras de conjunto que
permitan y garanticen la posibilidad de un conocimiento que pueda aspirar a ser
considerado como objetivo desde el punto de vista de la ciencia en la que se

encuentra formandose.

Los cursos deberan ir incorporando ejercicios en los que el alumno pueda
contar con los elementos suficientes para desarrollar sus habilidades para realizar
operaciones formales de conceptualizacion. Los ejercicios que se diserien le deben
proveer del uso de herramientas para no perder e incluso ganar las habilidades del

pensamiento concreto, atendiendo no sélo a la solucion de problemas propios de
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la ciencia que se pretende que aprenda, sino aplicables a su vida cotidiana, a la
lectura y analisis de los diarios, a la reflexién sobre su entorno. Esto es, debido a
que el desarrollo cognoscitivo consta no sélo de estrategias de razonamiento que
pueden aplicarse a cualquier contenido, sino de paquetes de informacién
especifica que dependen de la experiencia concreta de cada alumno, el desarrollo
de esa experiencia debe preverse en la realizacion de un paquete o programa de
actividades y tareas que le permitan al alumno ampliar el horizonte desde el que

lleva a cabo la solucion de los problemas de su competencia.

Los programas de estos cursos, que en el plan de estudios de la licenciatura
se han propuesto para el segundo, tercer y cuarto semestres, en forma secuencial,
tienden a nivelar el desarrollo de los alumnos no so6lo en cuanto al abordaje del
conocimiento tematico de aquello que es propio de la sociologia, sino, sobre todo,
a dotar al estudiante de "un bagaje conceptual que le permita plantear y resolver
problemas propios de la ciencia™®. El objetivo de esta fase es, a su vez, la
busqueda de la solucién de los problemas de lenguaje que los alumnos presentan
a su ingreso en la universidad y de cuya solucion depende el desarrollo cognitivo

del estudiante en general.

Aunque los programas de las materias en cuestion no lo consideraron en el
sentido que aqui se expresa, hoy se entiende que el dominio progresivo de las
habilidades en el uso del leguaje en sus areas expresivas y receptivas, por parte
del estudiante determinaran las posibilidades de hacerse de [0 que el plan de
estudios ha considerado como bagaje conceptual. Este objetivo, sin embargo, no
tendra posibilidades de ser alcanzado si no se provee de los ambientes especificos
en los que el uso del lenguaje especifico impacte el marco social en el que se

encuentra el estudiante y a su vez, se impacte en su capacidad intelectual.

Como los objetivos del area de conocimientos y del plan de estudios en su

conjunto, son muy ambiciosos, debera incorporarse a esta fase un trabajo serio en

% plan de Estudios de las Licenciaturas de Economla, Antropologia Social y Economia de la Facultad de
Ciencias Sociales de la UNACH, 1993.
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el que el alumno pueda encontrar un espacio para su desarrollo integral, ya que al
incorporarse al quinto semestre, el plan de estudios requiere que sea capaz de
seleccionar por su cuenta un problema propio de las ciencias en que se prepara,
para abordarlo hasta su conclusién como trabajo de tesis. Si no se ha conseguido
que el alumno madure lo suficiente como para llevar a cabo el proceso de
seleccion del problema en cuestion, no podran alcanzarse los objetivos propuestos
por el mismo plan. Por ello es necesario disefiar una serie de actividades
complementarias en las que el alumno vaya asumiendo tareas de responsabilidad

extracurricular y que le permitan completar su desarrollo biopsicolégico y social.

Segun este punto de vista, se debe procurar un programa integral que
permita que al concluir el cuarto semestre, el alumno, haya desarrollado
habilidades metacognitivas tales que pueda saber quien es, qué y cuanto sabe. Se
trata de que el alumno esté en condiciones de definir los roles apropiados para
desenvolverse en su circulo de amistades y en el ambiente en el que se encuentra

inserto al ser un alumno universitario.

Los cinco semestres finales de la licenciatura, en lo que se refiere al Area
de Investigacion Social, se espera que el alumno lleve a cabo un proceso de
investigacion de largo plazo. Este proceso de investigacion debe realizarse al lado
de un profesor experto con el que aprenda como resolver el problema de
investigacién que ha elegido a la conclusion del cuarto semestre y, al hacerlo,
aprenda el uso de las herramientas propias de la investigacion social (tanto las
propiamente tanicas, las de acumulacion de informacion y como las

procedimentales).

En esta fase, la revision constante de las actividades, la calidad con que se
realizan, hacen referencia mas bien al perfeccionamiento de las habilidades
metacognitivas, pero no deja de ejercitarse los procesos propios de la adquisicion
de conocimientos y el descubrimiento de situaciones novedosas, asi como las

cuestiones propias del pensamiento creativo.
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4.2. Las diferencias individuales en el proceso de aprendizaje de la
investigacion social.

Como area de conocimientos, en su disefio, el Area de Investigacién Social,
como sefialabamos anteriormente, ha previsto la existencia de un alumno promedio
al ingreso y de un alumno promedio al egreso. Incluso, yendo mas alla, a la
conclusion de cada curso, los sistemas de evaluacion previstos, toman al alumno
promedio como la base desde donde se llevan a cabo las comparaciones para

asignar calificaciones a los alumnos.

En la aplicacién actual de los programas de materia, el disefio de los
materiales supone que un alumno universitario debe leer una cantidad tal de
materiales informativos y procedimentales que le permitan tratar con propiedad los
problemas propios de las ciencias en las que se supone lo estamos ayudando a

formarse.

En aigunos casos recientes, se encontré que algunos profesores del area de
investigacion esperan que todos sus alumnos lean en promedio de seis a siete
textos por curso (sin considerar la existencia de cinco a seis materias que el
alumno cursa por semestre) y sin saber si los alumnos a los que dirigen sus cursos

cuentan con habilidades tales para la lectura.

En el disefio de los ejercicios y tareas los encontramos en una situacion
igual ya que los profesores suponen que todos sus alumnos se encuentran en una
situacion académica igual al provenir del ciclo anterior y suponiendo que la
aprobacién de éste ultimo los ha homologado para ello. El mismo plan marca la
idea de que una de sus funciones es precisamente la homologacion de los
conocimientos que deben manejar los estudiantes en cada ciclo y para poder
enfrentar el ciclo posterior.

El problema no es el que se presenten materiales iguales para todos los
alumnos de un grupo, ni tampoco que las tareas sean las mismas para ser

desarroliadas por todos durante el curso. El problema basico es el punto de

partida; es decir, la idea de que todos saben lo mismo y tienen desarrolladas las
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mismas habilidades y destrezas, en fin, que todos estan configurados de la misma
forma. Es un problema, por que el otro punto de partida, el de la diferencia entre
los alumnos, permitiria que el disefio de los materiales y tareas tuviera como
objetivo apoyar el desarrollo de las que ya se tienen y la adquisicién y
perfeccionamiento de las que aun no se poseen, la correccion de aquellas que no
han podido consolidarse y el reafirmamiento de las que ya se encuentran en

proceso de operacion.

En el analisis y propuesta que se ha venido exponiendo, se comentaba la
necesidad de contar con un diagnéstico que permitiera que el docente contara con
una imagen del lugar en el que se encuentran sus estudiantes. Se trata de que el
docente conozca lo que saben del contenido tematico del area especifica de
conocimientos que nos ocupa. También se trata de que conozca el conjunto de
habilidades y destrezas de aprendizaje con las que cuenta cada uno de los
alumnos y las diferencias que se deben a su origen étnico, cultural y propias del
ambiente donde se ha desarrollado cada uno de los integrantes del grupo ai que le

impartira el curso de metodologia de las ciencias sociales.

Una reflexion que es necesaria en la institucion se ha venido reflejando a lo
largo de esta exposicion y tiene que ver con la realizacion de un trabajo serio de
reconstruccion de los objetivos de los Planes de Estudio. Esta reflexién permitira
que se incorpore la premisa de la diferencia frente a la premisa de la
homogeneidad que impera actualmente, ya que ello permitiria el disefio de los
programas con objetivos cognitivos al lado de los ya establecidos como objetivos

tematicos.

Como producto de lo anterior, cada profesor, en el disefio del programa
semestral que pondria en operacién, contaria con un instrumental adecuado para
recuperar en su favor las diferencias individuales entre los alumnos no como un

obstaculo como se le percibe actuaimente.

Cada programa de materia incluiria un espacio que permitiera al profesor

conocer con un cierto grado de profundidad los estilos cognitivos de sus alumnos.
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A partir de este conocimiento el docente podria disefiar los materiales y tareas
propios para apoyar el desarrollo y la diversificacion de los mismos. Como
consecuencia, se podria adecuar la dinamica de la clase, de tal forma que pudiera
atender las diferencias perceptuales de los alumnos mismos (dependientes o
independientes de campo, por ejemplo). Es decir, le permitirian al profesor el
disefio de estrategias instruccionales en las que el aprendizaje juega un papel
central. Asi, los estilos de aprendizaje desarrollados por los alumnos se
constituirian en el punto de partida de la definicion de los materiales adecuados
para alcanzar los objetivos propuestos del curso, sin que necesariamente sean

excesivos 0 se encuentren mas alla de las posibilidades de los alumnos.

Esta estrategia de planeacion le permitiria al profesor incluir en su
estrategia instruccional las tacticas pertinentes para lograr un equilibrio adecuado
entre la evaluacion y la motivacion para el aprendizaje. Estrategia que estaria
orientada al desarrollo de expectativas en las que el alumno encuentre las

posibilidades para el desarrollo de componentes metacognitivos.

Lo anterior no debe ir en detrimento de lo que ya se hace actualmente con
la evaluacion de los conocimientos previos y los diferentes grados de desarrollo en
los que se encuentran los estudiantes al iniciar cada ciclo semestral y que de
hecho ya se incorporan a las estrategias instruccionales que operan en la Facultad

que nos ocupa.

4.3. El problema del aprendizaje y la instruccién en el "Area de Investigacion
Social”.

a. La inclusién de objetivos cognoscitivos en los objetivos generales

del 4rea de "investigacion social".

Como se ha venido sosteniendo en parrafos anteriores. la percepcion de la
educacion que se tiene en la FCS de la UNACH esta directamente asociada con el
polo de la ensefianza. La forma en que la ensefianza se entiende no ha permitido
el desarrollo de discusiones que puedan plantear el problema en la linea en que es

posible resolverlo. Asi, se encuentra una institucion que se ha preocupado por
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modernizarse, por cumplir con los objetivos que los programas nacionales le
plantean, como son los de elevar el nivel académico de sus docentes, de contar
con programas especificos de formacién docente, de cambiar sus planes de
estudio, etc., y que sin embargo, no ha logrado la obtencion de los resultados que
se habia planteado en el corto plazo en cuanto a la superacién de los productos

del proceso ensefianza aprendizaje.

Actualmente, se ha introducido en la FCS de la UNACH la idea de que es
necesario mantener un proceso de "revision y modificacién curricular permanente”
y ha aparecido la preocupacién de grupos especificos de profesores por buscar
alternativas para la consecucién de mejores resuitados en su trabajo docente. Esto
ha posibilitado que varios docentes de la UNACH se incorporen a programas
especificos de formacion que buscan el desarrollo de habilidades particulares para
enfrentar, en sus especialidades y areas de conocimiento especificas”, el proceso
educativo. Es importante destacar que este no es un proceso 0 una estrategia de
la FCS de la UNACH, para resolver los problemas que enfrenta, sino estrategias
individuales de los docentes. Es por ello, que los resultados de la modificacion de
la base desde la cual se piensa y estructura la estrategia de formacion para la
docencia en la FCS de !a UNACH, aun se encuentra lejos de conseguirse.
Mientras tanto, seran los esfuerzos individuales los que impulsen, aungue sea
lentamente, el proceso de cambio del polo ensefianza (en su acepcion

tradicionalista) hacia el polo aprendizaje.

No obstante la situaciéon planteada en los parrafos anteriores, se encuentra
ya una tendencia que al menos parte de la consideracion de la necesidad de que
los alumnos cuenten con herramientas que les permitan enfrentar el proceso de

aprendizaje en mejores condiciones, a medida que se transita de un nivel a otro.

% Es importante sefalar que la UNACH ha abierto un programa de maestria en educacion superior con apoyo
de Ja UNAM, en la Facultad de Humanidades, a la cual se han incorporado seis docentes de la propia
UNACH (cinco de la Facultad de Humanidades y Uno de la Facultad de Ciencias Sociales), pero el objetiva
de la maestria es el apoyar a otras instituciones educativas del Estado y no a la Escuelas y Facultades de
la propia UNACH. Cuatro docentes mas nos encontramos cursando la Maestria en Educacion con areas de
Especialidad dei ITESM (dos de la Facultad de Humanidades y dos de la Facultad de Ciencias Sociales).
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Es por ello, que en el nuevo Plan de Estudios se pensé y se puso en operacion la
existencia de lo que llamamos cursos de nivelacion y cursos introductorios. Estos
tienen la funcién (al menos asignada, prevista, digamos) de introducir al estudiante
en el éomplejo mundo de las ciencias sociales y de dotarlos de herramientas
especificas como son las matematicas elementales, la lectura y la escritura, asi

como un breve introduccion al uso de la biblioteca y la investigacion bibliografica.

Los dos primeros semestres de los estudios de la Licenciatura en
Sociologia, el alumno cursa 10 programas de materia en los cuales debera
"reconocer el contenido de las discusiones propias de las ciencias sociales,
contara con la capacidad de leer libros y articulos donde se presenta el
conocimiento de las ciencias sociales y adquirira las bases para enfrentar el

aprendizaje de las matematicas aplicadas a las ciencias sociales™

Otras areas del plan de estudios han tendido a comportarse en el sentido de
buscar alternativas para que el estudiante encuentre mejores condiciones para su
aprendizaje. El problema es que hasta el momento se ha trabajado en el sentido de
buscar que tanto el plan de estudios como los maestros responsables de cada
materia sean capaces de ofrecer lecciones relevantes y planteadas Iogicamente.

pero se han olvidado de la necesidad de desarrollar en los estudiantes las

habilidades para aprender a aprender.

En el caso del area de "investigacion social”, se ha discutido la necesidad
de que ésta se constituya en un apoyo a la consecucion de los objetivos globales
de la licenciatura en la medida en que en ésta se incorporen la ensefnanza de
habilidades aplicables al aprendizaje del resto de las materias que componen el
plan de estudios. Por ejemplo, se ha incluido en el area de conocimiento la materia
de Taller de Lectura y Redaccién, de la que se espera se inicie el desarrollo de las
habilidades y destrezas para operacionalizar los procesos asociados a la lectura

de comprension requeridas por el resto de las materias del plan de estudios

* *plan de Estudios de la Licenciaturas de.." Op. Cit.
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correspondiente.

En el segundo semestre se aborda el problema de la epistemologia de las
ciencias sociales, en la que se pretende que el estudiante reflexione sobre el

origen social de la produccidén de los conocimientos que sustentan las ciencias

sociales

En el tercer semestre se introduce al estudiante en la reflexion sobre la
metodologia de la produccién y construccion del conocimiento propio de las
ciencias sociales y en el cuarto semestre se aborda el problema de las técnicas de

recoleccidn y procesamiento de informacion correspondiente a problemas

especificos de la realidad social.

Si bien hay falta de claridad al respecto, indudablemente estamos frente a
un tipo de respuesta que busca materializar el proceso de transferencia de una
disciplina hacia otras, sin que se presenten los programas adecuados para ello. Si
bien la intencionalidad esta presente, la falta de capacitacién para ia docencia, no
ha facilitado el disefio de la estrategia adecuada para conseguir los objetivos

planteados.

Ante la necesidad de comenzar a adecuar los objetivos del area con los
objetivos propuestos, se ha discutido la necesidad de tomar como punto de partida
la hipotesis que conceptualiza al "proceso de investigacion" como un "proceso de
adquisicion de conocimientos y de enfrentamiento con situaciones novedosas” De
la misma forma, se ha considerado a la "vigilancia epistimolégica" (requerida por la
investigacion social como garante de la validez de los conocimientos generados)

como el proceso en que se pone en operacion el conocimiento metacognitivo.

Si esto es asi, entonces, es posible disefar el programa del curso de
metodologia de las ciencias sociales, con la intencién de desarrollar y aplicar

estrategias de aprendizaje a las tareas de dominio especifico que demandan las

ciencias sociales.

Se trabajaria tanto en el proceso de adquisicion y procesamiento de
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informacidn factual, como en la adquisicion y aprendizaje del ;Como se hacen las
cosas?, es decir, en el conocimiento procedual. La ventaja que se tendria es que a
la vez que aprende a adquirir conocimientos propios de las ciencias sociales,
aprende a adquirir conocimiento en general y a la vez que aprende a revisar y
evaluar la calidad de los procedimientos y del conocimiento adquirido para explicar
un problema especifico de las ciencias sociales, aprende a vigilar, revisar y
corregir el proceso mismo de adquisicion de conocimientos aplicables a cualquier

situacion de su vida cotidiana.

El programa de la materia deberia incluir, a partir de ahora, objetivos y
actividades especificas orientadas al desarrollo de las habilidades para aprender.
En el programa analitico correspondiente debe preverse la inclusion de aspectos
cognitivos, motivacionales y conductuales, materializandolos al nivel de la
realizacion de tareas especificas por cada unidad propuesta, sin olvidar la
necesidad de no olvidar las condiciones en que se encuentra el desarrollo del

conocimiento previo de los estudiantes™.

Asociados a los contenidos semanticos previstos se incluira la reflexion de
los procesos basicos de pensamiento aplicados al problema de la comprension de
lectura y a la expresidn escrita de las ideas o consideraciones del estudiante sobre
las lecturas que realiza. Al utilizar materiales que le permitan comenzar a
estructurar las redes conceptuales basicas de las ciencias sociales, nos permitira,
el desarrollo de técnicas y habitos de lectura aplicables al aprendizaje de técnicas

y habitos de estudio como los de tomar notas, subrayar, hacer esquemas, etc..

La realizacion de actividades de seleccion y planeacidn que el docente
puede realizar con los alumnos respecto de los materiales y la dinamica de trabajo,
aungue con los limites propios de tiempo marcados por la administracion escolar,

permitiran el desarrollo de habilidades metacognitivas por parte de! estudiante.

® como indicabamos parrafos arriba, se trata de buscar el desarrollo de actividades lo m4s diversas posibles,
con la finalidad de que el alumno pueda desarrollar una gama mayor de habilidades y destrezas de las que
ya posee o en las que ya es un experto. ademas de brindar ai grupo en su conjunto un programa que
atienda el desarrollo de las diferencias individuales que le son caracter(sticas.
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Asimismo, la existencia de espacios para la revision y evaluacién colectiva de las
tareas desarrolladas, permitira al grupo el conocimiento y evaluacién del éxito o
fracaso en la realizacion de tareas y ejercicios especificos y podran sustentar el

cambio de la estrategia utilizada o su profundizacion, segun sea el caso.

La comprension lectora desarrollada por el alumno sera la base de las
posibilidades de comprension de aquello que se aborda en casi la totalidad del
plan de estudios y por lo mismo, se le debe dar especial atencion al desarrollo de
habilidades y destrezas por parte del estudiante para enfrentar la lectura a partir
de la confrontacion de las estructuras que ya posee frente a la estructura del texto
que trata de comprender. No se trata, en este sentido, sélo de desarrollar la
capacidad de ampliacion del léxico del alumno sino que también de la firmeza de
las redes o mapas conceptuales que construye y que le permitiran incorporar
nuevo conocimiento, elaborado o adquirido al enfrentar realidades novedosas, al

menos para el estudiante.

En este proceso se enfrentara con mayor profundidad la necesidad de
construccion de mapas conceptuales especificos, asi como el desarrollo de
habilidades metacognitivas, pues el estudiante debe conocer las normas bajo las
cuales debe juzgar la validez del conocimiento que incorpora o pretende
incorporar, a la vez que revisa las normas que debe cubrir el conocimiento nuevo
que el también es capaz de producir o construir. Se revisa aqui las propias
conceptualizaciones ya elaboradas o adquiridas por el estudiante y en este
proceso se incorpora el aprendizaje de las habilidades para evaluar y reflexionar
sobre el ;como hacemos las cosas? ;coémo aplicamos los procesos y como

desarrollamos los procedimientos especificos?

Desde esta perspectiva, la reflexion sobre los procesos de conocimiento
apuntan con mayor claridad al desarrollo de las habilidades de aprendizaje en los
alumnos. En este curso referido al estudio de la metodologia de las ciencias
sociales se debe incluir la ejercitacion de habilidades procedimentales asociadas

al razonamiento (verbal, hipotético, analégico, etc.) y los procesos de adquisicion

131



de conocimientos, al poner en practica continua el uso de los procesos especificos
de coleccién y sintesis de informacion ya elaborada y de conocimiento novedoso

de informacién, directamente procesada por el alumno.

b) Los materiales instruccionales.

Un problema que hemos apuntado anteriormente es el de que, al realizar la
revisidn curricular, los profesores pensaron como necesaria la revision exhaustiva
de los textos y materiales en los que se encuentra lo "mas actual" de cada una de
las materias que componen el plan de estudios. En algunos casos la propuesta de
revision bibliografica pretende la revisidon obligatoria, por parte del alumno, de una

cantidad tal de textos que fisicamente no es posible llevaria a cabo.

En el caso que nos ocupa, se enfrenta un proceso en el que la existencia de
manuales especificos ya publicados han ahorrado la necesidad de definir la

cantidad de material a revisar ¢;Pero, dichos materiales permiten la consecucion de

los objetivos cognitivos?

Ya se ha planteado la necesidad de que exista una estrategia apoyada en la
inclusion de objetivos cognoscitivos para lograr un proceso de formacién centrado
en el aprendizaje, en el que se pretende, ademas, lograr que dicha area sea el
foco desde el cual se llevara a cabo el proceso de transferencia de las habilidades
del pensamiento hacia otras areas del conocimiento incluidas en el plan de
estudios. Esto por o menos, en tanto no exista una politica institucional que se
preocupe por apoyar, como estrategia, los objetivos propiamente cognoscitivos. Se
requiere, en este sentido, de que la estrategia que se implemente para la
ensefianza de la metodologia de las ciencias sociales, se exprese en acciones
especificas de planeacion y disefio de los materiales a ser utilizados, orientados al
desarrollo de las habilidades del pensamiento que pretendemos que el alumno

posea al final, en los que se incluya el conocimiento factual y el procedural.

Tal como se ha planteado en parrafos anteriores, el disefio del material

debe partir del principio de que la adquisicion de estrategias depende del caracter
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secuencial del conocimiento, en la que el estado y estructura del conocimiento
anterior determinara la calidad de la asimilacién del conocimiento nuevo que se
quiere que el alumno incorpore a la estructura del que ya posee. También es
necesario partir de la consideracion de que las habilidades de pensamiento y
aprendizaje no son ajenas al contenido sino que dependen del area en el que se
apliquen. Esto es, no se trata de destinar un espacio especifico del curso en el que
se incorporen materiales especificamente orientados al conocimiento y ejercitacion
de las estrategias de aprendizaje sino de que los materiales del curso cumpian la

doble funcion propuesta por los objetivos generales que ya se han determinado.

Es necesario tener claro, en atencion a lo enunciado anteriormente, que no
cualquier manual de metodologia cumple el requisito de plantear tareas y ejercicios
en los que se promueva el desarrollo de estrategias de aprendizaje. Es por ello
que sera necesario que el docente, en el trabajo de planeacién seleccione aquellos
materiales que mejor le permitan desarrollar la comprension lectora y aquellos
materiales que proveen un camino que permita la construccion secuencial de los
mapas conceptuales por parte de los alumnos. A su vez, por las caracteristicas del
uso de dichos materiales, permitan que a cada paso el alumno pueda, junto con el
docente, plantearse la revision de los procesos de estructuracion del conocimiento
adquirido y, cuando no se haya conseguido la reestructuracion adecuada, permitan

la creacién de puentes entre [0 ya conocido y lo nuevo.

El trabajo del docente estara orientado a evaluar la utilidad de los matenales
y le obligara a sustituirlos cuando éstos no reunan las condiciones para conseguir
aquello que se ha propuesto. De ser posible, preferira aquel que facilite el
aprendizaje, la adquisicion de conocimientos, la ejercitacion de las habilidades de

pensamiento y, de ser posible, el que genere la autonomia del alumno frente al

proceso ensefanza aprendizaje.
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4.4. Procesos del sal6n de clases en la ensefianza de la metodologia de las
ciencias sociales.

En el curso el saldn de clases constituye el lugar en donde se materializaran

los elementos que hemos venido desarrollando en los apartados anteriores.

Enla FCS de la UNACH los grupos de primer ingreso, son de 30 alumnos vy,
al ingresar al tercer semestre cuando inician sus estudios por licenciatura, éstos se

reducen considerabiemente en el caso de sociologia.

En el caso del curso que nos ocupa, los grupos son pequefios y nunca
llegan a tener mas de quince alumnos por lo que el profesor puede dedicar mas

tiempo a cada uno de ellos en el trabajo y a la revision del trabajo que cada uno de

ellos realiza.

Es necesario que los cursos estén perfectamente preparados y en elios se
expresen con claridad las reglas, los materiales, los ejercicios, los criterios de
evaluacion de cada tarea, ejercicio o conjunto de actividades y los mecanismos y
momentos en los que se llevara a cabo la revisién de los conocimientos (previos y

los que son objeto del curso).

En cada leccion debe expresarse cuales son objetivo de la leccién y de cada
una de las tareas y ejercicios que se realizan, tanto como la forma y el objetivo de
la evaluacion de todo lo realizado o que debera realizarse para conseguir lo

planteado en la leccion.

4.5. El problema de la evaluacion.
La evaluacion, en el caso que proponemos, debe estar orientada tanto al
programa del curso en el que se aplican los cambios que hemos propuesto, tanto

como al desempeno de los estudiantes, durante y al final de cada curso.

Dependiendo de cada uno de los dos propdsitos anteriores y de los
objetivos especificos del docente en la dinamica que adquirira el desarrollo del
curso en el que funge como responsable. El programa disefiado requiere que se

lleve a cabo una evaluacion continua de los materiales, de los procesos del saién
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de clases, del trabajo docente, de los resultados obtenidos con cada grupo y del
producto final en relacion directa a lo planeado y esperado de cada uno de ellos,

en el corto, mediano y largo plazos.

En el caso del desemperio de los alumnos se requiere de una evaluacion
continua (formativa) y terminal, se debe evaluar los productos, los procesos y las

transferencias al tiempo que evaluamos el conocimiento factual y procedual.

La evaluacidn, en el sentido apuntado arriba, pretende formar parte
permanente del programa pero también del aprendizaje del estudiante. Por Io
mismo, la evaluacion debe procurar el conocimiento de la situacion que guarda el
desempenio del docente, el programa, el alumno y los materiales instruccionales,
respecto del desemperio esperado en el momento de la planeacion, en atencion a
los objetivos disefiados y programados, por el Plan de Estudios, por el drea de
conocimientos, por el programa de la materia, por cada unidad del programa, por

cada leccién, por cada tarea y cada ejercicio.

Como en este caso se evaluan conocimientos. metaconocimiento,
habilidades cognitivas y habilidades metacognitivas, la transferencia de los
procesos de aprendizaje a otras areas de conocimiento o disciplinas, actitudes y
valores, la evaluacion debe corresponderse con cada nivel desarrollado en cada

uno de los cursos que nos ocupan en esta area de conocimientos.

De igual forma, los instrumentos necesarios para la evaluacion deben
corresponderse con la diversidad de tareas y ejercicios realizados. El hecho de
haber incorporado las diferencias individuales como un elemento facilitador en el
diserio del curso, la diversidad de tareas y ejercicios disenados para apoyar el
desarrollo y diversificacion de las estrategias de aprendizaje, nos demandan
formas diversas de evaluacion y éstas deberan materializarse en los instrumentos
con los cuales medimos. No se trata solamente de ocupar la mayor variedad de
instrumentos de evaluaciéon posibles, sino de disefar y construir aquellos que
mejor nos brinden la posibilidad de evaluar aquello que medimos: conocimientos,

procesos o valores y actitudes, etc..
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En nivel la evaluacién versara sobre las habilidades para la lectura, la
redaccion, las habilidades basicas de pensamiento; se evaluara el grado de
transferencia logrado en la lectura de los materiales de otras materias y en general
el desarrollo de estrategias para el aprendizaje desarrolladas por el alumno. De la
misma forma, se evaluaran las habilidades de los alumnos para la elaboracién de
redes conceptuales y de organizacion del conocimiento adquirido. También, se
evaluan las habilidades metacognitivas desarrolladas por el alumno y su capacidad
para aplicar reglas especificas asociadas al método de las ciencias sociales, se
recuperan las habilidades basicas de pensamiento y se revisan las modificaciones

que han tenido verificativo en la estructura del conocimiento y metaconocimiento

del alumno.

En el siguiente capitulo se presenta la guia para la construccion del manual
del curso de Metodologia de las Ciencias Sociales. En ella se ha tratado de
recuperar las conclusiones que se han obtenido de cada una de las tematicas que

se han abordado a lo largo del presente trabajo.
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CAPITULO 5

Gula para la construcciéon del manual del curso de
metodologia de las ciencias sociales.

5.1. Analisis del programa del curso de “Metodologia de las Ciencias
Sociales”

E! Plan de Estudios de la Licenciatura en Sociologia presenta, para cada
uno de los cursos que lo integran, informacién que permite a los docentes
responsables de cada uno de ellos, ubicar administrativa y académicamente al
curso del que se hace responsable. En el caso del programa que se presenta para
el desarrollo del curso de “Metodologia de las Ciencias Sociales”, se incluyen las

siguientes caracteristicas para su ubicacion técnico académica:

MATERIA: Metodologia de las Ciencias Sociales
(MATERLA COMUN CON LA LICENCIATURA EN ANTROPOLOGIA SOCIAL).
AREA: Investigacion Social
SEMESTRE 3ro.
CREDITOS 6
HORAS A LA SEMANA Total 4
Prdcticas 2
Teoricas 2
Estudio Dirigido [

El nombre de la materia es “Metodologia de las Ciencias Sociales” y se
especifica que es una materia que se cursa en comun con la licenciatura en
Antropologia Social; se encuentra adscrita al Area de Investigacion Social y forma
parte del curriculum del tercer semestre de ambas licenciaturas; el curso tiene un
valor de seis créditos y se espera que los alumnos asistan a clases cuatro horas a

la semana en sesiones de dos horas cada una, durante dieciseis semanas.

Se propone que debe dedicarse la mitad del tiempo a actividades de

reflexion sobre planteamientos de caracter tedrico y abstracto en el saldén de
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clases, acompafadas de dos horas de realizacion de lecturas por parte del
estudiante en biblioteca como complemento a lo que se revisa en el salén de
clases y la otra mitad del tiempo de duracion de la clase dedicada a actividades de
caracter eminentemente practico y de ejercitacion de lo aprendido a nivel de los
conocimientos semanticos y sobre los conocimientos procedimentales, en la
realizacion de tareas y trabajos como parte de las actividades que el alumno
realiza dependiendo del docente, aunque no las realice al interior del salon de
clase o de la escuela y que requieren de que el docente se encuentre presente y
vigilando el trabajo desarrollado por los alumnos, con la finalidad de que les aporte
correcciones, sugerencias o, en fin, los apoyos necesarios para alcanzar los
objetivos propuestos para la unidad, la leccion o la actividad que se encuentran

realizando en ese momento.

E! programa no prevé que el alumno pueda ocupar tiempo, del asignado
para la realizacion del curso, en actividades que se han designado como de
estudio dirigido y que si se utilizan para el desarrollo de otros cursos del mismo
programa y que consisten en indicaciones precisas por parte del docente sobre el
tipo de trabajo que el alumno debe desarrollar para abordar los contenidos de los
materiales que el alumno debe estudiar fuera del salén de clases, como actividad
fundamental del curso (no complementaria) y que el alumno debe realizar
exclusivamente con la asesoria del docente asignado, lo que no quiere decir que el
alumno no dedicara tiempo al estudio y lectura de los materiales y contenidos del

CUrso que nos ocupa.

En un segundo tipo de informacién proporcionada por el mismo programa se

establece que la orientacion del curso sera:

ORIENTACION: andlisis tedrico y prdctico de métodos y técnicas de la investigacion social.

En este sentido, el programa del curso espera que durante el semestre el
docente oriente el trabajo a desarrollarse, buscando que la reflexion de caracter
tedrico que se materializara durante el curso pueda operacionalizarse en la

realizacion de ejercicios en los que el alumno pueda observar como. los
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conocimientos que adquiere, pueden ser utilizados en la realizacion de alguna
investigacion que realizara posteriormente. Es decir, el alumno, mediante la
realizacion de diversos ejercicios, aprendera como operan tanto las diversas
propuestas metodologicas de las ciencias sociales que revisa, como las técnicas
que se derivan de ellas. Esto implica que el docente, al ejecutar la planeacion del
curso, debera buscar |la forma adecuada mediante la cual, el alumno, revise el
material de lectura con el cual tendra acceso al conocimiento semantico y
procedimental de las diversas propuestas metodolégicas al interior de las ciencias
sociales y, pueda a la vez, realizar la ejercitacibn de la aplicacion de los
procedimientos para operacionalizar el proceso de investigacion social y la
ejercitacion de algunas técnicas de recoleccion de informacién que se derivan de

las diversas propuestas metodolégicas.

Por su parte, en otra area, el programa tiene por objetivos los siguientes:

OBJETIVOS
Al finalizar el curso el alumno:

a) serd capay de distinguir los principales enfoques metodologicos, poniendo
especial énfasis en la construccion del objeto de estudio.

b) conocerd el proceso de desarrollo de la investigacion cientifica.
¢) distinguird los elementos bdsicos que le permiten problematizar acerca de

distintos aspectos de la realidad para que, a partir de esto, pueda construir hipotesis de
trabajo.

Esto es, el programa espera que el alumno aborde la problematica a dos
niveles. Por un lado, tomando como eje o hilo conductor la “construccion del objeto
de estudio” (primer objetivo), el alumno revisara las diversas propuestas existentes
al respecto en las ciencias sociales y, al compararias, podra establecer diferencias
entre ellas y desarrollar habilidades tales que le permitira identificarlas cuando se
le presenten ya sea formando parte de explicaciones de hechos, casos o de

relaciones sociales diversas.

Por otro lado, se espera que el alumno conozca a nivel semantico (segundo

objetivo) el conjunto de procedimientos necesarios para llevar a cabo una
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investigacion al interior de las ciencias sociales. En este sentido, se espera que el
alumno aprenda a diferenciar el desarrollo de cada una de las fases o etapas por

las que atraviesa un proceso de investigacion en su desarrollo.

De la misma forma, el programa espera que al finalizar el curso (tercer
objetivo), el alumno se haya introducido en el desarrollo de experiencias que le

permitan problematizar sobre la realidad social que sera su objeto de estudio.

Es muy importante destacar el caracter de integrador que se la ha asignado
a este curso dentro del Plan de Estudios, tal y como lo hemos referido en los
capitulos anteriores. Se espera que en este espacio el alumno recupere la
informacién que se la ha proporcionado en los otros cursos y la ocupe para
construir hipétesis de trabajo. Estas hipétesis le seran utiles tanto para plantearse
el desarrollo del trabajo que se realizara en el curso de técnicas de investigacion
de campo, como para orientar la reflexion que se desarrolla en los cursos de

teorias socioldgicas que se abordan paralelamente.

Por ultimo, el programa de la materia prevé que los contenidos minimos del

curso seran los siguientes:

CONTENIDOS MINIMOS

1. Metodologia y métodos de las ciencias sociales
2. Desarrollo de la investigacion cientlfica

3. Enigmas y paradigmas

4. Conjeturas y refutaciones

3. Objetividad e imaginacion

6. La construccion de un problema de investigacion

7. La construccion de hipdtesis

Lo que propone el programa es que el alumno revise diversas propuestas
de autores que abordan cada uno de los temas sugeridos, con la finalidad de que
aprenda lo que las corrientes de pensamiento o escuelas sostienen al abordar la

discusién sobre los contenidos minimos. En este sentido es muy importante tener

140



en cuenta que el alumno, a estas alturas, ya ha revisado las diversas propuestas
epistemolégicas y por lo mismo, de alguna manera, ya ha tenido contacto con las
posiciones y fundamentos minimos de cada una de las escuelas que se
consideraran pertinentes, para alcanzar los objetivos planteados por el programa

del curso y los propios del plan de estudios de la licenciatura correspondiente.

Por otra parte, al plantearse la organizacion del curso, al momento de llevar
a cabo la revisién curricular del area en su conjunto (Cf. Capitulo 2 de este
trabajo), establecimos que la secuencialidad del curso nos planteaba una
estructura que tenia como antecedentes un Taller de Lectura y Redaccidon y un
curso de Introduccion a la Epistemologia de las Ciencias Sociales. Como
consecuentes, un curso de Técnicas de recoleccion de informacién en campo y

dos talleres de investigacion para concluir con un curso sobre la elaboracion de

proyectos de investigacion.

Al tratar de expresar la estructura semantica del curso propusimos que este

debiera conceptualizarse de la siguiente forma:

ESTRUCTURA SEMANTICA DEL CURSO DE METODOLOGIA DE LAS
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Como puede verse, es bajo esta estructura, que debe ser factible organizar
y hacer compatible los objetivos de conseguir que los alumnos aprendan objetivos
semanticos y procedimentales durante el desarrollo del curso ya que, por una via
se revisan las cuestiones semanticas y por otra, se abordan las cuestiones

procedimentales sugeridas por el mismo programa.

Antes de abordar el disefio del manual, quisiera destacar que los objetivos
del curso son perfectamente compatibles con el aprendizaje y operacionalizacion
tanto de los procesos de pensamiento (basicos, integradores y superiores), como

con la lectura de comprension como herramienta fundamental para su

consecucion.

Los objetivos del programa apuntan en el sentido de que el alumno debe
aprender a aplicar los procesos basicos de pensamiento asociados a la
observacién, la clasificacion, la comparacion la clasificacion jerarquica y los
procesos basicos integradores como la realizacion de analisis y el establecimiento
de conclusiones. Es por ello que la pretension del programa del curso que nos
indica la necesidad de que el alumno aprenda a construir hipdtesis es
perfectamente compatible con el desarrollo y ejercitacion de las habilidades de
pensamiento asociadas a los procesos basicos de pensamiento, si tomamos como
punto de partida los contenidos del texto en el que la Dra. Margarita de Sanchez

(1991), los aborda.
5.1.1. Reelaboracién de los contenidos del curso.

Para poder llevar a cabo el desarroilo del curso es necesario replantear los
contenidos propuestos por el programa. Se pueden organizar de tal manera que
puedan ser abordados por unidades de analisis y por lecciones. Con estas
estructura se puede operacionalizar aquello que se espera aprenda el alumno

durante y al finalizar el curso de metodologia de las ciencias sociales que nos

ocupa.
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Se propone, en el sentido apuntado arriba, que se establezcan, dentro del
marco de los objetivos aprobados por el plan de estudios, un desglose de
contenidos. Este desglose permitiria diferenciarlos en unidades tematicas que, por
su estructura y organizacion, permitiran alcanzar los objetivos propuestos por el
programa mismo. También facilitaran los trabajos de planeacion y ejecucion de las
actividades mediante las cuales piensa llevarse a cabo los diversos procesos de

aprendizaje y desarrollo de las habilidades correspondientes.

Asi, bajo la légica que se ha propuesto para trabajar sobre el programa del

curso, se proponen como objetivos generales del curso los siguientes:

Objetivos Generales:
Al finalizar el curso, el alumno....

a) a través de la ejecucion de ejercicios de comprension lectora serd capaz de recomocer las
principales caracteristicas de las diversas escuelas y corrientes de metodologicas predominantes en las
ciencias sociales.

b) a través del andlisis de textos diversos, serd capaz de ubicar los polos de la discusion sobre las
caracteristicas particulares del proceso de construccion del objeto de estudio de las ciencias sociales.

c) a partir de la realizacion de actividades de investigacion documental, elaboracion de esquemas
y mapas conceptuales serd capar de identificar las propuestas metodologicas de las ciencias sociales,
destacando aquellos elementos y componentes que considera adecuados para abordar los problemas
sociales de su entorno y exponiendo y debatiendo con sus compaReros, sus opiniones al respecto.

5.1.2. Contenidos por unidades tematicas.

Para conseguir que se alcancen los objetivos propuestos creo conveniente
que los desglosemos, como proponia parrafos arriba, en unidades tematicas, en
cuyos contenidos, se operacionalice el abordaje de los “contenidos minimos”

propuestos en el programa oficial del curso.

Como el programa oficial no nos propone ninguna limitante al respecto,
tomaré como punto de partida una propuesta que, considerando las discusiones
que se presentaron al momento de elaborar el nuevo plan de estudios, integre las
expectativas de los docentes que en ella participaron y a la vez, nos permita

traducir los contenidos en actividades en las que la lectura de comprension funja
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como hilo conductor del desarrollo general del curso. Proponemos, entonces, que

se trabaje en torno a las siguientes unidades tematicas.

Unidades Temdticas.
Unidad temdtica I: Enfoques metodoldgicos.

Unidad Temadtica II: Construccidn del objeto de estudio.

Unidad Temdtica IlI: El disesio de la investigacion social.

a) Unidad tematica l.

En la primer unidad tematica del curso se espera que los alumnos aborden
el conocimiento de los diversos enfoques metodoldgicos de las ciencias sociales y
que, para conseguirlo, sustenten su trabajo en los procesos y procedimientos
asociados a la lectura de comprension y bajo la estrategia de desarrollo de
habilidades de pensamiento en el sentido en que lo propone la Dra. Margarita de
Sanchez (1991) en sus trabajos al respecto. Desde este punto de vista y de
partida, pienso que los contenidos pueden organizarse en torno a las cuestiones
semanticas, las procedimentales y las actitudinales. Asi. tendremos contenidos de
caracter semantico, objetivos de caracter procedimental y objetivos de caracter
actitudinal. Bajo este tipo de estructuracién es que pueden organizarse las
diversas actividades que permitiran alcanzarlos y del que nos ocuparemos en lo

que llamamos el disefio del manual en este mismo capitulo.

a.1. Contenidos conceptuales.

En esta parte del curso se pretende que los alumnos revisen los conceptos
método, metodologia y técnicas de investigacion a nivel de sus definiciones
generales. Ademas se espera que revisen la polémica existente entre el
positivismo, el marxismo, el estructuralismo y la teoria critica. Se pretende,
también, que logren diferenciar los contenidos de las propuestas para que,
después, puedan identificarlos cuando los encuentren en los textos que revisen o
puedan utilizar las conclusiones que se derivan de la polémica, cuando asi lo

consideren conveniente.
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a.2. Contenidos procedimentales.

En esta parte del curso pretendemos que los estudiantes apliquen los
conocimientos que tienen acerca de la lectura y acerca de los conocimientos que
han adquirido para aprender los contenidos con los que se enfrentaran durante el
desarrollo del curso. También se espera que los alumnos practiquen las
habilidades que han desarrollado para ejercer los procesos de comunicacion
adecuados para el contexto en el que se encuentran aprendiendo. Finalmente, se
espera que ejerciten los procedimientos que les permitan ampliar sus periodos

atencionales y sus habilidades para construir mapas conceptuales y cronoldgicos.

a.3. Contenidos actitudinales.

En esta parte del curso se pretende que los estudiantes desarrollen la
capacidad de mantener su interés por conocer la forma en que pueden
conseguirse explicaciones acerca de lo que sucede en el entorno. También se
espera que desarrollen el deseo de mantener una busqueda honesta de la verdad,
la objetividad y la validez de los conocimientos y herramientas a las que tienen
acceso como parte del curso. De igual forma, se espera que desarrollen su interés
por mantener un compromiso fuerte por el conocimiento de su entorno y por

participar en los diversos problemas que en el tienen verificativo.

b) Unidad tematica ll

En esta unidad del curso se espera que los alumnos se introduzcan en el
debate que se ha desarrollado en torno a los procesos y procedimientos que le
permitiran construir su objeto de estudio (en este caso, el de las ciencias sociales).
Se pretende que se adentren tanto en el conocimiento que se deriva de Ia
discusién que han desarrollado como parte de lo aprendido en la unidad anterior,
como en el desarrollo de algunos intentos por construir algunas hipoétesis sobre los
problemas que se presentan en su entorno o que se relacionan con o que sucede

al interior de las disciplinas en las que piensan formarse profesionalmente.
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b.1. Contenidos conceptuales.

En esta parte del curso se espera que el alumno aprenda el papel que las
hipétesis juegan en la construccién del objeto, las analogias y la construccién de
hipétesis, los modelos y las teorias, el papel de las técnicas y la calidad de los

datos.

b.2. Contenidos procedimentales.

En esta parte del curso se espera que los estudiantes aprendan a aplicar los
procedimientos necesarios para construir hipétesis y para diferenciar estas de

otros tipos de conocimiento y de supuestos cercanos al conocimiento cientifico.

b.3. Contenidos actitudinales.

Se espera que en esta parte del curso los alumnos mantengan una actitud
critica frente al conocimiento que enfrentan al abordar los contenidos de la unidad

y frente al conocimiento de los problemas de su entorno.

c) Unidad tematica lil.

En esta unidad tematica se pretende que los alumnos se introduzcan en el
conocimiento de los diversos disefios de investigacion. También se pretende que
conozcan las diversas formas en que deben integrar una propuesta de trabajo que
les permita organizar los diversos procesos y procedimientos con los cuales se
acercaran al conocimiento de los problemas sociales de su entomo o los

propuestos por las disciplinas cientificas en las que pretenden formarse.

c.1. Contenidos conceptuales.

En esta parte del curso los alumnos conoceran diversas propuestas

mediante las cuales se disefian los proceso de investigacion.

c.2. Contenidos procedimentales.

En esta parte del curso los alumnos aprenderan a utilizar las diversas

propuestas de disefio de investigacion y aprenderan a tomar decisiones sobre
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como y cuando utilizar cada uno de ellos o, si es el caso, a construir una propuesta

propia de diserio de investigacion.

c.3. Contenidos actitudinales

En esta parte del curso se espera que los estudiantes mantengan una
actitud critica y tolerante frente a las diversas propuestas de disefio de

investigacion que revisara en el desarrollo de esta unidad tematica.

5.2. Disefio del Manual.

Para la construccion del manual se ha pensado conveniente establecer una
division que permita la organizacion de los diversos contenidos en unidades
estructuradas. Asi, los alumnos y el docente podran desarrollarias en el saion de
clases o fuera de él, sin que implique el aumento de los problemas que ya se

tienen en este momento.

Por ello deberia seguirse bajo la modalidad de lecciones, aunque estas no
coincidan con el numero de clases en las que se trabajara. Es decir, las lecciones
podran subdividirse en unidades organizables dependientes del tiempo y la
dinamica que pueda, en determinado momento, plantear el contexto, las

condiciones y las caracteristicas de cada grupo.

Asi, el manual iniciara con una introduccion en la que se plantean los
objetivos del curso, los objetivos del manual, sus caracteristicas y la funcién que
cumple al interior del curso. De la misma forma, se presentan las instrucciones que
tanto alumnos como el docente deben seguir para conseguir los resultados

esperados y alcanzar los objetivos propuestos.

En un segundo momento se presenta cada una de las lecciones que lo
componen. Cada leccion planteara los objetivos a alcanzarse (conceptuales,
procedimentales y actitudinales), la estructura de la misma, las instrucciones que
deben seguirse para alcanzar los objetivos propuestos y las propias para la
realizacion de las actividades que se organizan en torno a la leccién

correspondiente. Se presentara el numero de clases en que se subdivide la leccion
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y los materiales que se utilizaran para el desarrollo de cada una de las clases que

la componen.

Cada clase presentara los objetivos a alcanzar, las actividades a desarrollar,

los materiales a usar y la organizacion de los contenidos que las componen.

Cada Unidad Tematica, cada Leccién y cada Clase, presentara actividades
y caracteristicas tendientes a realizar la evaluacion del aprendizaje, de los
materiales, de las actividades y de los resultados que se van alcanzando a medida

que se pone en operacion el manual en el desarrollo del curso.

Con todo lo anterior se puede llevar adelante el siguiente “disefio del

Manual para el Curso de Metodologia de las Ciencias Sociales”

5.2.1. Contenidos del manual.

Para desarrollar los contenidos que debe tener el manual, es necesario
tomar en cuenta que un semestre regular en la FCS de la UNACH, formalmente
tiene una duracion de treinta y dos sesiones, distribuidas en dieciséis semanas de
clase, de las cuales, normaimente, se dedican a trabajos y actividades propias del
curso solo catorce semanas o veintiocho sesiones de dos horas cada una. Si
consideramos las evaluaciones previstas en el calendario oficial, el programa de
trabajo nos reduce el tiempo a veintiséis sesiones de trabajo. Asi, tenemos que

partir de la base de que el curso debera contener, cuando mas, veintiseis clases.

Si se destina una clase para la presentacion del programa y dos sesiones
para evaluaciones intermedia y final, entonces, se cuenta con veintiun clases para

abordar tres unidades tematicas.

Como el programa del curso busca ser equilibrado en cuanto al desarrollo
de cada una de las unidades tematicas del curso, entonces se propone que se
destine al menos siete clases para abordar los contenidos de cada una de las

unidades tematicas que nos ocupan en el curso.

De esta manera y como ya se ha sefalado, habra una leccién introductoria,
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y varias lecciones en las que se abordaran los diversos contenidos del curso. Se

propone entonces que se aborden los siguientes contenidos, divididos en las

siguientes lecciones y numero de clases para cada leccion:

UNIDAD NUMERO DE
TEMATICA/ CONTENIDO CLASES
LECCION
Leccion Presentacion de: programa del curso, modalidad de|dos
Introductoria trabajo, sistema de evaluacion.
Realizacion de una evaluacién diagndstica.
Discusion del programa con los alumnos.
Toma de decisiones.
Primera Unidad .Definiciones basicas de Método, Metodologia y|cuatro
Tematica/ primera Técnicas de Investigacién Social.
leccion. Método y metodologia en el desarroilo histérico
Segunda Leccién Principales propuestas metodolégicas del pensamiento | tres
social contemporaneo
Tercera Leccién Controversias contemporineas sobre la metodologia|tres
de las ciencias sociales.
Segunda Unidad La construccion del objeto de estudio en las ciencias|dos
Tematica/ sociales.
Cuarta Leccion
Quinta Leccion Hipétesis o supuestos. dos
e Analogias y construccion de hipétesis.
Sexta Leccion Modelos y teorias. dos
Tercera  Unidad La Investigacion y su diseiio. dos
Temética/ Séptima Esquemas de investigacion.
Leccion
Octava Leccion Los elementos fundamentales de la investigacion. dos
Novena Leccion Consideraciones criticas sobre la metodologia y la|dos
investigacion social.
Evaluacién general del curso, de los materiales, de los|dos

Décima Leccion

alumnos, de los docentes, etc.

Es muy importante aclarar que el trabajo a realizar esta centrado en las

actividades que debe realizar el ailumno y de las cuales, las asociadas a la lectura

de comprension son las que nos interesa que los estudiantes lleven a cabo con

mayor profundidad, de acuerdo a los objetivos de que desarrollen las habilidades

necesarias para ocupar a la lectura de comprension en sus procesos de

aprendizaje y de aprender los contenidos del curso que nos ocupa.

De la primera hasta la quinta leccion, por lo tanto, los alumnos trabajaran

exclusivamente con materiales de lectura. A estos se les aplicara, clase tras clase,

las estrategias y heuristicas que permitan que los alumnos aprendan, si no lo han
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hecho aun y desarrollen, las habilidades para procesar con éxito, la informacion
que se contiene en los materiales de lectura. También se procurara su ejercitacién
de estas habilidades para que los alumnos puedan ocuparlas cuando asi se los

demande el contexto en el que se desenvuelven cotidianamente.

Se trata de que el alumno mediante el aprendizaje del proceso de lectura
cree nuevos esquemas, modifique o sustituya aquellos con los que ya cuenta, en
un amplio espectro de sectores. Estos van desde el mismo proceso de lectura
hasta los relacionados con la metodologia de las ciencias sociales. Van desde los
actitudinales hasta la adquisicidon y desarrollo de estrategias y heuristicas
relacionadas con el aprendizaje mismo. Implican la incorporacion, procesamiento,
almacenaje y recuperacion de la informacion, la ampliaciéon de los periodos
atencionales y, en fin, el desarrollo de las habilidades y destrezas que le permitiran
aprender a aprender utilizando como estrategia prioritaria a la lectura para su

inmersion en el amplio mundo de las ciencias sociales.

Hasta el momento, como se ha explicado en los capitulos anteriores, los
docentes de la FCS de la UNACH esperan que sus alumnos lean una gran
cantidad de materiales de lectura. De dichos materiales se espera que los alumnos
puedan captar insumos 0 hechos o conocimientos nuevos y que los incorporen a

los esquemas que poseen, no importando la calidad de estos ultimos.

Al incorporar a la lectura de comprensién como estrategia fundamental del
aprendizaje de los contenidos de la discusion sobre la metodologia de las ciencias
sociales, se pretende que el alumno desarrolle el pensamiento analitico-sintético,
critico, evaluativo y analégico. Se espera que le proporcione las bases para la
comprension y elaboracion de discursos varios, segun las circunstancias en las
que se vea envuelto en su desarrollo como estudiante y, posteriormente, en su

desarroilo profesional.

Como resultado de esta estrategia, se espera que al aplicar y desarrollar las
habilidades y destrezas que se relacionan con el modelo de lectura de

comprension que se ha elegido, el alumno sea capaz de conseguir la adquisicion
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del conocimiento. Se espera que el alumno tenga acceso al conocimiento
semantico contenido en los textos que se incorporaran en el manual y sea capaz
de conseguir la recuperacion y aplicacion de los conocimientos semanticos y
procedimentales previamente adquiridos para lograr la profundizacién del
contenido de los textos propuestos por el manual y descifrarlo. También se espera,
desde luego, que sea capaz de conseguir la transferencia de los conocimientos

adquiridos en el curso a otros contextos.

De la sexta a la ultima leccion, los alumnos, ademas de aplicar los
procedimientos que les permiten conseguir la comprension lectora, deberan
introducirse en el desarrollo de habilidades apropiadas para la construccion de
hipétesis y el uso de los esquemas. Se introduciran en el conocimiento de los
diserios de investigacidon que se ocupan en las ciencias sociales y que seran

abordados como parte de los contenidos del curso.

En general, se espera que con el uso del manual el alumno llegue a la
aplicacion del conocimiento procedimental relacionado con la metodologia de las
ciencias sociales que se aborda en el curso, basandose para ello en la aplicacién
de los procesos basicos y superiores del pensamiento en esta y otras areas de las
ciencias sociales en general y de la sociologia en particular. Se espera que el
alumno pueda relacionarlos con diversos contextos socioculturales, ya sea en el
que el alumno se desenvuelve, en el de los autores que lee y revisa o de aquellos
sujetos sociales con los que se relaciona al momento de llevar a cabo algun

proceso de investigacion social concreto.

5.2.2. Estructura del manual.
Para la construccion del manual propongo que se adopte la siguiente
estructura:

La primera parte del manual constara de
Presentacién

Introduccion.
Instrucciones Generales
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En esta parte del curso, el manual debe proporcionar al usuario, ya sea el
alumno o el docente, la informacién que le permita saber los propésitos del
manual, los contenidos y las formas en que puede ser utilizado para el desarrollo
del curso. En esta seccién debe explicarse con claridad el como sera utilizada la
lectura de comprensién como la metodologia de trabajo fundamental con la que
contara el alumno para construir el aprendizaje de los contenidos del curso y del
como puede transferir dicha metodologia para apoyar el aprendizaje de los otros

cursos en los que participa a lo largo de sus estudios universitarios.

En el manual he considerado la incorporacion de una leccién introductoria al
curso en la que nos ocupamos de que el alumno tenga claros los objetivos
conceptuales, procedimentales y actitudinales que se esperan alcanzar al concluir
el curso. Es muy importante que en el desarrollo de esta leccién introductoria se
abran espacios de discusion en los que sea factible que el alumno aporte algunos
elementos que se consideren pertinentes para el desarrollo del curso. A su vez, es
muy importante que se verifique que el alumno tiene claros o que ha resueito
satisfactoriamente sus dudas respecto de la mecanica de trabajo, de los objetivos
de aprendizaje y respecto de las habilidades y destrezas que esperamos pueda
desarrollar al realizar cada una de las actividades propuestas para ser realizadas

como parte del programa del curso y que se encuentran contempladas dentro del

manual.

En cuanto a la evaluacion se refiere, considero que debe destinarse un
tiempo sustancial para que el alumno pueda conceptualizar a la evaluacion como
un conjunto de procesos que debe traducir en habilidades a desarrollar y no
solamente como un premio o un castigo que el docente le otorga por el trabajo que
realiza. Es decir, esperamos que el alumno pueda comenzar a desarroliar
habilidades metacognitivas y, por lo mismo, en esta leccién introductoria tanto el
manual como el docente, deben poner el acento en el papel que el estudiante debe
desempefiar al realizar el trabajo de evaluacion tanto de su aprendizaje, del trabajo

que realiza, de los materiales que se ocupan, del desempefo del docente y, en fin,
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de todo aquello que se relaciona con el desarrollo del curso.

La estructura de la leccion introductoria seria la siguiente:

Leccién Introductoria.
Objetivos
Instrucciones
Primera clase
Objetivos
Actividades
Bibliografia Bisica.
Bibliografia Complementaria.
Segunda Clase
Objetivos
Actividades
Bibliografia Bdsica.
Bibliografia Complementaria.
Evaluacién

En cuanto a las caracteristicas de cada una de las lecciones que componen
el curso propongo que se siga la siguiente estructura ya que, segun lo pienso, nos
permitira organizar los contenidos del curso en funcion de varios factores como el
tiempo de clase, los materiales que pensamos deben revisarse, las caracteristicas
del trabajo y de la poblacién estudiantil, etc., pero principalmente, en funcién y en
beneficio de los procesos de aprendizaje a los que estamos tratando de enfrentar
con una alternativa que los facilite y los apoye.

Primera Leccién
Objetivos
Instrucciones
Primera clase
Objetivos
Actividades
Bibliografia Basica.
Bibliografia Complementaria.
Segunda Clase
Objetivos
Actividades
Bibliografia Basica.
Bibliografia Complementaria.
Tercera Clase
Objetivos
Actividades
Bibliografia Bisica.
Bibliografia Complementaria.
Cuarta Clase
Objetivos
Actividades
Bibliografia Bdsica.
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Bibliografia Complementaria.
Evaluacién
Segunda Leccion........

Ultima Leccién.
Bibliografia Basica del Curso.
Bibliografia Complementaria del Curso.

En cuanto a la estructura de cada una de las clases, el manual debe prever
que el alumno encuentre claros y precisos los objetivos y metas que pretenden
alcanzarse, bien definidas las actividades que debe realizar y, de ser posible, el
tiempo que debe destinar para la realizacion de cada una de ellas. Sin embargo,
debera prever la posibilidad de que el docente pueda ocupar algunas altemnativas
para suplir, si a si lo considera después de haber trabajo en el programa, los
materiales, las actividades o aquello que considera debe ser cambiado en

beneficio del aprendizaje de los alumnos.

Aunque el programa del curso ha sido revisado con cuidado, los materiales
disponibles en el mercado para abordar cada uno de los temas o0 de los contenidos
es muy variable. En areas especificas es abundante y repetitivo, a tal grado que
hacer una seleccion del mismo nos ha llevado un largo periodo de tiempo y de
consulta con docentes de la FCS de la UNACH y con investigadores de la region.
En otras areas, sin embargo, los materiales son relativamente escasos y, una cosa
fundamental para el contexto en el que trabajamos, son de dificil acceso para
nuestros estudiantes, ya sea por que se encuentran fuera del mercado o porque no
se encuentran traducciones al sspanol y nuestros alumnos aun no se encuentran

en condiciones de realizar traducciones de 10s mismos.

No obstante lo anterior, he realizado un esfuerzo porque alguna versién,
aunque sea fotocopiada, de los materiales propuestos por el manual esten
disponibles en la biblioteca de la FCS de la UNACH y al alcance de los estudiantes

y de los profesores que se encargan de impartir el curso que aqui nos ocupa®.

“ pienso que serla adecuado que al momento de construccién de la version definitiva del manual todos los
materiales se incluyeran como parte del mismo y no sélo su referencia; sin embargo, no considero que la
UNACH se encuentre en condiciones de aportar el soporte legal para su uso y tendra que pasar un tiempo
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5.2.3. Caracteristicas de las lecciones.

a) Las actividades a realizar

Cada leccion pretende constituirse no sélo en una unidad tematica de
contenidos agrupables en torno a un concepto o grupo de conceptos particulares,
sino sobre todo, a una unidad estructurada que permita, por sus caracteristicas,
que pueda estructurar el aprendizaje. Esto es, cada leccidén pretende no sélo que
el alumno pueda encontrar organizado el conocimiento que se pretende que
aprenda, sino que debe proveer, la misma leccidn, condiciones, actividades y
caracteristicas mediante las cuales sea factible que se estructure el proceso de

aprendizaje que realizaran los alumnos inscritos en el curso.

A su vez, cada leccion, en su estructuracion, debe prever que el alumno no
sélo va a aprender los contenidos semanticos del curso, sino que se pretende que
aprenda contenidos procedimentales asociados al proceso de “aprender a

aprender” y no exclusivamente los disefados por el programa oficial del curso.

Desde este punto de vista, las actividades que se disefien para cada una de
las lecciones debe incorporar las caracteristicas o ajustarse a las caracteristicas
que le permitan al docente dirigir y evaluar el proceso de aprendizaje de todo lo
que se ha previsto y enunciado en los parrafos anteriores. Asi, las actividades que
se realicen en el curso deben permitir que el alumno aprenda, aplique y
concientice los procedimientos propios de la “lectura de comprension®, que los
ocupe como metodologia del aprendizaje de la metodologia de las ciencias

sociales y, de ser posible, que los automatice y los traslade hacia otras areas de
conocimiento.
Para que lo antenor sea posible, el docente y el manual deben tener en

cuenta que es necesario establecer un punto de partida. Yo propongo que el punto

de partida sea la revision del procedimiento, paso a paso, para llevar a cabo la

para que este tipo de ajustes se lleve con cierto éxito.
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lectura de comprension basada en procesos, tal y como lo abordan Kabalen y de
Sanchez (1995). Es decir, se espera que el estudiante, al participar en el curso y
utilizar el manual, pueda desarrollar y mostrar los conocimientos, habilidades y
actitudes mediante las cuales pueda entender el significado de la tarea sobre la
cual trabaja y, a partir de ello, regular su propio aprendizaje; que sea capaz de
conectar la informacion previa que posee, con el conocimiento nuevo que
incorpora o al que tiene acceso; que sea capaz de organizar el conocimiento con
anterior y nuevo, semantico, procedimental y actitudinal; tener siempre presente
que al utilizar a la lectura de comprensién como metodologia de aprendizaje,
involucra una gama de destrezas y habilidades que se utilizan tanto en las
diversas etapas de captacion, interpretacion y transferencia del conocimiento como
en la elaboracion de tareas en las que se expresa el resultado del proceso.
Finaimente, se espera tener como resultado una mejor organizaciéon y produccién
de ensayos criticos, ya sean escritos u orales, en los que se expresan lo aprendido

respecto de los contenidos del curso (Kabalen y De Sanchez, 1996).

Si el curso adopta lo propuesto en el parrafo anterior, el manual debe
integrar tres tipos de procesamiento de informacidn con diferentes grados de
abstraccion y complejidad que se ubican en tres niveles de comprension: el nivel
literal-critico, el nivel inferencial y e interpretativocritico, y el nivel analégico

critico. (Kabalen y De Sanchez, 1996)

El primer nivel es literal y se limita a extraer la informacién dada en el texto
sin agregarle ningun valor interpretativo. Los procesos fundamentales que
conducen a este nivel de lectura son la observacion, la comparacion y la relacion,
la clasificacion, el cambio, el orden y las transformaciones, la clasificacién

jerarquica, el analisis, la sintesis y la evaluacion. (Kabalen y De Sanchez, 1996)

El segundo nivel de lectura es el inferencial. En este se establecen
relaciones que van mas alld del contenido literal del texto, es decir, se hacen
inferencias acerca de lo leido. Dichas inferencias pueden ser inductivas y

deductivas. Este nivel de lectura, ademas de los procesos mencionados para el
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primer nivel, requiere hacer uso de la descodificacién, la inferencia, el
razonamiento inductivo y deductivo, el discernimiento y la identificacién e

interpretacion de las tematicas de un texto. (Kabalen y De Sanchez, 1996)

El tercer nivel de lectura es el analégico porque permite trasladar las

relaciones extraidas de la lectura de un ambito a otro. (Kabalen y De Sanchez,

1996)

La aplicacién de los tres niveles de procesamiento de informacioén durante la
lectura propicia el desarrollo progresivo de las habilidades cognitivas requeridas

en cada nivel. (Kabalen y De Sanchez, 1996)

Se piensa que la aplicacion reiterada de ciertos procesos cognitivos en
situaciones variadas y bajo condiciones de autorregulacion y control dan lugar a la
formacion de estructuras de pensamiento. Estas, a su vez, son generadoras de
estrategias que permiten desglosar el contenido de un texto, establecer las
relaciones entre los conceptos que se presentan e integrar dichas relaciones en
forma significativa para extraer el sentido del escrito y como consecuencia,

interpretarlo. (Kabalen y De Sanchez, 1996)

Asi, habra una presentacién de la leccidn, la realizacion de una o varias
lecturas y de uno o varios ejercicios que permitan que se lleve el aprendizaje, la
ejercitacion de los procesos y procedimientos de la metodologia elegida. A su vez,
los contenidos de las lecturas, de los ejercicios y, en fin, de las actividades,

estaran referidos a los propios del curso que nos ocupa, los cuales ya han sido

precisados con anterioridad.

b) Los materiales a utilizar

En correspondencia con lo que he enunciado en el apartado anterior, Ia
seleccion de los materiales que van a ser utilizados para el manual y para el curso
tienen que mantener una correspondencia insalvable con las necesidades de la
metodologia de aprendizaje y trabajo que hemos elegido y no sélo, como resulté

del proceso de revision curricular, aquellos mas actuales o mas complejos.
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Los materiales fundamentales para la construccion del manual son
basicamente de lectura (pero no son los unicos, desde luego) y por ello debemos
preferir aquellos que nos faciliten el aprendizaje y aplicacién de la metodologia y, a
la vez, el abordaje de los contenidos del curso del que nos estamos ocupando en
este momento. Esto es, al momento de llevar a cabo la seleccién de lecturas que
piensan utilizarse como parte del manual y del curso, debemos procurar que sean
aquellas que nos permitan ir construyendo el aprendizaje de la metodologia de
lectura que hemos elegido y en los que se aborden los contenidos del curso;
aquellos que faciliten la ejercitacion de los procedimientos y el acceso a la

informacion que el alumno debe procesar.

También se debe tener en cuenta que deben estar disponibles para su uso
al momento en que asi se requiera, pues de otra manera, la inaccesibilidad a los
mismos condicionaria la calidad y los niveles de aprendizaje que podemos esperar

a la conclusién de cada leccion.

El tamano de las lecturas debe ser otra caracteristica que debe tenerse en
cuenta. La formacién de la disciplina requerida por la lectura forma parte del
proceso en el que se quiere involucrar al alumno y es por ello que no se debe
generar animadversion en el estudiante al plantearle el abordaje de materiales
demasiado largos o demasiado complejos. Con mayor razén si el alumno no
cuenta con la disciplina o estructuras necesarias para abordar con cierto nivel de

éxito los materiales de lectura con los trabajara en el desarrollo del curso.

Todo lo anterior debe apoyarse con la inclusion de un proceso de
presentacién previo de los materiales y de los objetivos que se persiguen al ser
utilizados, persiguiendo la claridad del planteamiento que se le hara a los

estudiantes al momento de la clase en que asi se requiera.

c) La evaluacion

Los procesos de evaluaciéon, como se ha enunciado con anterioridad estan

dirigidos sobre el proceso de aprendizaje que llevan a cabo los estudiantes y
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deberan incluir la calidad, el funcionamiento y las caracteristicas de los materiales,
los ejercicios, las actividades y los resultados que se van obteniendo del
funcionamiento y operacion de cada uno de ellos y de los procesos en los que se

ven involucrados.

Al interior de las actividades y de los ejercicios deben incluirse elementos

que permitan llevar a cabo la evaluacién de todo aquello que hemos propuesto.

5.3. Ejemplificacion de la propuesta de manual para el curso de

metodologia de las ciencias sociales.

En el presente apartado desarrollaré algunas de las partes iniciales del
manual con la finalidad de ejemplificar como seria éste en su construccion final. Es
decir, se desarrollaran, con el fin de ejemplificar, algunas de las caracteristicas del
manual, de las indicaciones que debe contener cada leccion, cada clase y del
como deberian ser las instrucciones de los ejercicios que se desarrollaran durante
la clase y lo que debera hacer el alumno o el docente, en fin de todo aquello que
hemos enunciado, con la finalidad de que posteriormente, pueda desarrollarse
para ponerse en uso al momento de impartir el curso de “metodologia de las

Ciencias Sociales”.

En cada uno de los apartados siguientes, se presenta un ejempio de cada
una de las partes que componen el manual. Se ha pretendido escoger aquellas
que consideramos “tipo” de tal forma que a partir de ellas puedan desarroliarse
otras secciones con caracteristicas similares. Asimismo, se ha procurado que en
ellas se contenga la informaciéon que permitira que el desarrollo de las secciones

del manual que aqui no se presentan, puedan desarrollarse, con cierta facilidad.
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5.3.1. Portada del manual.

UNACH CAMPUS il

Facultad de Ciencias Sociales

AREA: Investigacién Social

METODOLOGIA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Autor: Juan Carlos Cabrera Fuentes
marzo de 1997
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5.3.2. Contenido del manual.

Contenido.

Meta

Objetivos Generales.

Beneficios.

Temario.

Instrucciones generales del curso y uso del manual.
Calendario general de actividades.

Leccién Introductoria.

Unidad Temética I: Enfoques metodolégicos.
Primera Leccion.

Segunda Leccion.

Tercera Leccion.

Unidad Tematica Il: Construcciéon del Objeto de Estudio.
Cuarta Leccién.

Quinta Leccion.

Sexta Leccion.

Unidad Temidtica lll: El disefio de Investigacion
Séptima Leccién.

Octava Leccion.

Novena Leccién

Décima Leccion.

Bibliografia General del Curso.
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5.3.3. Meta.
META

Mediante el aprendizaje planeado para este Manual se espera que los

participantes:

1.- fortalezcan las habilidades y destrezas para la lectura de comprensién

2.- fortalezcan las habilidades y destrezas para la realizacion de
investigaciones sociales particulares.

3.- al profundizar en el conocimiento y comprensién de los conceptos
basicos relacionados con posiciones tedéricas y metodolégicas de las

ciencias sociales aplicadas a la investigacion social, consigan sentar las

bases para iniciar su formacién académica profesional.

5.3.4. Objetivos generales

OBJETIVOS GENERALES.

Al concluir este curso los participantes deberan mostrar:

- los conocimientos y habilidades requeridos para el manejo con suficiencia
de los temas incluidos en el Manual

- los conocimientos y habilidades necesarios para identificar y comprender la
naturaleza, importancia y aplicaciones de la Metodologia de las Ciencias
Sociales, en el contexto socioeconémico y cultural de la region,

- que posee conocimientos semanticos y procedimentales a partir del estudio

provechoso del contenido y la realizacién de las actividades programadas.
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5.3.5. Beneficios.

BENEFICIOS.

Fortalecimiento de las habilidades y destrezas para la lectura de
comprension, mediante la ejercitacion de los procedimientos
necesarios para ello.

Introduccion al conocimiento de la metodologia de la investigacion
social, mediante la revision de las diversas propuestas teoricas que
se abordaran al respecto y conocimiento de los principales polos
de la discusion sobre la metodologia de las ciencias sociales.
Obtencion de un producto final elaborado por cada participante en
el que habra integrado tanto los aspectos generales, basados en
los contenidos del curso, como los particulares o especificos,
relacionados con los intereses socioprofesionales de cada uno de
los alumnos, apoyados ambos con ejemplificaciones de su
aplicaciéon en el campo de la investigacion sobre problemas
regionales, que le serviran de guia para introducirse en el disefio de

la investigacion social.
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5.3.6. Temario.
TEMARIO.
Unidad Tematica I: Enfoques Metodolégicos.
1.1 Definiciones basicas de Método, metodologia y Técnicas de

investigacion social.

1.2. Método y metodologia en el desarrollo histérico.

1.3. Principales propuestas metodoldgicas del pensamiento social
contemporaneo.

1.4. Controversias contemporaneas sobre la metodologia de las
ciencias sociales.

Unidad Tematica ll: La Construccion del Objeto de Estudio.

2.1. La construccion del objeto de estudio en las ciencias sociales.
2.2. Hipétesis y supuestos.

2.3. Analogias y construccion de hipétesis.

2.4. Modelos y teorias.

Unidad Tematica lll. El disefio de la Investigaciéon Social.

3.1. La investigacion y su diseflo.

3.2. Esquemas de investigacion.

3.3. Los elementos fundamentales de la investigacion.

3.4. Consideraciones criticas sobre la metodologia y Ia

investigacion social.
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5.3.7. Instrucciones generales del curso y uso del manual.

Instrucciones generales del curso y uso del manual.

El contenido del manual esté integrado de la siguiente forma:
a) en Unidades Tematicas completas. Por ejemplo:
Unidad Tematica |: Enfoques Metodoldgicos.

b) Cada unidad tematica esta dividida en lecciones. Cada leccion pretende agrupar
tematicas especificas de tal manera que sea accesible su abordaje, tanto por las
dimensiones de los contenidos, como por la complejidad de los mismos.

c) Cada leccion ha sido dividida en clases de tal forma que cada clase pueda
corresponderse con cada sesion de trabajo de las propuestas por el calendario
escolar al que se sujeta la FCS de la UNACH.

d) Para cada unidad tematica, cada leccion y cada clase, se han previsto objetivos
generales y metas particulares para ser alcanzadas mediante las actividades que
se han programado.

e) para cada clase y para cada sesion de trabajo se han previsto y disefiado
actividades a ser realizadas tanto por el docente como por los participantes del
curso, ya sea para realizarse como parte de las actividades de la sesion o como
actividades previas a ella o como tareas o ejercicios a realizarse una vez que la
sesion ha concluido, disefados para que los participantes puedan practicar lo
aprendido.

f) Para cada unidad, cada leccién y cada clase, se ha previsto un procedimiento
especifico de evaluacion.

g) Es muy importante recordar que el curso pretende utilizar como su estructura
metodologica de trabajo a la lectura de comprensién y por lo mismo, las
actividades tendran en su base la funcion de apoyar el aprendizaje y desarrollo de
las habilidades y destrezas que se requieren para conseguir con cierto nivel de
éxito este tipo de objetivos frente a los objetivos propuestos por el curso mismo. A
su vez, se ha pensado necesario tener en cuenta la necesidad de que el alumno
desarrolle también habilidades y destrezas especificas para desarrollar con cierto
nivel de éxito el proceso de escucho y el de expresidon oral. Por eilo, es muy
importante que el desarrollo de cada una de las actividades y ejercicios siempre se
tenga presente que los objetivos semanticos y procedimentales del curso sean
complementados con la presencia permanente de este tipo de objetivos.
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5.3.8. Calendario general de actividades.

Calendario general de actividades

LECCION TEMA CLASE

Introductoria |« Presentacién del programa del curso, modalidad de trabajo 1

y sistema de evaluacioén.
e Evaluacién diagnéstica.
o Discusion del programa con los alumnos. 2
o Toma de decisiones respecto de las formas de trabajo y
evaluacion.

Primera. Definiciones basicas de método, metodologia y técnicas de 3
investigacion social.

4
5
6

Segunda. Principales propuestas metodoldgicas del pensamiento social 7
contemporaneo.

8
9

Tercera. Controversias contemporaneas sobre la metodologia de las 10
ciencias sociales.

11
12
Evaluacién de la primera unidad. 13

Cuarta La construccion del objeto de estudio en las ciencias sociales. 14
La construccién del objeto de estudio en las ciencias sociales. 15

Quinta. Hipétesis o presupuestos. 16
La falsa neutralidad de las técnicas 17

Sexta. Analogias y construccion de hipétesis. 18
Modelos y teorias en ciencias sociales. 19
Evaluacion de la segunda unidad. 20

Séptima. La investigacion y su disefio, 21
Esquemas de investigacion. 22

Octava. Los elementos fundamentales de la investigacion. 23
Los elementos fundamentales de la investigacion. 24
Evaluacion de la tercer unidad. 25

Novena Consideraciones criticas sobre la metodologia y la 26
investigacion social.

Consideraciones criticas sobre la metodologia y la 27
investigacion social.

Décima. Evaluacién final del aprendizaje de los contenidos del curso. 28
Evaluacién de los materiales y la dinamica de trabajo del 29
curso.

Evaluacién del trabajo desempeftado por el docente en el 30
curso.
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§.3.9. Bibliografia a ser utilizada en cada leccién, tema y clase del curso

de metodologia de las ciencias sociales.

Bibliografia bésica del curso.

- TEMA Bibliografia. CLASE
* Presentacién del programa del 1
curso, modalidad de trabajo y
sistema de evaluacion.
e Evaluaci6n diagndstica.)
o Discusién del programa con los | Kabalen y De Sanchez, La lectura analftica critica: un 2
ajlumnos. enfoque cognoscitivo aplicado al anélisis de la
¢ Toma de decisiones respecto de | informacion. México, Trillas, 1995, pigs. 9-12.
las formas de trabajo y
evaluacién.
Definiciones basicas de método, Grawitz, Madeleine. Los conflictos teéricos del 3
metodologia y técnicas de método, en Métodos y técnicas de las ciencias
investigacién social. sociales, vol. |, Barcelona, Hispano Europea, 1975,
pags. 289-303.
Métodos en las ciencias sociales. | Duverger, Maurice, Métodos de las ciencias sociales, 4
México, Ariel, 1988, pp. 19-34, 35-53.
Metodologia cualitativa y Grawitz, Madeleine. Cualitativo o cuantitativo, en 5
metodologia cuantitativa. Métodos y técnicas de las ciencias sociales, vol. |,
Barcelona, Hispano Europea, 1975, pigs. 304-320.
Métodos para lograr la explicacién. | Grawitz, Madeleine. Métodos para lograr la 6
explicacion. en Métodos y técnicas de las ciencias
sociales, vol. |, Barcelona, Hispano Europea, 1975,
pégs. 376-390, 403-406.
Principales propuestas De la Garza Toledo, Enrrique, Los retos del marxismo 7
metodolégicas del pensamiento en metodologia, en Hacia una metodologia de la
social contemporaneo. reconstruccién, México, UNAM-Porrua, 1988, pp. 3-7.
De la Garza Toledo, Enrrique, Positivismo: polémica 8
y crisis,, en Hacia una metodologia de la
reconstruccién, México, UNAM-Porria, 1988, pp. 9-
17.
Giddens, Anthony, Algunas nuevas reglas del 9
método sociolégico, en Las nuevas reglas del
método sociolégico, Bs As., Amorrortu Eds., 1990,
pp. 159-166.
Controversias contemporaneas Giddens, Anthony, Algunas escuelas de teor{a social 10
sobre |a metodologia de las y filosofla, en Las nuevas reglas del método
ciencias sociales. sociolégico, Bs.As., Amorrortu Eds., 1990, pp. 25-34.
Giddens, Anthony, Algunas escuelas de teor(a social 1
y filosofla, en Las nuevas reglas del método
sociolégico, Bs.As., Amorrortu Eds., 1980, pp. 34-51.
Giddens, Anthony, Algunas escuelas de teorf{a social 12
y filosofia, en Las nuevas reglas del método
sociolégico, Bs.As., Amorrortu Eds., 1990, pp. 51-88.
La construccién del objeto de Bourdieu, Plerre, La construccién del objeto, en El 14
estudio en las ciencias sociales. oficio de Socidlogo, México, Siglo XXI, 1980, pp. 51-
82.
Bourdieu, Plerre, El oficio de Sociélogo, México, 15
Siglo XXI, 1980, pp. 205-220. (textos: Marx, K. El
método de la economia politica; Weber. Max, La
ilusion positivista de una ciencia sin supuestos;
Durkheim, E. Hay que tratar a los hechos sociales
como cosas).
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TEMA Bibliografia. CLASE
Las abdicaciones del empirismo, | Bourdieu, Pierre, La construccién del objeto, en El 16
hipétesis o presupuestos. oficio de Sociélogo, México, Siglo XXI, 1980, pp. 221-

236. (textos: Bachelard, G. El vector
espistemoldgico; Katz, E. El instrumento es una
teorfa en acto; Simiad, F. El estadistico debe saber lo
que hace).

La falsa neutralidad de las
técnicas.

Bourdieu, Pierre, La construccién del objeto, en El
oficio de Sociélogo, México, Siglo XXI, 1980, pp.237-
261.(textos: Schatzman y Straus, La entrevista y las
formas de organizacion de la experiencia; Goldthorpe
y Lockwood, Iméagenes subjetivas y sistema objetivo
de referencia; Levi-Strauss, Mauss y Malinowski, Las
categorias de la lengua indigena y la construccién de
los hechos cientificos).

17

Analoglas y construccién de Bourdieu, Plerre, La construccion del objeto, en Ei 18
hipétesis. oficio de Socidlogo, México, Siglo XX!, 1980, pp. 262-
269.(texto: Weber, Max, El uso de los tipos ideales en
sociologla).
Bourdieu, Plerre, La construccidn del objeto, en El 19

Modelos y teorias en ciencias
sociales.

oficio de Sociélogo, México, Siglo XXI, 1980, pp. 270-
282, (textos: Panofski, E. La Summa y la catedral. Las
analogfas profundas como producto de un habito
mental; Duhem, P. La funcién heuristica de la
analogia; Campbell, N. R., Analogla, teoria e

hipétesis).

La investigacion y su diseiio,

Caramén Arana, Cristina, El proceso de investigacion
en El proceso de investigacion, México, Edicol, 1989,
pp. 29-48.

21

Esquemas de investigacion.

Caramén Arana, Cristina, El proceso de investigacién
en El proceso de investigacién, México, Edicol, 1989,
pp. 50-74.

Los elementos fundamentales de | Caramén Arana, Cristina, El proceso de investigacion | 23
la investigacidn. en El proceso de investigacién, México, Edicol, 1989,

pp. 75-102

Caramén Arana, Cristina, El proceso de investigacién | 24

en El proceso de investigacién, México, Edicol, 1989,

pp. 102-138.
Consideraciones criticas sobre la | Marcos, Patrio E. El disefio de la investigacion y la 26
metodologfa y la investigacién usurpacion de la teorfa en Estudios Politicos No. 7,
social. vol. |l jul-sep., México, FCPyS-UNAM, 1978, pp. 87-

84.

Solari, Aldo, Algunas reflexiones sobre el problema |27

Consideraciones criticas sobre la
metodologfa y la investigacién
social.

de los valores, |a objetividad y el compromiso en las
ciencias sociales en Aportes No. 13, Francia, Instituto
Latinoamericano de Relaciones Internacionales,
1969, pp. 7-24.
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5.3.10. Leccién introductoria.

5.3.10.1. Primera clase

Leccién Introductoria

Presentacién.

En esta primera leccién del vamos a
conocer los objetivos y los contenidos que
seran objeto del curso, asl como la mecénica y
las formas de trabajo y evaluacién que vamos

a utilizar durante el curso.

Vamos a revisar y discutir, ademads, el
calendario de actividades y a especificar los
dlas en que se llevard a cabo la evaluacién del
aprendizaje realizado al revisar los contenidos

y al realizar las actividades que corresponden

hagan apoyados en los procesos y
procedimientos asociados a la lectura de
comprensién, ya que la mayor parte de la
informacién con la que se trabajardi se
encuentra en textos y, consideramos que, a
partir de una lectura efectiva de los materiales
que se proponen durante el desarrollo del

curso, serd posible, un aprendizaje efectivo.

Es recomendable que para conseguir
con cierto nivel de éxito los objetivos y metas
propuestos para cada unidad temdtica, para

cada leccién, para cada clase y para cada

a cada unidad tematica. actividad el alumno no tenga dudas sobre lo

Es muy importante que los alumnos que debe realizar o las acciones que debe

tanto como el profesor, tengan claro que la llevar a cabo, ni sobre los procedimientos que

metodologla de trabajo que se va a utilizar en debe seguir y, por ello, debe mantener una

el manual pretende no sélo que los alumnos interaccion activa con el maestro, hasta
resolver todas las dudas que le pueda tener
sobre cada uno de los aspectos del que se

toman en cuenta para el desarrolio del curso.

aprendan los contenidos semanticos del curso
sino que, aprendan tanto los contenidos

semanticos como los procedimentales y que lo

Objetivos de la leccion.

Al concluir la leccion introductoria, el alumno:
Sera capaz de identificar los objetivos del curso y las diversas modalidades de trabajo que deberd

desarrollar para alcanzarios.

Tendrd una imagen de sus conocimientos previos que posee sobre los diversos tépicos que abordan
los contenidos del programa del curso.

Conocerd los contenidos del programa del curso y habré externado sus opiniones sobre ellos y la

forma de abordarios.
Habré resueito sus dudas respecto de los objetivos y las formas de trabajo que se seguirin durante e

curso.
Habra llegado a acuerdos especificos con e/ docente respecto de las formas de evaluacion, los
contenidos de las evaluaciones y sobre el calendario de actividades al que se ajustara el desarrolio del

curso.
Habri clarificado las actitudes que se esperan que muestre durante el desarrolio del curso.
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primera clase

Objetivos de la
clase:

Actividades:

Instrucciones:

Al concluir la clase
el alumno;

-Habrda leido el
programa del curso
y habra escuchado
una breve
presentacion de
cada uno de los
temas del
programa por parte
del profesor.

-Habra
comprendido la
mecanica y

caracteristicas del
trabajo que debera
desamollar en la
realizacién de cada
una de las
actividades que
realizara como
parte del curso.

-Habrd contestado

un breve
cuestionario de
diagnéstico.

-Habra resuelto las
dudas que le surjan
en ese momento,

respecto de los
contenidos del
programa 0
respecto de Ias
caracteristicas de
la metodologia del

trabajo a
desarrollar durante
el curso.

Los alumnos y el profesor leen
cuidadosamente el programa, los
objetivos y las instrucciones que
se han disefiado para el curso de
metodologia de las ciencias
sociales.

El alumno escucha con atencién la
informacién que le proporcionara
el maestro y cuestiona todo
aquello que no entiende o aquello
que considera no ha quedado lo
suficientemente claro y que
considera sea necesario Su
consideraciéon antes de iniciar el
abordaje de los contenidos del
programa del curso.

El alumno contesta con cuidado el
cuestionario que le proporcionara
el profesor, tratando de que sus
respuestas sean lo mas claro y
precisas que puedas.

Plantéale al profesor todas las
dudas que te hayan quedado
antes de concluir la sesion de
trabajo.

Para esta primer sesion de trabajo el
docente y los alumnos dan lectura al
programa del curso. El profesor realiza
una breve introduccion oral y solicita a los
alumnos que lean cuidadosamente los
contenidos de cada unidad temética. Para
ello, el docente debe entregar una copia
del programa a cada uno de los alumnos.
De ser posible, el profesor ampliara la
informacién que le proporciona por escrito
al alumno, explicando en que consiste
cada uno de los temas que en el
programa se enuncian y procurando que
los alumnos vayan activando los
esquemas de informacion que ya poseen
sobre los temas que propone el programa
del curso.

Luego de la primera lectura del programa
el docente debe explicar a los alumnos al
metodologia de trabajo que permitird que
se alcancen los objetivos y metas
propuestas. En esta primer presentacién
de la metodologia de trabajo del curso, el
docente solo enunciara los pasos que los
alumnos deberan seguir para entender las
instrucciones previas a cada ejercicio y
una breve presentacion de la “lectura de
comprensién”, bajo el modelo que aqui se
ha elegido como metodologia para la
revision de los maternales textuales del
Ccurso.

En la tercer media hora de trabajo
aplicarA un pequeio cuestionano
diselado para diagnosticar la situacién de
los alumnos respecto de los contenidos
del curso y de sus actitudes respecto del
trabajo y los contenidos que se abordaran
en el desarrollo del programa propuesto.
La ultima media hora de la sesion, la
dedicari el docente a resolver las dudas
que los alumnos le presentaran respecto
de cada una de las cuestiones que se
abordaron durante la sesion.
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5.3.10.2. Segunda clase.

segunda clase

Objetivos de la clase:

Actividades:

Instrucciones:

al terminar la clase el
alumno:

-conocera los resultados
de la evaluacién
diagndéstica que el
profesor realiz6 la clase
anterior.

-discutira con el
profesor el punto de
partida desde el que
sera necesano iniciar el
Curso.

-conocera las formas de
evaluacién del curso.

- llegara a acuerdos con
el profesor respecto de
las formas de trabajo y
evaluacién del curso.

- revisara el proceso de
comprensién de lectura
y se introducird en el
conocimiento de una
estrategia para analizar
la informacién de un
texto.

El alumno revisara cuidadosamente
los resultados de la evaluacién
diagndstica que el profesor le aplicéd
la clase anterior.

El profesor presentara una vision de
conjunto los resultados que el grupo
en la evaluacion diagnéstica
destacando aquellos puntos en los
que sera necesano poner el acento
y aquellos en los que la formacién
ha sido sélida.

El profesor le presentara al alumno
las formas en que se llevara a cabo
la evaluacién del curso.

El alumno opinara y enriquecera las
formas de evaluacién del curso y
llegara a acuerdos con el profesor al
respecto.

El alumno opinara sobre las formas
de trabajo y el calendario escolar,
aclarando las dudas que tenga al
respecto.

El alumno leerd los textos
“Estrategias para facilitar el analisis
de la informacion® y “un modelo de
comprensién de lectura para el
anédlisis de la infonmacién® en
Kabalen y De Sanchez, La lectura
analitica Critica: un enfoque
cognoscitivo aplicado al andlisis de
la informacién, México, Trnillas,
1995, pp. 9-12.

Al iniciar la sesién el profesor
entregara por escrito los resultados
que cada uno de los alumnos
obtuvo en la evaluacion realizada
la sesion anterior y les pedira que
la revisen cuidadosamente y le
planteen las dudas que puedan
tener al respecto.

Luego de que les ha dado un
tiempo pertinente para que revisen
sus examenes, el profesor hace
una exposicion de conjunto del
resuttado que obtuvieron como
grupo, presentando en el pizamron
algunas graficas de las areas
consideradas débiles y fuertes en la
formacién que respecto del area de
conocimiento el grupo ha recibido.

Al concluir su exposicién el maestro
debe preguntar a los alumnos si
entendieon lo que les ha
presentado y, a su vez, debe
intentar resolver sus dudas o al
menos, orientarlos respecto de las
posibles fuentes de informacion
que les permita resolverias.

El profesor debe presentar a los
alumnos las diversas formas de
trabajo a las que estan sujetos los
alumnos como parte del programa
de formacion y la forma en gque
cada una de ellas sera evaluada,
tanto en sus resultados como en la
ejecucién de cada uno de los pasos
que componen los procedimientos
que seran utilizados para la
realizacibn de las actividades
consideradas dentro del curso.

El profesor solicitara a los alumnos
que lean el texto propuesto vy
revisara con ellos el modelo
propuesto para realizar Ias lecturas
que formaran parte del curso.

17




5.3.11. Unidad temaética I.

Unidad Tematica |

Presentacion.

En esta unidad tematica
abordaremos el desarroilo histérico y
las discusiones actuales que estan
presentes al poner en consideracion
los conceptos de método,
metodologia y técnicas de

investigacion.

Antes de introducimos en dicha
discusion sera necesario contar con
una definicion genérica de cada uno
y con el

de estos conceptos

establecimiento de las diferencias que

existen entre los tres,

Para iniciarnos  en el
conocimiento de la  tematica
recurriremos a varias lecturas de
textos de autores con diversas
posiciones tedrico conceptuales al
respecto. Para ayudamos en la
comprension de los textos que
pensamos revisar hemos disefado
una estrategia que nos permitira
resultados de

conseguir mejores

nuestra lectura que si sélo los

revisamos superficialmente.

Asi, apoyados en una
estrategia de lectura y en una
estrategia de interaccién entre el
docente y los alumnos, abordaremos
la tematica de la unidad, dividida en

tres lecciones con problematicas

particulares.

En la primera leccion
discutiremos las definiciones
genéricas basicas y nos

introduciremos en el conocimiento del
desarrollo histérico de los conceptos
de método, metodologia y técnicas de

investigacion social.

En la segunda Leccidon nos
introduciremos en el conocimiento de
las propuestas metodologicas
actuales en las ciencias sociales y en

particular en la sociologia.

En la tercer leccibn nos
introduciremos en el conocimiento de
las controversias actuales sobre Ia

metodologia de las ciencias sociales
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Objetivos de la unidad tematica |

Revisar los conceptos de método, metodologia y técnicas de investigacion.

Revisar la polémica existente entre el positivismo, el marxismo, el estructuralismo y

la teoria critica en cuanto al método y la metodologia se refiere.

Aplicar los conocimientos sobre lectura de comprension.

Practicar habilidades para identificar, diferenciar, construir mapas conceptuales y

cronolégicos y para comunicar.
Ampliar los periodos atencionales.

Mantener una actitud critica.

Despertar y desarrollar el interés por aprender.

Primera Leccion.

Presentacion.

En esta leccion nos

introduciremos al estudio de las
difiniciones genéricas basicas de los
conceptos de método, metodologia y
técnicas de investigacién social y, a
su vez, haremos una revision histérica
de las discusiones sobre el método y
la metodologia en las ciencias

sociales. Para hacerlo, hemos
planeado el desarrollo de la leccion
en cuatro clases. En la primera, nos
dedicaremos a analizar las
definiciones basicas y en las tres
siguientes, intentaremos revisar con

cierta profundidad el desarrollo de las

discusiones que se han presentado
en el desarrollo histérico de las

ciencias sociales.

Para tratar de conseguir los
beneficios esperados recurriremos a
la realizacion de ejercicios de lectura
de comprension durante el desarrollo
de las clases, tanto para entrenamos
en su uso, como para obtener los
mejores resultados del uso y
procesamiento de la informacion que
se contiene en los textos que vamos a

revisar.

En el mismo sentido, se han
disefiado algunos ejercicios que nos

permitiran expresar 0 que hemos
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aprendido a partir de la presentacién

de los resultados que arrojen los

docente,

seguramente, hara para

completar el trabajo realizado por los

ejercicios de lectura que los alumnos alumnos.
realizaran y de los aportes que el
Tercera clase
Objetivos de la clase: Actividades: Instrucciones:
Se espera que al||os alumnos realizaran la|El profesor presentara una

concluir la clase el

alumno haya
revisado las
definiciones

genéricas basicas
de método,
metodologia y
técnicas de
investigacién social
a partir de |la
aplicaciéon del

proceso de lectura
del nivel literal y al
expresar oraimente
los resultados del
proceso de lectura
aplicado.

lectura de la seccion | y |l

del texto “los conflictos
tedricas del método” en
Grawitz, M. Métodos y
técnicas de las ciencias
sociales, vol. |, Barcelona,

Hispanoamericana,
pp. 289-303.

Para realizar la lectura, los
alumnos deberan aplicar el
procedimiento siguiente:

a) Elabora un cuadro de
variables y caracteristicas.

b) construye un diagrama o
esquema de organizacion y,

c) elabora una sintesis de lo

leido.

1975,

introduccién a la clase, para lo
cual debe presentar los
objetivos que se pretenden
alcanzar y preguntar a los
alumnos si estos quedan
claros. Una vez que han
quedado claros los objetivos,
debe presentar a los alumnos
la dindmica de trabajo que se
sequira durante la clase:

pedira que los alumnos lean la

primer seccién del texto
considerado y realicen las
actividades enunciadas
individualmente.

pedira a los alumnos que

algunos de ellos expongan los
resultados mientras el los
anota en el pizarréon.

corregira lo anotado en el
pizarron con las sugerencias
del resto de los estudiantes y
pedira a los alumnos que
realicen las  correcciones
correspondientes en  sus
cuadernos.

pedira a los alumnos que
realicen la segunda lectura,

aplicando el mismo
procedimiento.

volvera a realizar las
actividades que se

presentaron para la primera
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seccion del texto considerado.

Solicitara a los alumnos ahora
que realicen el trabajo de
sintesis de los dos resultados
obtenidos y que redacten un
sdlo texto con las dos
secciones.

una vez concluido el trabajo
anterior, solicitara a los
alumnos , a alguno de ellos,
gque exponga sus resultados al
grupo y realizara preguntas
varias al resto de los alumnos
hasta asegurarse que las
definiciones han sido
entendidas y comprendidas
por los alumnos.

Para cerrar la clase, solicitara
a los alumnos que revisen el
trabajo realizado en la clase y
de tarea presenten, Ia
siguiente  clase, algunas
observaciones respecto de
aquello que consideran les
permitié alcanzar los objetivos
propuestos y de aquello que
no les permitié alcanzar los
objetivos de la clase.

Como puede verse, hasta el momento, el desarrollo del manual implica un
conjunto de instrucciones que permitiran, desde mi punto de vista, se alcancen los
objetivos propuestos para su utilizacion. Hara falta, sin embargo, incorporar
elementos graficos y un disefio que favorezca el acercamiento de los alumnos al
contenido del manual; la incorporacion de graficos diversos y de una estructura
grafica que rompa con la dureza que implica el acercamiento a los materiales

académicos que se propone se aborden durante el curso.

Para concluir este capitulo presentaré la bibliografia disponible para el
docente del curso, desde la cual podra echar mano cuando asi lo deseé y segun

haya determinado las caracteristicas de los alumnos con quienes trabaja
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cotidianamente, como parte del curso mismo. Es muy importante que los textos
formen parte del manual o que al menos estén disponibles en el momento en que
‘lo requiera la dinamica de trabajo del curso, pues de otra forma no se alcanzarian
los objetivos que se han planteado.

5.4. Bibliografia disponible en la FCS de la UNACH, para ser utilizada en el
curso de metodologia de las ciencias sociales.

Abruch Linder, Miguel, Metodologia de las ciencias Sociales, UNAM, México, 1986.

Ander-Egg, Ezequiel. Técnicas de investigacién social. México, El Ateneo, 1987.

Antinori, Dora. Mapas conceptuales. Mimeo.

Bourdieu, P. et. al. El oficio de socidlogo. México, Siglo XXI, 1980.

Boudon y Lazarsfeld. Metodologia de las ciencias sociales. Barcelona, Espana.

LAIA, 1985 (tres tomos)

Caramén A. Cristina. El proceso de la investigacién. México, Edicol, 1989.

Cazares H. L., et al. Técnicas actuales de investigacion documental. México,

Trillas-UAM, 1985.

De la Garza Toledo, Enrrique, Hacia una metodologia de la Reconstruccion,

UNAM-Porrua, México, 1988.

Del Valle, Margarita et. al. Metodologia de |a lectura. México, SEP, 1983.
Duverger, Maurice. Métodos de las ciencias sociales. México, Ariel, 1983.

Garza Mercado, Ario. Manual de técnicas de investigacion para estudiantes de

ciencias sociales. México, Colmex, 1979.

Giddens, Antony, Las nuevas reglas del método socioldgico: critica positiva de las

sociologias interpretativas. Amorrortu editores, Argentina, 1976.

Grawitz, Madeline. Métodos vy Técnicas de las ciencias sociales. México, Editia

Mexicana, 1984 (dos tomos).

Gutiérrez Pantoja, Gabriel, Metodologia de las ciencias sociales (dos tomos),
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Harla, México, 1984.

Habermas, Jurgen. La Iégica de las ciencias sociales. México, REI, 1993.

Heinz, Dieterich. Lecturas sobre el desarrollo del pensamiento cientifico. México,

UAM-X- Ediciones de Cultura Popular, 1986.

Hernandez Michel, Susana et. al. Lecciones sobre metodologia de las ciencias

sociales. México, UNAM, 1985.

Issa G., Jorge, Aproximacién a |la_metodologia de las ciencias sociales, UAM,
México, 1994.

Kabalen, D. Marie y De Sanchez, Margarita, La lectura analitica critica: un enfoque

cognoscitivo aplicado al analisis de |a informacion, Trillas-ITESM, México, 1995.

Kaufmann, Felix. Metodologia de las ciencias sociales. México, FCE, 1986.

Olivé, Ledn. Estado, legitimacién y crisis. México, Siglo XXI, 1985.

Olivé, Ledn. La explicacidn social del conocimiento. México, UNAM, 1985.

Olivé, Ledn, Filosofia de la ciencia: teoria y observacion. México, Siglo XXI, 1989.

Olivé, Ledn. Racionalidad: ensayos sobre la racionalidad en ética y politica, ciencia

y tecnologia. México, Siglo XXI, 1988.

Olivé, Ledn. Conocimiento, sociedad y realidad. problemas del analisis del

conocimiento y el realismo cientifico. México, FCE, 1988.

Padua, Jorge. Técnicas de investigacién aplicadas a Ias ciencias sociales. México,

Colmex, 1979.

Pozas H. Ricardo, Las ciencias sociales en los afios noventa. México, UNAM,

1993.

Rojas Soriano, Raul. Guia para realizar investigaciones sociales. México, PyV,

1993.

Schutter, Anton. Investigacidn participativa. México, CREFAL. 1986.
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Schwartz y Jacobs. Sociologia cualitativa: método para la reconstruccién de la

realidad. México, Trillas, 1984.

Sjoberg, Gideon. Metodologia de la investigacion social. México, Trillas, 1986.

Tecla J. Alfredo. Metodologia en las ciencias sociales. México, Taller Abierto,

1980. Zorrilla Arena, Santiago,_Introduccién _a la metodologia de la

investigacion, Océano, México, 1988.

Zubizarreta, Armando F. La aventura del trabajo intelectual: ;Cémo estudiar e

investigar?, A.W.lberoamericana, Delaware, EUA, 1986.
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Consideraciones finales.

Es evidente, desde el punto de vista del autor, que ni ain con todo lo que en
este trabajo se ha enunciado puede solucionarse la multiplicidad de problemas
existentes en la ensefianza de la investigacion social y la metodologia de las
ciencias sociales en la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad Auténoma
de Chiapas. No obstante lo anterior, son valiosisimos los aportes que puedan
hacerse para plantear y resolver la multiplicidad de problemas a los que se ha
hecho referencia a lo largo del presente trabajo. Es decir, en la medida en que el
aprendizaje pase a ser el centro o hilo conductor de los programas y planes de
estudio y, en la medida en que éstos se sustenten en una visién integradora de las
areas receptivas (escucha y lectura de comprensién) y expresivas (redaccion y
expresion oral) del lenguaje, habra posibilidades inigualables de enriquecer la
participacion de los docentes en los diversos procesos de solucién. Esta vueita o
viraje hacia el aprendizaje podra dar coherencia a los diversos esfuerzos, ya sea
por aportar recursos bibliograficos, ya sea por aportar recursos materiales en
general (incluso la construccion de instalaciones o el equipamiento de las mismas)
para que el proceso ensefianza aprendizaje consiga los objetivos que se han
trazado. Esto quiere decir que si bien son necesarias las instalaciones y los
recursos materiales asociados al desarrollo de una catedra, es mucho mas

importante y fundamental, contar con una estrategia que dé coherencia a todo ello.

El esfuerzo que ha realizado el personal docente de la Facultad de Ciencias
Sociales de la Universidad Auténoma de Chiapas por encontrarse a la altura de los
tiempos no ha alcanzado aun los resultados esperados. Si bien cuenta con Planes
de Estudio que dan cuenta de mejor manera a las demandas planteadas por su
entorno, lo cierto es que aun falta mucho camino por recorrer. Largas horas de
discusion tendran que vivirse para conseguir que los programas de los cursos que
componen los Planes de Estudio, alcancen algunos de los objetivos que se les han

asignado. Un periodo de trabajo fuerte debera acompanar la implementacion, el
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desarrollo y la evaluacién de dichos programas. No serd, quiza, hasta que egresen
las primeras generaciones producto de éstos Planes de Estudio, hasta que puedan

verse con claridad los resultados obtenidos.

En la Licenciatura en Sociologia se estan presentando condiciones
adecuadas para prolongar con profundidad la discusiéon sobre el curriculum. El
hecho de que la puesta en operacion de los programas haya generado que los
docentes hicieran extensivas sus preocupaciones es sintoma del ambiente propicio

para su desarrollo y superacion posterior.

En lo que compete a los resultados que se han obtenido con la realizacién
del presente trabajo, encontramos un conjunto de limitaciones que es necesario

explicitar:

1. Aun no se lleva a cabo un proceso que permita el conocimiento sobre la
estructura cognitiva de los alumnos de la FCS de la UNACH, sobre los estilos
cognitivos y sobre las habilidades, destrezas y estrategias de aprendizaje que han
desarrollado. Las posibilidades de éxito en la implantaciéon del manual, dependeran
en gran medida de la existencia de instrumentos y procesos que permitan que los
docentes involucrados cuenten con informacidon objetiva sobre los alumnos vy,
desde luego, que ésta informacién sea la que sustente y soporte el ritmo y las
acciones especificas que posibiliten el uso adecuado del manual para el cual se ha

disefnado la guia en este trabajo.

2. Es necesario desarrollar los instrumentos que permitan medir el impacto
que el uso del manual tendra en el aprendizaje de los alumnos. Antes de llevarse a
cabo la implantacién del manual en el curso de metodologia de las ciencias
sociales debera disenarse y prepararse el instrumento mediante el cual se
verificaran los resultados que arrojara el uso del manual tanto al nivel del
desarrollo de las habilidades y destrezas para la lectura de comprension como en

el aprendizaje de los contenidos procedimentales y semanticos del curso.

3. Hace falta profundizar el proceso de discusion que permita que los cursos
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precedentes, tanto del area de conocimientos como de las otras areas de
conocimientos que componen el tronco comun, incorporen actividades y
estrategias que permitan que los alumnos desarrollen y perfeccionen estrategias

de aprendizaje que favorezcan el desarrollo y uso de los procesos de pensamiento.

4. Para completar el trabajo de disefio sera conveniente que el autor del
presente proporcione los resultados del trabajo de comparacidn que se llevo a
cabo de la diversidad de textos sobre la metodologia de las ciencias sociales y que
permita, en determinado momento, recuperar aquellos que permitan sustituir
alguno de los textos que quiza, en su uso, no ofrezca los resultados esperados por
el propio manual. Esto permitiria que el cuerpo docente que pudiera involucrarse
en el desarrollo e implantacién del manual cuente con material suficiente para

enriquecer el proceso mismo.

En otro sentido, aunque parciailmente, con la realizacién del analisis que se
presenta en el trabajo, ha sido posible contar con algunas lineas que permiten ya,
reconstruir el proceso de revisién y desarrollo curricular de la Facultad de Ciencias
Sociales. Se cuenta ahora, con un punto de partida que permitira que otros
docentes puedan emprender el trabajo de correccion, aclaracion, esclarecimiento y
refutacion de las tesis sostenidas en este trabajo. Algunas quiza puedan resistir la
critica y otras quiza puedan ser superadas y desplazadas, permitiendo con ello el
crecimiento y la maduracién del proceso ensefanza aprendizaje en la propia FCS
de la UNACH.

Como resultado de la reflexion realizada, se cuenta con una primer
aproximacion a la revalorizacion del trabajo docente. Este es quiza uno de los
logros que permiten sustentar la afirmacién sobre la superacion de los resultados
esperados. El otro logro obtenido, tiene que ver con la realizacion del transito del
polo de la ensefianza al polo del aprendizaje en el proceso de formacion de
investigadores sociales. El sélo hecho de proponer altemativas para dar respuesta
a las demandas sociales sobre esta area ya es un logro en si mismo, pero hacerlo

en la realidad en que vive el estado de Chiapas, es una necesidad urgente de
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atender. En ese sentido, la tesis arroja lineas de trabajo que deberan desarrollarse
posteriormente, con la finalidad de atender con un minimo de calidad la demanda

social planteada.

Aunque hace falta desarrollar y probar el manual, que aqui ha quedado
disefiado, con la realizacion de un curso especifico, el autor supone que hay
subproductos que permiten pensar en la extension de esta estrategia hacia otros
cursos al interior de la misma area de conocimientos. Esto es, la elaboracion de
manuales con caracteristicas similares para los cursos de epistemologia y el de

investigacion de campo.

Para el caso de productos que probablemente no son observables en el
trabajo que aqui concluye, se encuentra una vision mas clara de los procesos de
aprendizaje involucrados en el desarrollo del area de conocimientos y un grupo de
iniciativas para reformular la integracion de la misma area de conocimientos y la
dindmica de trabajo de la comisién encargada de la revision curricular en la
Academia de Sociologia de la FCS de la UNACH.

Finaimente, el autor supone que la revaloracion del trabajo docente (que
tanto le preocupa) en la propia FCS de la UNACH podra conseguirse, en la medida
en que el desarrollo de trabajos de este tipo comience a dar resultado al conseguir
que los estudiantes se vean realmente beneficiados al utilizar los materiales y la
estrategia propuestos y, desde luego, consigan realizar procesos de transferencia
de lo aprendido hacia otras areas de conocimiento y utilicen ahi lo aprendido como
resultado del curso que nos a ocupado en este trabajo. Pero también, cuando los
docentes encuentren en la realizacion de trabajos similares los resultados que

esperan al involucrarse en procesos de ensefianza aprendizaje en las aulas

universitarias.

3 de marzo de 1997.
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