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Identificacién de Ambientes de Aprendizaje y Procesos Comunicativos
para la Ensefianza de la Historia en los Grados de 4°, 5° y 6° de
Primaria

Resumen

Esta investigacion surgid del interés por estudiar el proceso comunicativo y los
ambientes de aprendizaje aplicados en la asignatura de historia, para la realizacion de la
misma se utilizé una metodologia de investigacion accion con enfoque cualitativo, al
considerar la posibilidad que la misma brinda para adecuar el trayecto de la misma con

base en desarrollo del estudio.

El alcance de este trabajo es descriptivo, donde se detecta que el proceso
comunicativo en la materia de Historia, suele ser unilateral, donde pocas veces se
promueve el razonamiento y reflexion de los estudiantes, situacién que hace evidente la
necesidad de generar ambientes de aprendizaje que se centren en las caracteristicas e
intereses de los estudiantes, para promover su participacién activa en el proceso de
ensefianza-aprendizaje mediante la aplicacién estrategias de ensefianza promuevan el
interés de los estudiantes para la adquisicion y el fortalecimiento de los saberes; Lo que
abre la puerta para futuras investigaciones sobre los procesos comunicativos y su
relacién directa con los ambientes de aprendizaje y la adquisicion de conocimientos

significativos.



indice

Capitulo 1 Planteamiento del problema ... 1
1.1 ANTECEUBNTES ...ttt ettt ettt et r et e e sreesbe e e e areenneenne s 1
1.2 Problema de iNVESTIGACION ........cccveiieiice e 8
1.2.1 Pregunta general de investigacion ...........cccccevveveiie v s 10
1.2.2 Preguntas SUDOIAINAGES ...........ccviiriiieieieiese s 11
1.3 ODJBEIVOS ...ttt 11
1.3.1 ODJEtiVO QENEIAL .......ccvveiiee e 12
1.3.2 ODbjetivos €SPECITICOS. ....c.vcviiiecieeiecie e 12
1.4 SUupUEStos de INVESTIGACION .....c.ccviiiiiiiieiecee e s 12
1.5 Justificacion de 12 INVESIGACION ..o 12
1.6 Limitaciones Y delimitaCiones ..........ccccveiuiiiiiieie e 15
] [0 1S7: T o SO P RO 16
Capitulo 2 MArco TEOKICO .....cueueiieieeeieeie et 18
2.1 La ensefianza de la historia en primaria...........ccccceeveieeieiiese e 18
2.1.1 Propositos de la ensefianza de la HiStoria ...........ccccceevvevvevciicce e, 19

2.1.2. Competencias a desarrollar en la asignatura de historia en la educacion

o T TV T USSR 20
2.2 Aprendizaje basado €N COMPELENCIAS .......cveverieriirierierenie e 21
2.3 El papel del profesor en la ensefianza de historia...........ccccccevvveveivieiiececce s, 23

2.3.1 Enfoque didactico para la ensefianza de la historia en

12 €dUCACION PrIMAIIA ....c..eveiecieiicciece et eneas 25
2.3.2 Apoyos didacticos para la ensefianza de la historia ...........cccccceevevvernenen. 25
2.4 Aprendizaje SIgNITICALIVO .......c.cociiiieccie e 27
2.4.1 Exploracién de 10s conocimientos Previos........ccccceeveveeveeeeeceesie e 28
2.4.2 Uso significativo del aprendizaje ........ccoccoovveienininiesieeeee e 29
2.5 Disefio de ambientes de aprendizaje SOCIales ..........c.covvvvviiiiieienc e 29



2.6 La comunicacion del profesor en el aula ... 31

2.7 Enfoque constructivista de 1a ensefianza ... 33
2.8 Evaluacion del aprendizaje .........cocovvveeieeiecie e 33
2.9 Investigaciones acerca de la ensefianza de la historia............ccccovvveiieeiieccccnenne. 34
2.9.1 Interpretacion de imagenes para el aprendizaje de la historia................. 35
2.9.2 Murales y carteles como un recurso para el aprendizaje............c.ccoeeee. 38
2.9.3 Crear un espacio para el estudio de la historia...........cccccevervveireriesnnnnn. 40

2.9.4 La narracién utilizada por el estudiante para compartir su conocimiento

015 (0] T OSSR 42
2.9.5 El trabajo pOr PrOYECIOS .....cc.ocviiiiriiiiiiiieiieiee e 44
2.9.6 La evaluacion del aprendizaje .......ccccveveveeveiieceece e 46

2.9.7 Estudio de los factores que influyen en el aprendizaje de alumnos de nivel
PIIMAITA ¢ttt bbbttt e ettt 48
2.9.8 Perspectiva de los docentes sobre la educacion basada

BN COMPELENCIAS ...cvveeuveivieiteeie et et e et e ste et s e et e s e steeste e s re e teaneesreeeeenee e 49

2.9.9 Materiales didacticos para la ensefianza de la historia..............cccceeveee. 51
2.9.10 La historia desde la literatura y el pensamiento ...........ccccocevererenennnne 53
Capitulo 3 MELOAO ..o 55
3.1 MEtodo de INVESLIJACION ........ccueiieiieeie et 55
3.1.1 Fases de 1a iNVESLIgaCION ...........cceeiieiiiiieiiece e 57
3.1.1.1DIAGNOSEICO ...ttt 58

3.1.1.2 Disefio de ambientes de aprendizaje y proceso comunicativo....58

3.1.1.3 Evaluacidn y conClUSIONES ...........ccccveeieiieie e 58

3.2 PaAITICIPANTES .....eii ettt a e ra e 59
3.3MArCO CONTEXTUAL .....evveeieeeieieee e teenee e es 60
3.4 Instrumentos de recolecCion de datosS ...........coverireienenieesee e 61
3.4.1 Examen inicial y examen final.............cccooceviiiiiiiin i, 61

3.4.2 Cuestionario con preguntas Cerradas..........ccovvvvvverieiieesieesiieesiesiveesnnes 62

343 ENLIEVISIAS ..evvecveeie ettt ettt nra e 62

vi



3.4.4 GrupoS de ENTOQUE ......oveiviiiiieiieiee e 63

3.4.5 Instrumento de observacion de Clase .........ccccovvevreeriererene e 63

3.4.6 Videograbacion e instrumento de autoevaluacion de clase ................. 63

KT o (0 1=] 1= 1 11 o] (o SRS 64
3.5.1 ProCeAIMIENTO. ....ccuveiiieiieiie ettt 65

3.6 ANALISIS A8 UALOS .....eviceeeiieiieieie et r et ereere s 66
3.7 ASPECEOS BLICOS ...evveveeieeiiesie ettt et te et e et et e et e sae e re e esre e reeneesneenras 67
Capitulo 4 Analisis y discusion de Resultados...........c.coovvvevevievenene i 68
4.1 Presentacion de reSUItAd0S .........ccevueiieieeieeieieie e 68
4.1.1 Evaluacion iNiCIAl ..........coocoiiiiiiiiiiiiese e 69

4.1.2 Resultados cuestionario eStudiantes ...........coocvrvrerieeiierienene e 72

4.1.3 Resultados de cuestionario dOCENTES ..........ccoerererieeeieeiene e 79

4.1.4 Resultados de acuerdos en colegiado sobre la ensefianza en la materia de

IS0 - RSOSSN 80
4.1.5 Resultados del desempefio docente en aula............ccceeveveeveciecieceennenn, 81
4.1.6 Resultados de evaluacion final ...........ccccccveveiiiiiiiccccee e 87
4.2 ANAlisis de reSUItAdOS .......cveieieiic e 89
4.2.1 Analisis de resultados estudiantes ...........ccccevvvreieiivcierenese e 90
4.2.2 Anélisis de resultados dOCENTES........ceceiereiiiiiieieeee e 92
4.3 Confiabilidad Yy ValIdEZ...........ccooveiiei e 94
Capitulo 5 CONCIUSIONES ........oeiiiieieieiesie et 95
5.1 Principales hallazgo ...........ccooiiiiei e 95
5.2 RECOMENUACIONES .....eouvieiiieiieiiie sttt sbe et b e b e sre e e 96
5.3 Debilidades del eStUdIO..........ccerieieiieeiiee e 98
5.4 Investigaciones factibles derivadas del estudio ...........ccoccvvveviveriinieniienieee e, 99
5.5 CoNCIUSION FINAL......cuiiiiiiieece e e 100
RS (= =] o] LSS 101

vii



AAPENTICES ...ttt ekt b ettt e et b bbb eas 105

CUTTICUIUM VI . e ettt e e e e e e e e e aeens 130

Indice figuras

Figura 1 Nivel de logro obtenido en la prueba ENLACE 2010 4° de primaria......... 4
Figura 2 Nivel de logro obtenido en la prueba ENLACE 2010 5° de primaria......... 5
Figura 3 Nivel de logro obtenido en la prueba ENLACE 2010 6° de primaria......... 5
Figura 4 Calificaciones obtenidas en la asignatura de Historia 4° de primaria 2009-2012
................................................................................................................................... 6
Figura 5 Calificaciones obtenidas en la asignatura de Historia 5° de primaria 2009-2012
................................................................................................................................... 6
Figura 6 Calificaciones obtenidas en la asignatura de Historia 6° de primaria 2009-2012
................................................................................................................................... 7

Figura 7 Resultados pregunta uno, cuestionario estudiantes 4°. Datos recabados por el
0 (0] ST TP TR PP PR PRRPTRRPRN 73

Figura 8 Resultados pregunta dos, cuestionario estudiantes 4°. Datos recabados por el

Figura 9 Resultados pregunta tres, cuestionario estudiantes 4°. Datos recabados por el
0 (0] ST TP U ROV PO PO URRPPROPRRPRN 74
Figura 10 Resultados pregunta cuatro, cuestionario estudiantes 4°. Datos recabados por
LT 1= LU L ] TSR 74
Figura 11 Resultados pregunta uno, cuestionario estudiantes 5°. Datos recabados por el
0 (0] ST TP U ROV PO PO URRPPROPRRPRN 75
Figura 12 Resultados pregunta dos, cuestionario estudiantes 5°. Datos recabados por el
101 (0] ST P PP PPPPRP PP 75
Figura 13 Resultados pregunta tres, cuestionario estudiantes 5°. Datos recabados por el

10| (o] TR 76

viii



Figura 14 Resultados pregunta cuatro, cuestionario estudiantes 5°. Datos recabados por
LTI TU L o ] O TRP 76
Figura 15 Resultados pregunta uno, cuestionario estudiantes 6°. Datos recabados por el
1010 TS T SR PR PR PRRPTRPRN 77
Figura 16 Resultados pregunta dos, cuestionario estudiantes 6°. Datos recabados por el
LU (0] PP PPP 77
Figura 17 Resultados pregunta tres, cuestionario estudiantes 6°. Datos recabados por el
1010 TS T SR PR PR PRRPTRPRN 78
Figura 18 Resultados pregunta cuatro, cuestionario estudiantes 6°. Datos recabados por
LTI LU L o ] OSSR 78

Figura 19 Resultados Observacion inicial docente 4°. Datos Recabados por el autor.

indice Tablas

Tabla 1. Competencias de la asignatura de historia en educacion primaria............... 21
Tabla 2 Competencias para 1a Vida ... 22
Tabla 3 Recursos didacticos propuestos por la Secretaria de Educacion Publica para la
ensenanza de 1a NISTOMIA. ........uoiiiiiiie e 26

Tabla 4 El profesor como COmMUNICAAON..........cceuvrieiieesiece e 31



Tabla 5 Caracteristicas para una evaluacion diagnostica continua eficaz ................. 34

Tabla 6 Caracteristicas del método cualitativo (Taylor y Bogdan 1999) .................. 56
Tabla 7 Procedimiento en la aplicacion de inStrumentos ............cccovvevevieeneerieceenn. 65
Tabla 8 Niveles de deSEMPEMIO .......ccveiuieieiieie e 69
Tabla 9 Resultados examen INICIAl 4°..........cooveiiiieiiee s 70
Tabla 10 Resultados examen INICIal 5°.........c.ccoveiiiiiiiiiie e 71
Tabla 11 Resultados examen INICIAl B°..........covveieiieiiieie i 72
Tabla 12 Resultados cuestionarios dOCENTES. .........ccuerererereriresieiee e 79
Tabla 13 Acuerdos establecidos en grupos de enfoquE ...........cccvvveveierencneninennens 80
Tabla 14 Estandares de desempefio docente en el aula ..........ccovevvevveveveicin e 82
Tabla 15 Resultados examen fiNal 4° ..o 87
Tabla 16 Resultados examen fiNal 5° .........ccooiiiiiiiiiieie e 88
Tabla 17 Resultados examen final 6° ..........cccceviiiiieieieee e 89



Capitulo 1 Planteamiento del problema

El capitulo 1 contiene la informacion que da origen a la necesidad de investigar el
proceso que siguen los docentes de la institucion de estudio, para identificar ambientes
de aprendizaje y procesos comunicativos para la ensefianza de la historia en los grados
de 4°, 5° y 6° de primaria.

Se plantean los antecedentes que han dado lugar al objeto de estudio, es decir, el
problema de investigacion; las interrogantes que buscaran plantear la linea a seguir
durante el proceso exploracion, las hipotesis que sirven de referencia para la indagacion
de informacion que brinde respuestas a las preguntas de investigacion.

Otra informacion contenida y que resulta esencial para el capitulo, es el
establecimiento de los objetivos que se buscan alcanzar mediante esta investigacion; la

importancia que plantea este estudio y el alcance e impacto que se pretende lograr.

1.1 Antecedentes

La institucién de estudio, es una escuela privada fundada en el afio 2004 para
brindar atencién en los niveles de educacion preescolar y primaria, la cual busca
contribuir en el desarrollo académico de sus estudiantes a partir de un enfoque socio
constructivista, compartiendo fundamentos filos6ficos de la escuela activa y las

inteligencias multiples.

La mision de la institucion es “Contribuir a la universalidad del ser humano, a

través de diversas estrategias que desarrollen las capacidades, competencias, y talentos



en las nifas y los nifios, facultdndolos en su formacion arménica e integral, con un gran

sentido ético” (Grupo Educativo del Valle, 2004).

En cuanto a su vision es llegar a “Ser una institucion lider en educacion privada en
la region a nivel preescolar y primaria, que impulse un estilo innovador de calidad y que

contribuya al desarrollo permanente de la sociedad.” (Grupo Educativo del Valle, 2004)

En la institucion de estudio, cada afio escolar cuenta con dos grupos conformados
en promedio por 23 estudiantes cada uno, los cuales son atendidos por dos profesores,

uno encargado del area de inglés y otro del area de espafiol.

A partir del modelo educativo de la institucion se busca que los estudiantes
adquieran sus aprendizajes a partir del trabajo reflexivo, colaborativo y préactico, por lo
que la comunicacion establecida entre los estudiantes y docentes es una cuestion

fundamental para lograrlo.

En este sentido Ayala (citado por Lozano, 2006), expone la necesidad que se
presenta en todo profesor de estar consciente del impacto que sus palabras tienen en sus
estudiantes y la importancia de desarrollar la capacidad de reflexionar acerca de sus
habilidades comunicativas para generar credibilidad entre sus estudiantes. De igual
forma, el autor sefiala de entre todas las fuentes de informacion de las que el estudiante
puede utilizar, son las palabras del docente las que mayor impacto tienen en ellos, ya que

depende de él, el analisis y estructuracion de dicha informacion

La concepcion tedrica y metodoldgica de la institucion permite al docente utilizar

las estrategias didacticas que considere adecuadas para propiciar el aprendizaje, es decir



los profesores no tienen definida de manera formal una estructura para abordar sus
clases. Para el maestro, esto representa la oportunidad de poner en practica sus
habilidades y creatividad para hacer el disefio o adecuacion de las herramientas y
estrategias que el desee aplicar para conseguir que los estudiantes obtengan los
aprendizajes esperados. Sin embargo, esta situacion ocasiona que el docente incurra en
la seleccion y creacion de ambientes de aprendizaje que no promueven de manera
productiva, procesos comunicativos que permitan la socializacion de los conocimientos

y la interrelacion de los mismos al contexto de los estudiantes.

El estudio formal de la asignatura de historia, se da en los niveles de 4°, 5° y 6° de

educacion primaria, abordando los siguientes contenidos de acuerdo al grado escolar:

e 4°de primaria: Historia de México, desde los primeros pobladores hasta el final
de la independencia.

e 5°de primaria: Historia de México, desde los primeros afios de la vida
independiente hasta las transformaciones de finales del siglo XX a principios del
siglo XXI.

e 6°de primaria: Historia mundial, desde los primeros seres humanos hasta los

inicios de la época moderna.

Estos contenidos son en su mayoria presentados de forma unilateral, es decir el
docente brinda la informacion a los estudiantes sin promover el dialogo que permita

profundizar los contenidos observados, o por el contrario, se presenta a los estudiantes la



informacidn contenida en libros, la cual es leida y resumida textualmente por los mismos

sin solicitarles sus opiniones o ideas al respecto.

En el afio 2010, la SEP evalu6 mediante el instrumento para la Evaluacion
Nacional del Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE) el nivel de los
conocimientos de historia en los estudiantes de 4° a 6° de primaria, los resultados
obtenidos por la institucion son presentados en las graficas 1, 2 y3, a partir de los datos

consultados en la pagina oficial de ENLACE:

51.90%

48.10%

0.00% 0.00%

Insuficiente Elemental Bueno Excelente

Figura 1. Nivel de logro obtenido en la prueba ENLACE 2010 4° de primaria
(Datos recabados por el autor).



81.00%

14.30%
0.00%

Insuficiente Elemental Bueno Excelente

Figura 2. Nivel de logro obtenido en la prueba ENLACE 2010 5° de primaria(Datos
recabados por el autor).

52.90%

41.20%

5.90%
Insuficiente Elemental Bueno Excelente

Figura 3. Nivel de logro obtenido en la prueba ENLACE 2010 6° de primaria
(Datos recabados por el autor).

Como se puede observar, el grupo que mejores resultados obtuvo fue el de quinto
de primaria, al tener mas del 81% de sus estudiantes en un nivel de desempefio bueno.
En cuanto a los grupos de cuarto y sexto muestran un porcentaje similar de estudiantes

ubicados en el rango del nivel elemental.



Las graficas 4,5 y 6 muestran las calificaciones en la asignatura de historia de los
grados de 4°, 5° y 6° de primaria, obtenidas en la institucion de estudio y recabadas en

los ciclos escolares 2009-2010, 2011-2012 y 2012-2013.

8.34
8.20
7.95
] I

2009-2010 2010-2011 2011-2012 2012-2013

Figura 4. Calificaciones obtenidas en la asignatura de Historia 4° de primaria 2009-
2012 (Datos recabados por el autor).
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Figura 5. Calificaciones obtenidas en la asignatura de Historia 5° de primaria 2009-
2012 (Datos recabados por el autor).
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Figura 6. Calificaciones obtenidas en la asignatura de Historia 6° de primaria 2009-
2012 (Datos recabados por el autor).

En los ultimos cuatro ciclos escolares el desempefio de los estudiantes se ha
mantenido en un nivel bajo, considerando las exigencias de los padres de familia, los
cuales al contratar los servicios educativos ofrecidos por la institucion, esperan

calificaciones que superen los resultados obtenidos por los estudiantes.

Como ya se ha mencionado, la institucién de estudio es una escuela primaria
particular, por lo que el nivel de exigencia para el aprovechamiento académico de sus
estudiantes es muy alto, no solo por pare de los padres de familia, sino de la direccion

general de la institucion.

Sebastian Pla (2011) realiz6 un analisis de los resultados de aprendizaje en la
materia de historia, obtenidos mediante la implementacion de la prueba ENLACE,

donde la SEP informé que ocho millones 322 mil 078 alumnos presentaron la evaluacion



de contenidos histdricos escolares mas significativa en la historia del sistema educativo

nacional.

La evaluacion de la prueba ENLACE referente a los contenidos curriculares de la
materia de historia, presentd la particularidad de basarse en dos programas de estudio
distintos, ya que en el momento de su aplicacion los programas de estudio eran distintos
en 4°y 5° de primaria a los de 6°. Situacion que el autor interpretd como una accion que
no permite analizar a profundidad las situaciones a las que se enfrenta la asignatura de

historia (P14, 2011).

1.2 Problema de investigacion

El que los estudiantes aprendan a pensar sobre la historia, representa una exigencia
cognitiva compleja, donde el aprendizaje de los estudiantes no debe estar limitado al
conocimiento que estos pueden tener respecto a los personajes, fechas y eventos del

pasado (Carretero y Montanero, 2008)

La materia de historia representa una oportunidad atractiva para poner en practica
una serie de estrategias didacticas y metodoldgicas que promuevan el dialogo y el
razonamiento para lograr aprendizajes significativos, sin embargo se ha detectado entre
los docentes de la institucion que el disefio y establecimiento de los medios, técnicas y
formas de comunicarse es una limitante, al no lograr vincular de forma activa la
participacion, interés y la reflexion de los estudiantes, lo que repercute en el aprendizaje

y resultados de los mismos.



Esta situacion se origina a partir del hecho de que la materia de historia conlleva el
analisis de mucha informacion a partir lecturas y datos, y a que en muchas ocasiones el
docente enfoca su discurso por la via oral, dejando de lado una serie de apoyos visuales,
auditivos y didacticos que pueden enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje, lo
que ha producido una baja considerable en las calificaciones promedio obtenidas en esta

asignatura.

Lozano (2005), plantea que al estructurar una clase que se fundamente en un
proceso comunicativo solido se favorecerd en gran medida el avance académico de los
estudiantes, para lograrlo serd necesario que el profesor considere los medios por los que
daré a conocer a los estudiantes los contenidos curriculares, mismos que deberan ser
presentados de manera atractiva, con informacion clara y explicaciones que posibiliten
al estudiante comprender y relacionar los acontecimientos presentados en la materia de

historia con su realidad.

Carretero y Montanero (2008), proponen una ensefianza de la historia que no se
limite a la transmisidn de una memoria colectiva sobre los acontecimientos del pasado
de nuestra sociedad, se logren aprendizajes en donde los estudiantes articulen sus
conocimientos de historia a través de representaciones mentales que le permitan
interpretar la realidad en la que se desenvuelven y desarrollarse como ciudadanos

criticos y autbnomos.

Para asegurar este proceso, la comunicacion debe fluir entre el docente y los

estudiantes, promoviendo el dialogo y la interaccion a través de apoyos visuales y



auditivos complementados con la retroalimentacion permanente por parte del profesor y
con actividades que promuevan evaluaciones que midan de manera objetiva los

aprendizajes de los estudiantes.

1.2.1 Pregunta general de investigacion A partir de la de la necesidad de
fortalecer la didactica y la comunicacion utilizada por los docentes de los grados
escolares de 4°, 5° y 6° de primaria 'y con la finalidad de elevar el nivel de los

aprendizajes de los estudiantes, es necesario atender los siguientes puntos:

o Establecer una comunicacion asertiva docente- estudiante.

o Disefiar estrategias didacticas atractivas para los estudiantes.

o Crea ambientes de aprendizaje para favorecer la ensefianza de la historia.
o Propiciar aprendizajes significativos en los estudiantes.

o Involucrar al estudiante en el proceso de aprendizaje.

El plan de estudios 2011 establecido por la Secretaria de Educacion Pablica (SEP)
plantea como un reto la necesidad de fomentar en los estudiantes elementos que les
permitan desarrollar habilidades reflexivas y para el manejo de la informacién de los

acontecimientos que han llevado a la formacion de la sociedad actual.

Para que el docente contribuya en el desarrollo de habilidades reflexivas en los
estudiantes, es necesario que se disefien ambientes de aprendizaje que favorezcan y
promuevan la comunicacion asertiva entre los estudiantes y él, propiciando el
involucramiento activo de los alumnos para la adquisicion de aprendizajes que conlleven

un impacto positivo en su vida.
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Otro de los aspectos que se busca fortalecer, es el de evitar el aprendizaje con base
en la memorizacion (SEP, 2011a) y promover la comprension de los sucesos historicos a
partir del disefio de estrategias didacticas que utilicen como base una comunicacion que

cubra los distintos canales de aprendizaje de los estudiantes.

Por lo anterior, y para dar respuesta a los puntos referidos, se plantea la siguiente

pregunta general de investigacion:

¢ Qué ambientes de aprendizaje y habilidades comunicativas del docente favorecen

la ensefianza en la asignatura de historia en los afios de 4°, 5° y 6° de primaria?

1.2.2 Preguntas subordinadas Con la finalidad de sustentar este trabajo se
plantean las siguientes preguntas, mismas que brindaran informacidn importante para el
desarrollo de habilidades didacticas y comunicativas en el docente que favorezcan el

aprendizaje en la materia de historia en los grados de 4° a 6° de educacion primaria.

o ¢ Cudles son las principales estrategias comunicativas de los docentes en la materia

de historia?

o ¢Qué elementos considera el docente para el disefio de ambientes de aprendizaje?

) ¢ Qué rol tiene el estudiante en la materia de historia?

1.3 Objetivos

Con la finalidad de que la presente investigacion obtenga resultados positivos, se

establece una serie de objetivos que orienten el desarrollo de la misma.
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1.3.1 Objetivo general Identificar los ambientes de aprendizaje y las habilidades
comunicativas del docente que favorezcan la ensefianza de la materia de historia en los

grados de 4°, 5° y 6° de primaria.

1.3.2 Objetivos especificos

o Detectar las estrategias comunicativas mas frecuentes de los docentes para la

ensefianza de la materia de historia.

o Identificar los elementos que utilizan los docentes para disefiar los ambientes de

aprendizaje para la ensefianza de la materia de historia.

o Identificar el papel del estudiante en las clases de la materia de historia.

1.4 Supuestos de investigacion

Al iniciar este trabajo, se consideran los siguientes supuestos de investigacion que

dieron lugar al planteamiento de la pregunta general de investigacion:

o Los estudiantes se involucran poco en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

o Los instrumentos de evaluacion disefiados para evaluar los aprendizajes de historia
no estan disefiados para medir de manera objetiva la adquisicion de aprendizajes

significativos en los estudiantes.

1.5 Justificacion de la investigacion

Prats y Santacana (2001), hacen referencia a la importancia de la asignatura de

historia, ya que en esta se valida y sustenta el origen de las acciones politicas, sociales y
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cultural que rigen en la actualidad; mencionan que con la finalidad de medir la utilidad
de los contenidos de la materia de historia en los niveles de educacion basica, es
necesario verificar la utilidad de los mismos para los estudiantes, a partir del manejo y

aplicacion que puedan realizar.

Con base en el plan de estudios 2011 de educacién primaria se busca contribuir
con los docentes de la institucion de estudio en el desarrollo de las siguientes

caracteristicas que propicien el aprendizaje en la materia de historia.

o Promover entre sus estudiantes el andlisis y la reflexion de los sucesos historicos

para la apropiacion del conocimiento.

o Considerar las caracteristicas y los intereses de los estudiantes para el disefio de
estrategias didacticas y comunicativas que consoliden el aprendizaje de los

estudiantes.

o Evaluar de forma objetiva el desarrollo y aprovechamiento académico de los

estudiantes en la materia de historia.

o Contribuir en el desarrollo de las competencias establecidas en el programa de

historia.

o Comprensién del tiempo y del espacio histérico.

o Manejo de informacion historica.

o Formacion de una conciencia historica para la convivencia.
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Es de vital importancia promover en el estudiante el involucramiento activo en el
proceso de aprendizaje, incorporandolo a la dinamica de las clases y haciéndolo
corresponsable de su desempefio, siendo responsabilidad del docente el promover que

esto ocurra (Gallardo, 2005).

Con la implementacion de esta investigacion se busca generar un cambio en el
enfoque de ensefianza de la materia de historia en los grados de 4°, 5° y 6° de primaria
en la institucién de estudio, promoviendo el analisis y la reflexién de la informacion
historica a través de estrategias comunicativas y de ambientes de aprendizaje que

involucren de manera activa al estudiante.

El promover procesos de comunicacion congruentes con los objetivos de
ensefianza y aprendizaje propios de la materia, permitird al docente ampliar la
metodologia aplicable en el aula, conociendo los puntos de vista del estudiante y

evaluando de forma objetiva sus avances académicos.

De igual manera, se pretende que el estudiante tome un rol activo dentro del
proceso de ensefianza-aprendizaje, motivandolo a expresar sus ideas y opiniones de la
informacion contenida en la materia de historia, propiciando el analisis y la reflexién del

impacto que los sucesos historicos han tenido la vida cotidiana.

En la institucion de estudio se buscara elevar el aprovechamiento académico de
sus estudiantes, mediante la implementacion de estrategias didacticas y comunicativas

apegadas a su modelo educativo, permitiendoles evaluar de manera precisa el proceso de
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ensefianza en la materia de historia partiendo de los fundamentos de la clase hasta el

proceso evaluativo del avance cognitivo de los estudiantes.

1.6 Limitaciones y delimitaciones

La investigacion se llevd a cabo partiendo de la evaluacion de los procesos
comunicativos que se generan en el aula dentro de la materia de historia en los grados de
4°,5°y 6°, analizando la metodologia y creacion del ambiente de aprendizaje por parte
del docente, el rol del estudiante en la dinamica comunicativa, apoyos visuales y
auditivos implementados en la clase, la representacion del conocimiento por parte del
estudiante, las estrategias de retroalimentacion y de evaluacion, con la finalidad de
detectar situaciones comunes que representen un area de mejora en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

La investigacion fue limitada al grado de aceptacion y compromiso de los docentes
para permitir el redisefio de su metodologia comunicativa y al redisefio de los ambientes
de aprendizaje implementados en su clase, ya que estos rasgos pueden estar muy

arraigados en su practica docente cotidiana.

La carencia de equipo tecnoldgico en las aulas de 4° y 5° (el aula de 6° si tiene
equipo) de primaria que posibiliten al docente hacer uso de estrategias audiovisuales
para la presentacion y utilizacion de material de apoyo, represent6 una limitante al

generar una justificacion por parte de los docentes para su falta de aplicacién.

El tipo de investigacion para este trabajo fue el de investigacion accion con un

enfogque mixto, cubriendo las etapas de la deteccion de la situacion actual, el disefio de
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un plan de mejora y la evaluacion de los resultados, proceso en el que se veran
involucrados de forma directa los profesores de 4°, 5° y 6° de primaria al trabajar con el
investigador para la implementacion y el disefio de ambientes de aprendizaje que
promuevan métodos de comunicacion solidos encaminados en elevar el rendimiento

académico de los estudiantes.

1.7 Glosario
Ambientes de aprendizaje: Factores internos y externos que favorecen o

dificultan los procesos de ensefianza-aprendizaje (Picardo et al, 2005).

Aprendizajes significativos: El aprendizaje significativo se presente cuando el
estudiante pone en practica sus conocimientos tedricos, este tipo de aprendizaje es mas
profundo que el aprendizaje memoristico, ya que implica la comprension, aplicacion y

evaluacion del conocimiento (Picardo et al, 2005).

Ensefianza: Proceso en el que se instruye a los individuos sobre un conocimiento

0 habilidad (Picardo et al, 2005).

Estilos de aprendizaje: Para Alonso y Gallego son caracteristicas cognitivas,
afectivas y fisioldgicas, que son tomadas como referencias para identificar la forma en
que los sujetos perciben e interactan dentro de un ambiente de aprendizaje (Ramirez y

Osorio 2008).

Secuencias didacticas: Las secuencias didacticas tienen como objetivo guiar al

docente en el proceso de ensefianza, orientandolo en el desarrollo de competencias a
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través de recursos y actividades de apoyo complementadas con una evaluacion del

proceso (Tobon, et al, 2010).
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Capitulo 2 Marco Teorico

El capitulo 2 Marco tedrico presenta informacion sobre la fundamentacion
curricular de la asignatura de historia con base en la normatividad oficial establecida por

la Secretaria de Educacion Publica, considerando sus propésitos y competencias.

Se presentan algunas ideas sobre el aprendizaje basado en competencias, el papel
del profesor para la ensefianza de historia, enfoques y apoyos didacticos para la

ensefianza de la historia en el nivel de educacion primaria.

Contiene informacion sobre el aprendizaje y el uso del aprendizaje significativo, el
disefio de ambientes de aprendizaje desde una perspectiva social, el enfoque
constructivista y la comunicacion en el aula, y la evaluacion del proceso de aprendizaje.
Por Gltimo se muestran algunas investigaciones realizadas para la ensefianza de la

historia, realizadas en América Latina

2.1 La ensefianza de la historia en primaria

En educacién primaria el estudio de la historia inicia de manera formal a partir del
cuarto grado, continuando en quinto y sexto afio, sin embargo, en tercer afio se trabaja la
asignatura La entidad donde vivo, la cual tiene como finalidad fortalecer en los
estudiantes su identidad como ciudadano integrante de una sociedad mediante el estudio
de los acontecimientos histéricos y las condiciones naturales de la entidad donde vive.
La asignatura La entidad donde vivo es el precedente de las asignaturas de Historia y

Geografia. (SEP, 2011e)
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La asignatura de historia tiene como finalidad contribuir en el desarrollo y
adquisicion conocimientos, habilidades, valores y actitudes que permitan al estudiante
comprender su realidad, al aprender que todo lo que le rodea es producto de los
acontecimientos del pasado (SEP, 2011a). La Secretaria de Educacion Pablica sefiala en
los programas de estudio 2011, que el aprendizaje de los contenidos de la asignatura de
historia debe evitar que los estudiantes memoricen datos y fechas historicas, y que en su
lugar, se promueva el analisis de los sucesos historicos y su impacto en la sociedad
desde una perspectiva critica. (SEP, 2011b), mientras que Pratz (2001), considera que el
estudio de la historia promueve en los estudiantes un sentido de identidad, al conocer el
origen de las tradiciones, costumbres, valores e ideas que forman parte de vida y que lo
identifican como integrante de una sociedad. Por lo que lo mas importante debe ser la
formacion de individuos capaces de desarrollar un pensamiento critico sobre las

consecuencias y repercusiones que sus acciones implicaran en el futuro.

2.1.1 Propdsitos de la ensefianza de la Historia El estudio de la materia de
Historia en la educacion Primaria y Secundaria tiene como prop6sito que los estudiantes
desarrollen una comprension de los acontecimientos histéricos del pais y del mundo a
partir de la adquisicion de habilidades para el manejo de informacion histérica que les
permita conocer, organizar, analizar, comprender y explicar los procesos y hechos que
han originado la sociedad donde se desenvuelven, fortaleciendo su identidad como ente
social y su caracter como ciudadano capaz de proponer soluciones para las

problematicas a las que se enfrente (SEP, 2011b).
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Carretero (2002) considera que en el proceso de la ensefianza de la historia se debe
incluir méas que solo los acontecimientos del pasado, sino también el establecimiento de
relaciones entre el pasado y el presente. De manera particular, los propositos de la
asignatura de Historia para la educacion primaria consisten en brindar al estudiante las
herramientas para que logre establecer relaciones de secuencia, cambio y
multicausalidad que le permitan ubicar en tiempo y espacio los hechos y procesos
historicos de su pais y del mundo, mediante el desarrollo de habilidades de investigacion
para recabar informacion histérica que fundamente un analisis global de las causas y

efectos de las acciones realizadas en el pasado (SEP, 2011d).

2.1.2. Competencias a desarrollar en la asignatura de historia en la educacion
Primaria El programa de estudios 2011 de la SEP pretende desarrollar en los
estudiantes de la educacion primaria tres competencias propias de la asignatura que les
permitan aprender a pensar histéricamente, dichas competencias son las de comprension
del tiempo y del espacio historicos, manejo de informacidn histérica y formacion de una
conciencia histérica para la convivencia, misma que se trabajan a lo largo de los grados

de 4°,5° y 6° de primaria.
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Tabla 1.
Competencias de la asignatura de historia en educacion primaria

Competencia Descripcion

Comprension del tiempo  Los estudiantes aplican sus conocimientos sobre el pasado y establecen

y del espacio histéricos relaciones entre las acciones humanas, en un tiempo y un espacio
determinados, para comprender el contexto en el cual ocurri6 un
acontecimiento o proceso historico.

Manejo de informacién Permite a los estudiantes movilizar conocimientos, habilidades y actitudes
histérica para seleccionar, analizar y evaluar criticamente fuentes de informacion, asi
como expresar puntos de vista fundamentados sobre el pasado.

Formacion de una Mediante esta competencia los estudiantes, desarrollan conocimientos,
conciencia histérica para  habilidades y actitudes para comprender como las acciones, los valores y las
la convivencia decisiones del pasado impactan en el presente y futuro de las sociedades y de

la naturaleza.

2.2 Aprendizaje basado en competencias

El plan de estudios 2011 establecido por la Secretaria de Educacion Publica (SEP)
como el documento que rige a la educacion basica en México, establece las
competencias (denominadas competencias para la vida), aprendizajes para esperados de
estandares curriculares y el perfil de egreso, con el objetivo no sélo de desarrollar y
fortalecer en los estudiantes no solo conocimientos, sino contribuir al desarrollo de
ciudadanos que contribuyan al progreso de la sociedad y el pais a partir de una
formacion integral. Este enfoque se centra en los estudiantes, sus procesos de
aprendizaje, la potencializacion del mismo a partir de la planificacion, en ambientes de
aprendizaje propicios para la comunicacion e interaccion, el trabajo colaborativo para la

construccidn del aprendizaje, temas de relevancia social, entre otros.
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El eje del que parte la ensefianza y el aprendizaje es el desarrollo de las
competencias para la vida, las cuales buscan que el estudiante aplique el conocimiento a

situaciones complejas y comunes de su vida diaria, estas competencias se dividen en las

siguientes categorias:

Tabla 2

Competencias para la vida

Competencia

El estudiante requiere

Competencias para
el aprendizaje
permanente

Habilidad lectora, integrarse a la cultura escrita, comunicarse en mas de una
lengua, habilidades digitales y aprender a aprender.

Competencias para
el manejo de la
informacion

Identificar lo que se necesita saber; aprender a buscar; identificar, evaluar,
seleccionar, organizar y sistematizar informacién; apropiarse de la informacion de
manera critica, utilizar y compartir informacién con sentido ético.

Competencias para
el manejo de
situaciones

Enfrentar el riesgo, la incertidumbre, plantear y llevar a buen término
procedimientos; administrar el tiempo, propiciar cambios y afrontar los que se
presenten; tomar decisiones y asumir sus consecuencias; manejar el fracaso, la
frustracion y la desilusion; actuar con autonomia en el disefio y desarrollo de
proyectos de vida.

Competencias para
la convivencia

Empatia, relacionarse arménicamente con otros y la naturaleza; ser asertivo;
trabajar de manera colaborativa; tomar acuerdos y negociar con otros; crecer con
los demaés; reconocer y valorar la diversidad social, cultural y linguistica.

Competencias para
la vida en sociedad

Decidir y actuar con juicio critico frente a los valores y las normas sociales y
culturales; proceder a favor de la democracia, la libertad, la paz, el respeto a la
legalidad y a los derechos humanos; participar tomando en cuenta las
implicaciones sociales del uso de la tecnologia; combatir la discriminacion y el
racismo, y conciencia de pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo.

La ensefianza basada en competencias requiere que los procesos educativos

aseguren la calidad de los aprendizajes con base en la curricula de estudio, mediante la

orientacion generada por los docentes para que los estudiantes adquieran de forma

auténoma sus aprendizajes y competencias, por lo que el papel que el docente debe de
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tomar es el de guia del conocimiento, realizando una mediacion entre los estudiantes y
el conocimiento, evitando transmitir contenidos a partir de sus ideas (Tobdn, Pimienta y

Garcia, 2010).

Las competencias anteriores corresponden a las competencias socioformativas son
consideradas como acciones integrales ante situaciones y problemas propias del contexto
en que se desenvuelven los estudiantes, propiciando que apliquen sus conocimientos en
actividades y problemas de manera asertiva, con un sentido ético basado en valores y
actitudes; por lo que el estudiante debera poner en accién las nociones del saber hacer,

saber conocer y saber ser (Tobon, et al. 2010).

2.3 El papel del profesor en la ensefianza de historia

La normatividad oficial de la educacion basica sefiala en su programa de estudios
2011 (SEP, 2011b) algunos de los elementos que los profesores deben implementar para
cumplir con el desarrollo del enfoque y las competencias de la materia de historia entre
las que destaca el hecho que el docente deberé privilegiar en todo momento el andlisis y
la comprension historica, evitando que este tome el control total de la palabra en clases,
el dictado, la copia de textos y la memorizacion pasiva. Por lo que es de suma
importancia que el profesor despierte el interés de sus estudiantes mediante situaciones

estimulantes que generen el interés por el estudio de la asignatura (SEP, 2011d).

Gallardo (2005) rescata algunas caracteristicas que todo profesor debe poseer para
cumplir con el papel del docente contenido en el programa de estudios 2011 de la SEP,

entre las que destaca la responsabilidad, la cual implica el compromiso del docente para
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disefiar proyectos que involucren al estudiante y que se mantengan en constante
actualizacion, evaluacion y mejoramiento con el paso del tiempo y los intereses de sus

estudiantes.

Para lograr lo anterior es necesario que el docente cambie su concepcion sobre el
papel que juega en la educacion, evitando practicar una educacion centrada en la

ensefianza y tome el rol de facilitador del aprendizaje (Garibay, 2005).

Se recomienda que el docente establezca una comunicacion efectiva donde exprese
las ideas y el conocimiento que busque compartir tomando conciencia del impacto que
sus palabras produciran en sus receptores, por lo que es importante que identifique y
disefie las estrategias comunicativas que faciliten a los estudiantes la comprension de la
informacidn recibida, esta habilidad recae en la asertividad sobre lo que se requiere
abordar, procurando no divagar en la informacion y centrarse en las ideas principales;
para lograrlo es indispensable que el profesor establezca la secuencia en que la
informacidn debe abordarse para evitar perder la objetividad, y lleve a cabo una
investigacion de los contenidos que abordara en clase y realice una planeacion

anticipada de la misma (Ayala, 2005).

Anteriormente se pensaba que la adquisicion de conocimientos estaba separada a
las habilidades de pensamiento, en la actualidad considera que la capacidad para pensar
no es un sustituto de los conocimiento y viceversa, ya que ambos son esenciales para la

adquisicion de aprendizajes significativos (Lozano, 2005).
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Para Lozano (2005) el éxito de los resultados en la practica educativa depende en
gran medida de la calidad de la ensefianza, por lo que el profesor debera crear entornos
donde las ideas de los estudiantes puedan expresarse libremente, donde la motivacion
que se despierte en los estudiantes ayudara en la adquisicion de aprendizajes de manera

mas rapida y significativa.

2.3.1 Enfoque didéctico para la ensefianza de la historia en la educacion
Primaria Los planes de estudio de la materia de historia (SEP, 2011c) plantean la
importancia de que los estudiantes del nivel de educacién primaria desarrollen un
pensamiento de caracter historico que les permita reconocer la estrechas relaciones que
existen entre los individuos que forman parte de la sociedad y como los sucesos que han
marcado las areas politicas, econdmicas y culturales las han definido. El desarrollo de un
pensamiento de carécter historico en los estudiantes implica preparar escenarios donde
se involucren habilidades de andlisis, reflexion y comprension que permitan al
estudiante el estudio de la asignatura de historia de forma independiente donde se capaz
de realizar representaciones de los sucesos del pasado desde una perspectiva propia
(Fernandez, 2010).

2.3.2 Apoyos didacticos para la ensefianza de la historia Novelle (2013)
menciona que el acto de la ensefianza de la historia deberé de ir méas all& de la simple
transmision de una memoria colectiva sobre los acontecimientos del pasado y centrarse
en la formacion de ciudadanos criticos y autonomos que reconozcan su realidad con
base en el impacto que ha producido la evolucion humana a través del anélisis y

compresion de los procesos de cambio en el tiempo historico.
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El desarrollo de habilidades para el razonamiento y comprension del tiempo
historico y la capacidad de valorar e interpretar criticamente las fuentes de informacion

historica son bésicas para logar lo anterior (Carretero y Montanero, 2008).

Los docentes de educacién primaria tienen como consigna despertar el interés de
los estudiantes por el estudio del pasado, mediante actividades que promuevan la
busqueda de explicaciones de los acontecimientos sociales historicos abordados desde
una perspectiva de multicausalidad. Para lograrlo, los programas de estudio elaborados
por la SEP proponen una serie de recursos didacticos que promuevan la adquisicion de
aprendizajes significativos en los estudiantes mediante el estimulo de la imaginacion y

creatividad de los estudiantes. (SEP,2011c)

Entre los recursos didacticos que el docente debe emplear para desarrollar sus

clases y promover el aprendizaje significativo se encuentran los siguientes:

Tabla 3
Recursos didacticos propuestos por la Secretaria de Educacion Pablica para la ensefianza de la historia.
Recurso didactico Obijetivo

Lineas de tiempo y Desarrollar en los estudiantes la nocion del tiempo histdrico, al permitir visualizar

esquemas graficamente los acontecimientos de distintos periodos de tiempo, estableciendo

cronoldgicos secuencias cronoldgicas e identificar las causas-efectos y el impacto de los
acontecimientos del pasado en la realidad que se desenvuelve el estudiante.

Objetos historicos El andlisis de objetos o réplicas utilizadas en el pasado promueve en los
estudiantes un acercamiento mas realista y significativo de los usos y costumbres
del pasado.

Iméagenes Permiten al estudiante comprender visualmente la forma en que las formas,
objetos, ciudades, costumbres e incluso personas han cambiado a lo largo del
tiempo.
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Tabla 3 (continuacidn)

Fuentes escritas

En la ensefianza de la historia es fundamental que los estudiantes adquieran
habilidades de lectura que promuevan el andlisis de informacidn historica,
mediante el estudio de documentos, crénicas, biografias y obras literarias para
propiciar la apropiacién de conceptos y la interpretacién de conceptos historicos.

Fuentes orales

Dar a conocer a los estudiantes los mitos, leyendas y tradiciones generalmente
transmitidas mediante la via oral, ayudaran a en la ampliacién de conocimientos
histéricos que forman parte de la memoria colectiva y en el analisis de su relacion
y pertinencia con la época actual.

Mapas El estudio de mapas contribuye al desarrollo de habilidades de ubicacion espacial;
la organizacion de la informacién histérica y la comprension de los cambios
fisicos ocurridos a lo largo del tiempo.

Gréficas y Permite a los estudiantes analizar los cambios cuantitativos y cualitativos de

estadisticas

diferentes sucesos y procesos relacionados con la poblacién, el desarrollo cultural
y social.

Esquemas

Facilitan la comprension e interpretacion de ideas complejas, resaltando los
acontecimientos y las relaciones de una época o proceso histérico.

Tecnologias de la
informacion y la
comunicacion

Desarrollar habilidades para el manejo de la informacidn al ofrecer una variedad
de recursos audiovisuales para la clase de historia.

Museos

Acercar a los estudiantes a objetos de otras épocas, al permitirles observar y
describir los objetos que les ayudan a conocer sus caracteristicas, uso e
importancia en el pasado y su vigencia en el pasado.

Sitios y monumentos
histéricos

Analizar la relacion entre el ser humano y la naturaleza, la comprension del
pasado mediante la visualizacion de vestigios de otras épocas.

Lerner (1997) menciona la implementacion de materiales y recursos didacticos

como una pieza fundamental para la ensefianza de la historia, destacando que en México

no existe un analisis de los recursos didacticos ni propuestas teorico-practico para su

evaluacion y mejoramiento.
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2.4 Aprendizaje significativo

Martinez (1994) sefiala que los aprendizajes significativos dependen en gran
medida de su funcionalidad educativa que promueva el desarrollo social y emocional del
estudiante, promocionando el avance de sus conocimientos, adecuando los métodos

pedagdgicos aplicados en clase con base en el individuo.

Para lograr el aprendizaje significativo hay quienes prefieren la repeticion de los
contenidos de aprendizaje, otros por el aprendizaje por descubrimiento y quienes se
basan en un aprendizaje creativo. Se considera que el aprendizaje sera significativo si se
establece una relacion intencionada y trascendente con las ideas y nociones de los
aprendices propiciando la formulacion de ejemplos, relaciones y aplicacién en su vida

cotidiana (Martinez, 1994).

Diaz Barriga y Hernandez (1998) hace referencia que para que los aprendizajes
significativos tengan lugar, el estudiante debe aportar ideas nuevas a los contenidos

presentados a partir de lo que vive en su entorno.

2.4.1 Exploracion de los conocimientos previos Pimienta (2012) considera que
las secuencias didacticas de los profesores empleadas en todo proceso de ensefianza-
aprendizaje que tenga como objetivo principal el desarrollo de las competencias
disciplinares y la adquisicion de aprendizaje significativo, deberan contar con estrategias

para explorar los conocimientos previos al inicio de la actividad.
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El autor sefiala que el aprendizaje significativo se favorece mediante la relacion de
aquello que el estudiante ya conoce sobre un tema y lo que necesita saber acerca del

tema para lograr asimilar significativamente los nuevos conocimientos.

Para pimienta (2012) la clave del aprendizaje significativo se encuentra en la
relacion la nueva informacion con las ideas ya existentes en las estructuras mentales del

estudiante.

2.4.2 Uso significativo del aprendizaje Marzano (1995) sefiala que para que los
estudiantes consigan aplicar de forma significativa los contenidos vistos en clase es

necesario que se cumplan las siguientes tres caracteristicas:

a) Largo plazo: El estudiante debe involucrarse con el objeto del conocimiento por
periodos largos de tiempo, por lo que el docente debera estructurar actividades de
largo plazo, por lo que estas no deben limitarse a las instrucciones del docente vy la
respuesta del estudiante. Por lo anterior, el docente debe involucrar al estudiante
en actividades que representen un reto y que tengan una duracién mayor a la de
una clase.

b)  Multidimensional: Requiere el disefio de actividades que impliquen al estudiante el
uso de mas de una habilidad y la interrelacion de los conocimientos. La
implementacion de procesos cognitivos tales como la investigacion cientifica,
resolucion de problemas, toma de decisiones, composicion y el discurso oral

pueden ser de utilidad para cumplir con la multidimensionalidad.
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c)

Dirigida por el alumno: El alumno debe tener la facultad de elegir la tarea
multidimensional y los procesos cognitivos que implementara para el desarrollo de

su trabajo.

2.5 Disefio de ambientes de aprendizaje sociales

Como ya se ha mencionado, el docente debe ser capaz de crear situaciones de
aprendizaje que permitan al estudiante la adquisicion y el uso de aprendizajes
significativos, para lograrlo debera emplear el mayor nimero de estrategias

didacticas que motiven a sus alumnos para la participacion activa.

La asignatura de historia permite aprovechar lo que Ormrod (2005) define como
la naturaleza social del aprendizaje, concepto que considera a los seres humanos
como seres sociables, los cuales adquieren sus conocimientos mediante las
interacciones con los demas. La autora sefiala que los estudiantes se involucran en
interacciones con adultos y entre iguales, los cuales pueden ser utilizados por el

profesor de acuerdo a sus objetivos.

En la interaccion con adultos, el profesor toma el papel de mediador, al
compartir con el estudiante conceptos y herramientas cognitivas que lo estimulen a
pensar sobre la realidad de una manera diferente, lo que Feurstein (citado en
Ormrod, 2005) conoce como experiencia de aprendizaje mediado. Otra perspectiva
que puede enriquecer este tipo de interaccion es el de la zona de desarrollo proximo

el cual “no es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado
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por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a traves de la resolucion de un problema bajo la

guia de un adulto” (Vygotsky, 1979, p.133).

La interaccion entre pares conduce a los estudiantes a aclarar y organizar sus
ideas para explicarlas y defenderlas ante otros, les permite crear hipotesis,
inferencias y preguntas sobre un tema de estudio, ampliar las estrategias de
aprendizaje, apropiarse de conceptos desconocidos, encontrar nuevas soluciones a

problemas cotidianos, entre otras (Ormrod, 2005).

2.6 La comunicacién del profesor en el aula

Ayala Palomino (2005) relaciona de manera directa a la educacion con la
comunicacion, y plantea define al docente como un comunicador, por lo que el profesor
debe emplear mensaje directos, tratando de respetar las ideas centrales que busca

transmitir y Ilevando una secuencia légica.

En referencia a la comunicacion escrita, es importante que el docente sepa escribir
correctamente, para que los estudiantes tengan la oportunidad de apropiarse y/o
fortalecer su propia escritura, al escribir de forma apropiada conforme a las normas
gramaticales, ortograficas y utilizando una redaccién coherente, el profesor podra servir

de modelo para sus alumnos (Ayala Palomino, 2005)

A continuacion se presentan algunas competencias debe fortalecer para ser un

comunicador eficaz en el aula:
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Tabla 4

El profesor como comunicador

Competencia

Consiste

Requiere

Establece una
comunicacion
efectiva.

La capacidad de expresar

correctamente las ideas y el
conocimiento que se busca compartir

Conciencia del impacto que sus palabras
produciran en sus receptores.

Tabla4 (continuacion)

Se comunica con
claridad.

Identificar las estrategias
comunicativas que faciliten
a los estudiantes la comprension de

la informacidn transmitida.

Investigacién de los contenidos y conceptos.

Planeacién anticipada de la clase.

Es un
comunicador

preciso

Ser asertivo sobre lo que se requiere
abordar, procurando no divagar en la
informacién y centrarse en las ideas
principales.

Establecer la secuencia en que la
informacién debe abordarse, para evitar
perder la objetividad.

Modula el
volumen de su
VoZ.

Comunicarse de forma que su voz
sea escuchada de forma clara por
todos los estudiantes.

Considerar el lugar donde se realiza la clase,
el nimero de asistente y los factores que
pueden influir en el proceso.

Tratar de mantener el ritmo y volumen de
voz en todo momento. (Considerar la
siguiente competencia).

Enfatiza la
informacion
relevante.

Realizar variaciones en la
modulacion de la voz para atraer la
atencion de los estudiantes en los
conceptos o informacién mas
importante.

Autoevaluacion del discurso.

Evitar el uso de muletillas que interfieran en
la comprensidn del mensaje.

Emplea un buen

lenguaje corporal.

Transmitir seguridad y mantener la
atencion de los estudiantes a traves
de la postura correcta de las partes
del cuerpo.
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transmitan cansancio, inseguridad,
nerviosismo, enojo o cualquier emocion o
sentimiento negativo que perjudique el
proceso comunicativo.



En este sentido Parra (2004) menciona que el profesor debe tener la capacidad
para saber qué decir, a quien decirlo, cudndo y como decirlo. Ortiz (2007) supone el
proceso comunicativo del profesor como la capacidad que este tiene para fomentar una
comunicacion pedagogica efectiva y eficiente, mediante un estilo que se adapte a las

necesidades y caracteristicas de la situacion.

2.7 Enfoque constructivista de la ensefianza

El enfoque constructivista en el ambiente escolar nace de diversas aproximaciones
psicoldgicas para resolver algunos problemas tales como la nivelacion e interrelacion el
desarrollo psicoldgico de los individuos con su progreso intelectual y la adquisicion de
aprendizajes, dar respuesta a las necesidades e intereses de los estudiantes, dar prioridad
a los aprendizajes en el proceso educativo, atender los distintos tipos y ritmos de
aprendizaje, fortalecer los vinculos comunicativos entre el docente y los estudiantes, y

valorar el papel del docente como mediador del aprendizaje (Diaz Barriga, et.al 1998)

Diaz Barriga y Hernandez (1998) afirman que el enfoque constructivista en la
dinamica escolar se fundamenta en la idea de que el fin maximo de la educacion es el de
fortalecer el crecimiento integral de los estudiantes con base en el contexto de los

estudiantes.

Coll (1990, pp.441-442) concibe al constructivismo a traves de una organizacion
que se fundamente en las ideas de que el estudiante es el responsable de su

conocimiento, el estudiante aprende a partir de conocimientos previo y, el docente debe

33



relacionar los procesos de aprendizaje de los estudiantes con la informacion disponible

en su entorno.

2.8 Evaluacion del aprendizaje

La materia de historia busca generar en los estudiantes una comprension de los
contenidos curriculares, por lo que la evaluacion que el docente debera ir mas alla de la
estimacion del logro académico medido mediante la aplicacidon de un examen al final de
cada tema o unidad de estudio. Una evaluacion que promueva la comprensién debe
proporcionar al docente y al estudiante una retroalimentacion sobre su desempefio de

forma permanente. (Blythe et. al, 1998)

Blythe, Bondy y Kendall (1988) denominan como evaluacion diagnostica continua al
proceso de brindar respuestas a los resultados de aprendizaje de los estudiantes, de

manera que le permita mejorar sus préximos aprendizajes.

Para realizar una evaluacién objetiva es necesario que el docente relacione los
criterios a evaluar con los contenidos que el estudiante debe comprender, asi mismo, es

fundamental gue el estudiante reciba una retroalimentacion continua sobre sus avances.

Para la implementacion de una evaluacion diagnoéstica continua se deben atender las
siguientes caracteristicas para la formulacion de criterios y su correspondiente

retroalimentacion:

Tabla 5
Caracteristicas para una evaluacion diagnostica continua eficaz

Los criterios de la evaluacion el desempefio de aprendizaje de los estudiantes deberan ser:

a) Claray explicitamente enunciados al inicio de cada actividad (Aunque pueden ser modificados a
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lo largo del proceso).
b) Estrechamente relacionados con el objetivo de aprendizaje
c) Dados a conocer a todos los estudiantes de la clase

La retroalimentacion debe:

d) Proporcionar a los estudiantes informacion sobre sus resultados de aprendizaje obtenidos y
también sobre la posibilidad de mejora sus proximos resultados de aprendizaje

e) Informar sobre las proximas actividades a realizar.

f) Provenir de diferentes perspectivas; la del profesor, las del propio estudiante reflexionando sobre
su progreso Y las opiniones de los demas integrantes de la clase.

2.9  Investigaciones acerca de la ensefianza de la historia

En México la mayor parte de la educacion bésica se centra principalmente en dos
asignaturas, espafiol y matematicas, areas donde los estudios e investigaciones
académicas abundan, es por ello que es importante presentar algunas investigaciones
realizadas en América Latina respecto a la ensefianza de la historia y sus resultados,
ademas de investigaciones que abordan cuestiones pedagdgicas que estan relacionadas

con el tema de estudio.

2.9.1 Interpretacién de imagenes para el aprendizaje de la historia Carretero y
Gonzaélez (2008) consideran que el estudio de imagenes historicas tiene un impacto
mayor que solo en el &ambito cognitivo, ya que la imagen puede representar una
representacion poderosa de la cultura y el contexto historico al que pertenece. En
referencia a lo anterior, Prislei (2003, en Carretero y Gonzalez, 2008) afirma que las

imagenes son producto de la historia, las cuales llegan a crear historia.

Estos datos apuntan a considerar que el estudio de imagenes con referencia a

sucesos, personajes y sitios historicos, permitiran al estudiante ampliar sus
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conocimientos al requerir el uso de distintos niveles de analisis y reflexion que conlleven

a la adquisicion de aprendizajes significativos.

Sin embargo, estudios realizados por Valls (2001, en Carretero y Gonzélez, 2008)
aportan informacion referente a que un uso desproporcionado de imagenes, puede llevar
a un analisis superficial de informacién vital para la comprension del suceso histérico

general.

Partiendo de lo rescatado en las investigaciones antes mencionadas, Carretero y
Gonzalez (2008) presentan una investigacion con el objetivo de indagar el tipo de lectura
que realizan sobre una imagen historica un grupo de sujetos con edades entre los 12 y
los 16 afios en los paises de Chile, Argentina y Espafia, identificando si la lectura
realizada por ellos es de tipo realista, ingenuo o si logran crear relaciones contextuales

para elaborar una andlisis mas complejo de la imagen.

Los autores entrevistaron a 240 sujetos con edades entre los 12 y los 16 afios y
adultos con una edad promedio de 35 afios. Los adolescentes cursaban estudios en

escuelas publicas de clase media, mientras los adultos no eran especialistas en historia.

Los investigadores seleccionar una imagen grabada por Theodore de Bry sobre el
arribo de Cristébal Col6n a la isla de Guanahani, la imagen fue presentada a los sujetos
para que estos realizaran una descripcion verbal amplia sobre lo representado en la
imagen, y posteriormente, se les planteaban preguntas especificas sobre la misma para
ampliar informacion acerca de su percepcion. La entrevista fue disefiada de tal forma

que los sujetos debian sustentar sus respuestas y defenderlas de lar réplicas de los
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investigadores. Algunas de las preguntas planteadas a los sujetos eran en referencia al
autor, el lugar donde realizo la imagen y su grado de realismo al pedirles responder si la

imagen podria ser comparada con la de una fotografia instantanea.

Los autores establecieron cuatro categorias de analisis de la imagen a partir de las
respuestas dadas por los sujetos de estudio a las preguntas anteriores. La primer
categoria corresponde a la lectura realista ingenua, donde los sujetos veian a la imagen
como una representacion literal del suceso histérico; la segunda es la lectura realista,
donde el sujeto llega a considera que la imagen es muy apegada a la realidad pero puede
mostrar algunas diferencias con referencia al suceso original, sobre todo en la ubicacion
de los personajes, etcétera; la tercer categoria es la interpretativa, donde los sujetos crean
hipotesis sobre el autor y la época en la que la imagen fue realizada para conjeturar que
la imagen pudo haber sido creada a partir de la ideologia del autor, mas que en el hecho
histérico; y por ultimos se encuentra la categoria contextualizada, donde los sujetos
identifican la intencion de la imagen de representar un hecho histoérico y se plantean una

idea de la imagen como un producto histérico para crear historia.

Los resultados demuestran que los porcentajes en donde la interpretacion era del
tipo realista ingenua recaian principalmente en los grupos de menor edad y la
interpretacion contextualizada en las de mayor. Esta variacion fue independiente al pais
de procedencia de los sujetos de estudio, los autores sefialan que la interpretacion de la
imagen se baso en el caracter cognitivo de los individuos por encima de nociones

socioculturales y contextuales de un mismo hecho historico.
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Carretero y Gonzalez (2008) presentaron una investigacion consistente en el
estudio de la lectura e interpretacion de imagenes historicas, en donde analizan el tipo de
habilidades necesarias para interpretar y contextualizar la informacidn que se presenta en

una imagen del pasado.

Pocos estudios se han realizado sobre la interpretacion de imagenes en el contexto
historico, entre ellas Carretero y Gonzélez destacan la propuesta de Wineburg (1991, en
Carretero y Gonzélez, 2008) quien describid algunas estrategias cognitivas que

generalmente utilizaban los individuos que formaban parte del estudio.

Para realizar este estudio, Wineburg (1991, en Carretero y Gonzalez, 2008) estudio
la manera en que expertos en el area de historia y estudiantes de secundaria novatos en
la materia utilizaban pinturas y textos como fuente de informacion para comprender un
hecho historico; los resultados del estudio mostraron que los expertos lograron
relacionar el contexto de las iméagenes con la informacion y datos histéricos que
representaban, en cambio los estudiantes, no establecian relacion entre las imagenes y la
informacidn por lo que sus conclusiones resultaban méas pobres en comparacion a la de
los expertos. Incluso cuando se presentaba una serie de imagenes, los expertos lograban

elegir aquella que representaba el hecho historico estudiado.

Fasulo (1998, en Carretero y Gonzalez, 2008) planted a nifios de 9 afios
imaginarse la forma de vida de una cultura antigua a partir de una fotografia de una de
sus viviendas, lo que desperto en los nifios la curiosidad por conocer si la fotografia

correspondia al archivo de un museo o de cuando fue tomada. Ante esta situacion, los
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nifios comenzaron a investigar en otras fuentes informacion que les permitiera

complementar su comprension acerca del contexto de la imagen.

2.9.2  Muralesy carteles como un recurso para el aprendizaje Diaz Perea y
Mufioz (2013) realizaron una investigacion que tenia como objetivo describir y analizar
actividades didacticas basadas en la elaboracion de murales y carteles como apoyo en la
ensefianza de las ciencias para la educacion primaria que promoviera estrategias de

organizacion y de trabajo cooperativo entre los estudiantes.

Los autores partieron de la nocion de que el ambiente escolar y de las aulas es un
elemento muy importante que debera promover una percepcion de caracter estimulante,
ordenado y calido hacia los estudiantes. Desde esta aseveracion, la decoracion del aula
es motivadora por su enfoque estimulador, por lo que deben aprovecharse materiales
que favorezcan el reforzamiento y la obtencion de aprendizajes; los murales, carteles y

posters pueden ayudar en la consecucion de dicho objetivo.

La investigacion se realiz6 en una institucion publica ubicada en Madrid, en los
grados de 1° y 2° de primaria durante los cursos académicos 2009-2010 y 2010.2011

con alumnos de un nivel socioeconémico medio-bajo.

Los autores crearon una serie de actividades didacticas para promover la
investigacion de distintos animales para la elaboracion de un mural titulado, murales

cooperativos y de investigacion.

Como primera actividad se presentd a los estudiantes el tema de estudio,

indagando sobre sus animales favoritos y lo que conocian de ellos, una vez compartida
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la informacion se seleccionaron dos animales acuaticos, dos de que pertenecen al aire y
cuatro terrestres para investigar informacion referente a los mismos en equipos de dos a

tres integrantes.

Para la segunda actividad los estudiantes llevaron informacion e iméagenes de los
animales obtenidas de internet, libros, etcétera, y contestaron preguntas sobre ;Como
son?, ¢con qué se alimenta? ;Donde vive?, ;Como y donde nace?, agregando datos que

para ellos resultaba interesante para ampliar la informacion.

La realizacion de los carteles tomd tres sesiones, en la primera se seleccioné la
informacidn e imagenes y se definio su distribucion en el cartel; en la segunda sesion se
elaboro el cartel de manera en que todos los integrantes del equipo colaboraran; en la
tercera sesion se expuso al resto de sus compafieros el resultado obtenido y se colocaron

los carteles en los pasillos del colegio para su exhibicion.

Los autores utilizaron diversas estrategias para evaluar el proceso de aprendizaje
durante la investigacion, entre ellos la observacién diaria y participante, con registros de
cada uno de los estudiantes con base en los indicadores establecidos en la unidad de
estudio; durante las exposiciones se rescataron las ideales principales de cada uno de los
equipos y se establecieron relaciones de la informacién compartida; los alumnos co-

evaluaban el desempefio de sus comparfieros.

Los investigadores concluyeron que el trabajo colaborativo favorecio la

adquisicion del conocimiento mediante la interaccion entre los estudiantes y la
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socializacion de sus ideas, destacan que el papel que tomaron los estudiantes como

investigadores fue fundamental para evitar la simple recepcion de la informacion.

2.9.3  Crear un espacio para el estudio de la historia Pérez (2008) presento
los resultados de una serie de actividades realizadas para ensefiar historia en la
educacion infantil, las cuales tienen como objetivo crear en las aulas un espacio

denominado el rincon de los tiempos.

El rincon de los tiempos consiste en ambientar las aulas recreando las

caracteristicas propias de las diferentes épocas historicas estudiadas.

La investigacion busca comprobar la premisa de que los nifios pueden aprender
historia desde pequefios, a pesar de las ideas tradicionales compartidas por Varela 'y
Ferro (en Pérez, et. al. 2008), de que los nifios del nivel inicial (1° y 2° de primaria) no
estan listos para el estudio de la historia por el nivel de abstraccion requerido. Pérez, et.
al. (2008) comparten la nocion de que el aprendizaje en los primeros cursos de
educacion estad mas relacionado con la metodologia de ensefianza que con las

capacidades de los estudiantes.

Hernandez (2000, en Pérez, et. al. 2008) menciona que aprendizaje de la historia
en los primeros ciclos debe basarse en familiarizar a los estudiantes con los objetos del
pasado mediante su identificacion y clasificacion. Egan (1991, en Pérez, et. al. 2008)
propone que para obtener mejores aprendizajes los docentes deben utilizar recursos
como la lectura de anécdotas, cuentos, leyendas y tradiciones de tiempos antiguos, para

explotar la imaginacion de los estudiantes.
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La investigacion ademas de la ambientacion del aula o de un espacio destinado
para el estudio de la historia, requiere indagar en los estudiantes sus conocimientos
previos e ideas que puedan tener sobre los contenidos y cuestionarles sobre qué acciones
pueden tomar para aprender mas sobre el tema, con la finalidad de propiciar una
reconstruccion del espacio y tiempo historico que resulte atractivo y significativo para el

estudiante.

Los investigadores concluyeron que a pesar de que los estudiantes de 1° y 2°
todavia no cuentan con una idea clara de lo que es el tiempo y el espacio historico,
logaron reflexiones acerca de los sucesos y etapas historicas a traves del
involucramiento contextualizado y significativo de las caracteristicas propias de las
épocas estudiadas y de la didactica basada en el cuento y relatos utilizados por los

profesores, en gran parte, gracias a la imaginacion propia de su edad.

2.9.4  Lanarracion utilizada por el estudiante para compartir su
conocimiento histdrico Carretero y Kriger (2008) establecieron el andlisis de las
narraciones que estudiantes de entre 6 y 16 afios elaboraban, y las diferencias entre el
contenido histdrico a partir de la diferencia de edades como el objetivo de la

investigacion.

Los investigadores partieron de la hipétesis de que en gran medida en las escuelas
se manejan muchos acontecimientos histéricos importantes desde una perspectiva de

efemérides patrias, lo que ocasiona que estas sean abordadas desde un enfoque donde se
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rescatan aspectos generales del acontecimiento, omitiendo mucha informacion y detalles

relevantes.

El método utilizado en la investigacion fue de tipo cualitativo, aplicado a un grupo
de 120 seleccionados al azar estudiantes divididos en seis grupos de 20 integrantes con
rangos de edad de 6, 8 10, 12, 14 y 16 afios, los cuales asistian a un colegio publico de
clase media ubicada en la ciudad de la Plata en Argentina, durante el ciclo escolar de

2007.

Entre los procedimientos de la investigacion, se realizaron 120 entrevistas
semiestructuradas y aplicadas de forma personal con cada uno de los estudiantes
participantes, misma que trataba sobre un relato de la celebracién del 12 de octubre, el
cual forma parte de un calendario de efemérides patrias y que es tomado como
referencia para el estudio de dicho acontecimiento. De esta manera se busco profundizar
en la informacion que ellos manejan sobre, de que trata el acontecimiento, que
relevancia tiene el hecho historico, quienes participaron en este hecho, cuales eran sus
caracteristicas, su relacién con el suceso, que postura tenian y de que forma el relato se

vincula con la historia de Argentina y su cultura.

El resultado maés relevante de esta investigacion es la diferencia entre las
interpretaciones realizadas por los estudiantes sobre el relato de acuerdo a su rango de

edad el cual se presenta de la siguiente manera:
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o 6 a 7 afos: presentan una percepcion realista del relato y creen que su contenido es
la representacion exacta de lo sucedido. La imagen mas persistente en los
estudiantes es la del marinero que avista la tierra.

o 8 afos: en este caso los estudiantes sitdan a Colon como el protagonista de la
historia, quien toma para ellos un papel heroico al demostrar que la tierra era
redonda.

o 10 a 12 afios: en estas edades los estudiantes dividen el suceso desde una nocion
pacifica que envuelve el descubrimiento de Ameérica, y una conflictiva que trata
sobre los sucesos propios de la conquista.

o 14 a 16 afos: la complejidad de la argumentacion aumenta y se busca por parte de
los estudiantes el establecimiento de un mayor numero de relaciones entre los

hechos y sus consecuencias en su cultura.

Los investigadores concluyen que la variabilidad de la interpretacién de un mismo
hecho esta relacionada con los conocimientos previos y las nociones que cada uno de los
sujetos ha adquirido a lo largo de su formacion, por lo que es importante fortalecer desde
edades tempranas la interpretacion de los sucesos historicos que han dado lugar a la

formacion de las sociedades actuales.

2.9.5 El trabajo por proyectos Esta investigacion sirve como referencia para
el disefio de estrategias didacticas que fomenten el aprendizaje significativo de los
estudiantes mediante su participacion activa en el proceso de ensefianza-aprendizaje y el

trabajo colaborativo entre pares.
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Leal (2000), busca comprobar a través de esta investigacion la importancia de
desarrollar proyectos para facilitar la adquisicion de aprendizajes significativos,

mediante el trabajo colaborativo entre distintos agentes educativos.

La investigacion se realizé mediante la metodologia de investigacion-accion en un
colegio chileno de educacién media con estudiantes de tercer afio. La metodologia para
el desarrollo del proyecto se dividié en nueve pasos para su elaboracion los cuales se

describen brevemente a continuacion:

o Pasos 1y 2: se establece una idea, situacion o problema a investigar, mediante la
socializacion de las ideas e interés de los estudiantes.

o Paso 3: el estudiante establece de manera clara, aunque no definitiva de lo que se
requiere investigar, se plantea un problema de investigacién de manera que
responda a preguntas béasicas tales como el qué, para qué, y donde se realizarg,
ademas de la formulacion de objetivos y el cronograma de las actividades.

o Paso 4: se presenta al resto de los comparieros lo disefiado durante el paso 3 para
mejorar el planteamiento de la actividad, esta actividad también es importante ya
que permite que la totalidad de los estudiantes sepa que es lo que estan trabajando
sus compafieros y la manera en que lo estan haciendo.

o Paso 5: se plantean los instrumentos y estrategias que permitiran llevar a cabo el
proyecto.

o Paso 6: aplican los instrumentos para recabar la informacion

o Paso 7: ordenan y analizan la informacion obtenida.

o Paso 8: se elabora el informe y las conclusiones del proyecto.

45



o Paso 9: se presenta el proyecto ante sus comparieros, demostrando los aprendizajes

obtenidos durante la realizacién de la actividad.

Durante la realizacion del proyecto los investigadores utilizaron una evaluacion
del proceso del orden cualitativo, dando a conocer de manera anticipada a los
estudiantes los criterios y rasgos a evaluar. Entre los aspectos evaluados destaca, el
trabajo colaborativo, las aportaciones individuales y la capacidad para adecuar el rumbo

del proyecto durante el proceso.

Los investigadores concluyen que los estudiantes enriquecieron sus aprendizajes al
compartir experiencias entre pares y contribuir de forma activa en el proceso de la
adquisicién del conocimiento. Algunos puntos que deben tomarse en cuenta, a partir de
las conclusiones obtenidas en la investigacion, es la del establecimiento del tiempo de

duracion de la actividad, para que los estudiantes no pierdan el interés.

2.9.6  Laevaluacion del aprendizaje en la educacion primaria La
investigacion realizada por De Ory y Ruiz, es fundamental para comprender la
importancia del proceso evaluativo dentro de la educacion primaria y como es necesario
que los docentes consideren al mismo como un medio para detectar los errores de los

estudiantes y poder atenderlos.

De Ory y Ruiz (2011) presentan una investigacion desarrollada en un aula de 6° de
primaria, donde se muestra el seguimiento al proceso evaluativo basado en el

reconocimiento del error y su correccion.
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El objetivo de la investigacion es centrarse en lo que los autores consideran uno de
los procesos mas dificiles y controversiales de la practica docente. La investigacion se
centra principalmente en la ensefianza de las ciencias y las matematicas, aunque los
conceptos e ideas que se abordan pueden relacionarse con cualquier area de aprendizaje,

como lo sefialan los autores.

De Ory y Ruiz (2011) sefialan que el instrumento de evaluacién preponderante en
la educacion es la aplicacion de exdamenes, por lo que consideran debe aplicarse otros
tipos de pruebas para recabar informacion mas significativa para que el estudiante pueda

adquirir y medir sus aprendizajes.

Como primer fase de la investigacion fue necesario que los docentes realizaran
una autoevaluacion sobre su propia practica profesional, al tratar de responder a
interrogantes tales como; ¢por qué y para que evaluar?, ;es lo mismo evaluar que
calificar?, ; Como relacionar la evaluacion de manera que se centre en lo que el

estudiante debi6 aprender? Y ¢Cdémo informar sobre los resultados?

Como ya se ha mencionado, la evaluacion se realizé en un aula de 6° de primaria
con un tema de proporcionalidad y fracciones, donde los estudiantes llegaron a mostrar
dificultades para explicar el razonamiento que habian utilizado para resolver las
actividades planteadas. Se implementd una evaluacion diagnostica donde se demostro

gue muchos estudiantes tenian complicaciones para la comprensién del tema.

De Ory y Ruiz (2011) realizaron una propuesta para utilizar el error como

instrumento de evaluacion y seguimiento del aprendizaje; aprovechando este enfoque
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como un medio para erradicar y sustituir el error por el conocimiento correcto; como un

indicador revelador del nivel de aprendizaje y como un intento de accion creativa.

Los autores brindaron la oportunidad a los estudiantes de verificar el trabajo que
elaboraron con el objetivo de mejorarlo, los alumnos trabajaban en equipos lo que

ampliaba el nimero de ideas para descubrir y corregir las fallas.

Al finalizar la actividad se concluyd que este tipo de actividad puede resultar
muy productiva para los estudiantes, ya que tuvieron que preparar justificaciones para
sus respuestas y explicaciones sobre el por qué cometieron errores. Aungue la mayoria
de los estudiantes demostraron capacidad para mejorar su desempefio, en todas las
ocasiones hubo quienes se aferraron al error y no supieron encontrar la estrategia

correcta para solucionarlo.

2.9.7  Estudio de los factores que influyen en el aprendizaje de alumnos de
nivel primaria Bosco (2008), elabor6 un estudio sobre factores asociados a los
aprendizajes, en particular en alumnos mexicanos de sexto de primaria en las materias

de espafiol y matematicas la cual terminé el afio 2007.

El objetivo principal del estudio es el de aportar informacion sobre los factores
escolares que influyen en el nivel de los aprendizajes, planteando varias preguntas entre
las que se destaca, ¢Qué factores escolares se asocian a los aprendizajes promedios de

las escuelas?

48



La investigacion utilizé los datos de los resultados de los examenes nacionales de
aprendizaje realizados por el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion,

mediante un disefio muestral de un total de 2,752 escuelas y 51, 053 estudiantes.

El autor present6 una serie de conceptos y variables como factores que influyen

en la adquisicion del aprendizaje entre las que se destacan:

a) El apoyo académico familiar.

b)  Las aspiraciones académicas del estudiante.

c) Disposicion y practica académica del estudiante.
d)  Percepcion del alumno sobre el ambiente del aula.
e)  Materiales didacticos.

f)  Experiencia docente de los profesores.

g) Climaescolar

Entre las conclusiones mas relevantes del estudio se encuentra la importancia de
establecer una educacion basada en el alumno y el aprendizaje, donde la capacitacion
docente y el involucramiento de los padres de familia es fundamental para transformar
los conceptos y variables anteriormente mencionados en factores que promuevan la

adquisicion del aprendizaje.

2.9.8  Perspectiva de los docentes sobre la educacion basada en
competencias Garcia y Villalobos (2012) presentaron una investigacion metodoldgica
mixta centrada la percepcion de profesores de la ensefianza de primaria en México

quienes laboran en instituciones pablicas y particulares, para evaluar su desempefio a
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partir de su comprension y manejo de las competencias establecidas en la Reforma

Integral de la Educacién Bésica (RIEB).

La investigacion partié de la aplicacion de un cuestionario a 94 docentes
procedentes de 7 escuelas ubicadas en igual numero de delegaciones del Distrito
Federal, la cual incluia dos secciones, la primera de caracter cuantitativo para establecer
los datos que caracterizan la muestra, y la segunda que constituye aspectos cualitativos a
partir de una serie de 29 preguntas abiertas que determinaran el grado de conocimiento
de las competencias, la valoracién que le brindan a la didactica e instrumentacion para

su desarrollo.

Los resultados cualitativos de la investigacion se dividieron en categorias que
permiten describir de mejor manera los resultados obtenidos, mismas que se presentan a

continuacion.

Posesion de saberes: los docentes de instituciones del sector publico y privado
conocen lo basico acerca de la RIEB, en general mencionan que estd enfocada en
el desarrollo de competencias, busca articular los tres niveles de educacién basica,
el trabajo por proyectos y la aplicacion de la transversalidad entre las asignaturas.
Mas de la mitad de los profesores saben que la RIEB esta basada en los pilares de
la educacion establecidos por la UNESCO, se promueve el papel del estudiante
como constructor del conocimiento y se evita la memorizacion como técnica de

aprendizaje.
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Aplicacion de las habilidades docentes: las planeaciones didacticas deben estar
basadas a lo establecido en los programas de estudio, en las necesidades de los
estudiantes y las caracteristicas del grupo; la mayoria de los docentes se enfocan
en competencias genéricas y desconocen las competencias disciplinares de las
distintas asignaturas; las secuencias didacticas deben enfocarse en el desarrollo de
las competencias.

Actitud de los maestros hacia la educacion basada en competencias: mas de la
mitad de los docentes concuerdan en que la educacion basada en competencias
busca que formar mejores individuos, que sean capaces de dar soluciones a
problemas cotidianos, desarrollando habilidades de analisis y reflexion.

Utilidad de los materiales educativos de la educacion basada en competencias:
hace referencia a la necesidad de realizar cambios en los libros de texto, ya que
bajo su vision, muchos de ellos no se adecuan a las necesidades de los estudiantes
y contienen poca informacion significativa para los mismos.

Necesidades detectadas por los maestros para la educacion basada en
competencias: los docentes expresan sentirse inseguros acerca del tema, y que

requieren actualizacion acerca del manejo y la funcion de las competencias.

El investigador concluye su andlisis declarando que los docentes cuentan con

algunos conocimientos basicos sobre la estructura de la RIEB, pero que estos se
encuentran desarticulados ya que desconocen el origen de las competencias con

referencia al contexto educativo internacional, ademas de que no todos los materiales

51



didacticos oficiales se encuentran apegados a las necesidades y al objetivo de

implementar una educacion basada en competencias.

2.9.9 Materiales didacticos para la ensefianza de la historia La siguiente
investigacion data de hace 17 afios, pero aporta datos que sirven como referencia sobre
la permanencia de las tendencias de la utilizacion del libro de texto como el principal
medio para la ensefianza de la historia, y como la poca variedad en el disefio de

estrategias y materiales didacticos han impactado en la sociedad mexicana.

Victoria Lerner realizo en el afio 1997, en México, un articulo titulado: “Como
ensefiamos historia. Los materiales didacticos y su adecuacion a maestro y alumnos”, el
cual forma parte del proyecto "Didactica de la Historia" promovido por SEP y UNAM,,
afirma que los elementos didacticos son fundamentales para lograr los aprendizajes

requeridos en la asignatura.

La autora afirma al inicio del articulo que el estudio realizado sobre los
materiales existentes que aportara certeza sobre su utilidad y los resultados obtenidos
con su aplicacion, por lo que decidié implementar el material didactico para la
ensefianza elaborado por Clio, tratando de adecuarlo a las necesidades del docente, el

alumno Y Su contexto.

Lerner (1997), menciona que existia una tendencia a dejar de considerar el libro
de texto como el Unico material de apoyo para la ensefianza, y se opto por disefiar

material didactico que ampliara la informacion contenida en los libros.
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Con base en la investigacion realizada la autora realiza la observacion respecto a
que los docentes de primaria no son expertos en la materia y que muchas veces las
cargas de trabajo dificultan la investigacion a profundidad de los contenidos de
ensefianza. Por este motivo, los profesores frecuentemente no preparan sus clases de
forma adecuada, lo que conlleva a que el docente tome dependa de la utilizacion del
libro de texto para guiar su clase y omita el uso de materiales didacticos para la

ensefianza (Lerner, 1997).

La investigacion concluye con las opiniones de la autora respecto al poco
material didactico existente y su escaza difusion entre los docentes y proponiendo el
disefio los mismos por parte de historiadores, que como expertos en la materia, pueden

facilitar el proceso de investigacion a los docentes encargados de impartir esta materia.

2.9.10 La historia desde la literatura y el pensamiento La importancia de este
trabajo para la presente investigacion radica en el abordaje del aprendizaje de la historia
como un medio para concientizar a los estudiantes y abordar los contenidos curriculares
desde una perspectiva humanista, donde el estudiante reflexione sobre como los sucesos

historicos han marcado y definido a nuestra sociedad.

Graciela Sturn realiz6 en Argentina un proyecto de investigacion-accion con el
objetivo de lograr un proceso de ensefianza-aprendizaje de situaciones historicas desde
tres perspectivas: la historia como asignatura principal, enriquecida por la literatura y la

filosofia o historia del pensamiento correspondientes a cada época de estudio.
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La metodologia propuesta por Sturn (2002) trataba abordar los contenidos de la
historia desde un enfoque centrado las ideas, mentalidades, sentimientos y emociones
mas que en el estudio de los acontecimientos historicos. La clave para lograr esta
metodologia radica en despertar el interés de los estudiantes a partir de lo que para ellos,

convierta las clases en mas atractivas.

Entre las metas del proyecto se encontraba el que los alumnos lograran
comprender el pasado como una realidad compleja, apreciaran, criticaran, desmitificaran
las personas, los espacios y las situaciones que fueron construyendo la Historia a través

del tiempo y que pudieran abordar la materia desde otro angulo de analisis.

La metodologia del proceso de ensefianza-aprendizaje implicaba el adecuar los
contenidos de la asignatura de historia con temas de literatura y filosofia que permitieran
abordar desde otra perspectiva las ideas centrales de los sucesos histéricos. Para su
aplicacion se requeria la participacion de un docente para cada una de las areas de
trabajo, por lo que al finalizar el proyecto y realizar su evaluacion, hubo estudiantes que
manifestaron que la materia resultaba un tanto desorganizada. Para Sturn (2002), el
proyecto consiguio presentar los sucesos histdricos desde una perspectiva mas humana,

lo que motivd a los estudiantes para su estudio.
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Capitulo 3 Método

El capitulo 3 método, presenta la metodologia empleada en la investigacion, el
investigador da a conocer caracteristicas del contexto donde se llevo a cabo la
investigacion y que definieron en gran medida la seleccion de los instrumentos y
metodologia para el trabajo requerido para la consecucion de los objetivos planteados al

inicio del presente trabajo.

Se menciona los instrumentos que se utilizaron y su relevancia en el desarrollo de
la investigacion, asi como la manera en que los datos obtenidos fueron analizados para

fundamentar las conclusiones generadas al final de la misma.

Al final de este capitulo se presentan los documentos que certifican y respaldan

el trabajo realizado en la institucion de estudio.
3.1 Método de investigacion

El método de investigacién brinda al investigador los conceptos, principios y leyes
que le permitiran conducir de manera eficiente y objetiva sus procesos de investigacion
cientifica, a partir de las caracteristicas y los objetivos centrales del objeto de estudio

(Cortés e Iglesias, 2004).

La implementacion del método cualitativo permitid investigar los hechos desde
una perspectiva holistica, posibilitando el desarrollo de preguntas de investigacion

durante todo el proceso, haciéndolo mas dinamico mediante la interpretacion de los
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hechos y la realidad del contexto de estudio, facilitando el entendimiento de las variables

que intervienen en el proceso (Corteés e Iglesias, 2004).

El paradigma de investigacion accion condujo a la investigacion a una fase mas
humana, permitiendo al investigador entender las percepciones de los participantes en el
proceso de investigacion, respondiendo al por qué de las acciones que dan lugar a la
situacion de estudio, mediante un acercamiento mas profundo a la realidad estudiada

(Valenzuela y Flores, 2012).

Taylor y Bogdan (1994), consideran que el método cualitativo permite al
investigador comprender su realidad a partir de una serie de caracteristicas que a

continuacion se presentan:

Tabla 6
Caracteristicas del método cualitativo (Taylor y Bogdan 1999)
Caracteristica Consiste en
Investigacion inductiva Se desarrollan conceptos y su comprension a partir

de pautas obtenidas por los datos recabados, por lo
que el disefio de la investigacién es flexible.

Perspectiva holistica El contexto, los participantes y las variables del
objeto de estudio son considerados como un todo,
tomando como referencia los antecedentes y la
realidad en la que se encuentran

Tabla 6 (Continuacion)

Sensibilidad a efectos producidos El investigador interactla con los participantes de
manera natural, tratando de mantener una postura
participante, sin llegar a ser un intruso en las
estructuras ya definidas por el contexto.

Comprende a los participantes a partir del marco de A partir del paradigma fenomenolégico es de suma
referencia de ellas mismas importancia para el investigador experimentar la
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realidad en la que los participantes estan inmersos,
para de esta manera lleguen a comprender la
perspectiva y posturas de los mismos.

El investigador es objetivo El investigador trata de observar los sucesos sin
prejuicios y considerandolos como una posibilidad
de investigacion.

Toma en cuenta todas las perspectivas El investigador busca comprender la perspectiva de
los participantes, sin juzgarlas o etiquetarlas como
correctas o incorrectas.

Esta metodologia permitio, tal y como lo plantean Hernandez, Fernandez y
Baptista (2010) abordar la investigacion desde un enfoque flexible, que facilite al
investigador involucrarse en el campo de estudio de forma natural y al mismo tiempo
realizar la recoleccion y el andlisis de datos necesarios para llevar a buen término la

misma.

3.1.1 Fases de la investigacion Para realizar esta investigacion se consideraron
tres fases fundamentales que permiten ejecutar de forma adecuada los procesos para
obtener los datos y analizarlos con el objetivo de estructurar un plan de accion, y por

ultimo formular conclusiones sobre los resultados finales.

3.1.1.1 Diagnostico En esta fase se aplicaron una evaluacién con el objetivo de
identificar en los estudiantes de 4°, 5° y 6° de primaria el nivel en la adquisicién de los
aprendizajes de la asignatura de historia. Asi como un analisis de los antecedentes de los
logros académicos de la institucion en la prueba ENLACE 2010 y en los ciclos escolares

2009-2010 hasta el 2013-2014. A su vez se realizaron una serie de observaciones en la
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dindmica dentro del aula para identificar las caracteristicas de los docentes y estudiantes,
asi como las variables que pueden influir en los procesos de ensefianza-aprendizaje en la
asignatura de historia.

En la etapa de diagndstico se llevaron a cabo entrevistas con docentes y
estudiantes para obtener una perspectiva mas amplia sobre el contexto en el que se
desenvuelven y sus opiniones sobre las dindmicas de trabajo, en particular en la
asignatura de historia.

3.1.1.2 Disefio de ambientes de aprendizaje y proceso comunicativo Con base en
el diagnostico, se planted en conjunto con los docentes un disefio de ambientes de
aprendizaje y de los procesos comunicativos en el aula con base en los intereses de los
estudiantes para fortalecer la adquisicion de los aprendizajes propios de la asignatura de
historia en los grados de 4°, 5° y 6° de primaria.

3.1.1.3 Evaluacion y conclusiones Una vez aplicadas las estrategias para el disefio
de ambientes de aprendizaje y de los procesos comunicativos para la ensefianza de la
historia, se procedio a realizar una evaluacion de los resultados obtenidos, considerando
los aprendizajes adquiridos por los estudiantes y las experiencias vividas por los

participantes de la investigacion.

3.2 Participantes
La unidad de anélisis es un centro educativo de educacion primaria, donde
participaran tres profesoras que tienen a su cargo los grupos de 4°, 5° y 6° de primaria.

Dos de las profesoras son licenciadas en educacion especial y una de ellas es licenciada
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en intervencién educativa, las cuales fueron seleccionadas para participar en el estudio al
ser las responsables directas de impartir la asignatura de historia.

Las tres profesoras muestran interés por participar en la investigacion, ya que la
consideran como una oportunidad para compartir experiencias y contribuir en el
fortalecimiento de los aprendizajes de sus estudiantes.

La manera en que se seleccionaron los estudiantes participantes en la
investigacion, es explicada en los siguientes parrafos:

El nivel de 4° de primaria cuenta con 39 estudiantes divididos en dos grupos, el
grupo A tiene 20 y el B 19; para este estudio se decidié seleccionar cbmo muestra a los
estudiantes del grupo A los cuales representan el 51.3% del total. Se seleccioné este
grupo por sus caracteristicas, ya que en este grupo se aprecia de manera mas definida
distintos estilos en los estudiantes lo que enriquecio la informacion obtenida.

El nivel de 5° de primaria cuenta con 38 estudiantes divididos en dos grupos, el
grupo A cuenta con 18 estudiante y el B con 20, para el estudio se selecciond como
muestra a los estudiantes del grupo B, quienes representan el 52.6% de la poblacién.
Este grupo fue seleccionado ya que la distribucién entre nifios y nifias es mas nivelada
en comparacion con el grupo A, quienes tienen una poblacion del 66.6% de varones lo
que impacta de forma negativa en la disciplina del grupo y puede interferir con la
validez de los datos obtenidos.

El nivel de 6° de primaria cuenta con 46 estudiantes divididos equitativamente en
los grupos A y B, para el estudio se selecciond el grupo B considerando que es el grupo

que menor aprovechamiento académico presentd durante el ciclo escolar.
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Para esta investigacion se seleccion6 un total de 63 estudiantes, los cuales
participaron de manera activa en las fases de la misma y que representan una muestra del

51.2% del total.

3.3 Marco contextual

La investigacion se llevd a cabo en una institucion privada de educacién primaria
ubicada en la ciudad de Tepic, Nayarit, donde la mayoria de los estudiantes forman parte
de familias con un nivel socio economico medio-alto, donde los dos padres de familia
trabajan.

La institucion educativa cuenta con instalaciones pequefias, donde los espacios
estan reducidos y la mayoria de las aulas tienen poco espacio para realizar el trabajo en
un ambiente comodo.

El modelo educativo de la primaria busca generar ambientes de aprendizaje donde
se favorezca el desarrollo integral de los estudiantes, en especial el area emocional y
afectiva desde un enfoque pedagdgico constructivista, se busca que los nifios y las nifias
adquieran su conocimiento a través de una serie de actividades ludicas centradas en los
interes y el contexto de los mismos.

La plantilla de docentes es en su mayoria de nuevo ingreso, lo que ha dificultado
que los profesores trabajen sus clases con base en el modelo educativo institucional, dos
de las tres profesoras participantes del estudio ingresaron a la institucion en el ciclo
escolar 2013-2014 y una de ellas tomo el grupo al inicio del segundo bimestre.

En cuanto a la disciplina de los estudiantes participantes en el estudio se puede

mencionar que en su mayoria no es la ideal, lo cual es generada por diversos factores
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entre los que destacan, la escaza aplicacion del reglamento escolar, la poca intervencion
del area psicopedagogica y el poco involucramiento de los padres de familia en el
acompariamiento de los aprendizajes de sus hijos e hijas.

La institucion lleva a cabo un evento cultural cada mes, lo que ha repercutido en el
area académica, ya que representa en dias donde no se imparten clases y representa una
exigencia laboral mayor para los docentes, la cual no tiene relacion con el ambito

educativo.

3.4 Instrumentos de recoleccion de datos

Para el disefio e implementacidn de instrumentos para la recoleccién de datos se
buscdé cumplir y apegarse a las caracteristicas de la metodologia cualitativa de la
investigacion, que aportaran y validaran informacion para dar respuesta a la pregunta

central de la misma y contribuyeran al logro de los objetivos planteados.

3.4.1 Examen inicial y examen final Como parte de la fase diagnostico se disefio
y aplico en colaboracidn con cada una de las docentes responsables de grupo, un examen
de opcién mudltiple, el cual contaba con 20 reactivos para cuarto de primaria y 15
reactivos para quinto y sexto, sobre los contenidos de los cinco bloques de estudio de
cada afo. Los resultados obtenidos sirvieron como referencia para mediar el nivel de los
aprendizajes de los estudiantes y generar un diagndéstico su situacion académica con base
en la identificacion de los aspectos a mejorar y errores mas comunes en la asignatura.

Los reactivos buscaron cubrir de manera general el alcance de las competencias

disciplinares de la materia de historia tales como: la comprension del tiempo y del
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espacio historicos; manejo de informacién histérica y formacién de una conciencia
historica para la convivencia.
El examen final fue aplicado para comparar el estado inicial con los resultados

obtenidos al finalizar la investigacion.

3.4.2 Cuestionario con preguntas cerradas Se aplicaron cuestionarios con
preguntas cerradas a estudiantes y profesores para obtener informacion sobre diferentes
perspectivas que tienen relacion con la investigacion y se clasificaron de acuerdo al
participante.

Los docentes fueron cuestionados sobre, el conocimiento de la asignatura, el
nimero de sesiones que la imparte, el material de trabajo que utiliza, el tipo de
evaluacion que lleva a cabo, las principales estrategias para transmitir los temas. Los
estudiantes contestaron a partir de sus opiniones acerca del interés que tienen por la
asignatura, el material de apoyo que utiliza el profesor y la importancia que consideran

tiene el aprendizaje de los contenidos de la materia de historia.

3.4.3 Entrevistas Se realizaron entrevistas personales con las profesoras con el
objetivo de ampliar la informacion de los cuestionarios, al aportar informacién mas
detallada sobre sus necesidades, metodologia de trabajo, cuestiones que considera para
el disefio de sus clases y el tipo de evaluacion que lleva a cabo con sus estudiantes.

3.4.4 Grupos de enfoque Se implementaron entrevistas con las tres profesoras
participantes para compartir experiencias, estrategias didacticas y los resultados

obtenidos a lo largo de las fases de la investigacion.
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Mediante los grupos de enfoque se logro realizar acuerdos y estrategias de
intervencion a lo largo del proceso de investigacion, considerando las experiencias e
iniciativa de las profesoras titulares de los grupos.

3.4.5 Instrumento de observacion de clase Se disefiaron instrumento de
observacion de clase para identificar las etapas y factores claves dentro del desarrollo de
las clases dentro de la asignatura de historia y que permitieran dar respuesta a las
preguntas de investigacion planteadas en el capitulo I, las cuales fueron aplicadas por el
investigador.

El instrumento de observacion de clases busca detallar los procesos pedagdgicos
que las profesoras llevan a cabo durante su practica docente, entre los que se destacan: la
seleccion de contenidos; disefio de estrategias didacticas; manejo de grupo;
conocimiento de la asignatura; la relacion entre asignatura y contexto; recursos
didacticos utilizados; indicaciones y explicaciones; preguntas dirigidas a los estudiantes

y técnicas e instrumentos de evaluacion.

3.4.6 Videograbacion e instrumento de autoevaluacion de clase Con el
consentimiento de las profesoras se realizaron videograbaciones en las clases de historia
con el objetivo de que ellas identificaran factores que influyeron en su dinamica de
trabajo y les permitid realizar una autoevaluacion objetiva sobre los resultados obtenidos
en las sesiones de clase.

3.5 Prueba Piloto
La prueba piloto de la investigacion dio inicio durante la semana del 28 de abril al

dos mayo del con la aplicacion del pre-test, que sirvio como base para la generacion del
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diagnostico de la situacion académica en la asignatura de historia al momento de la
misma.

El proceso de formulacion del diagnéstico terminé el dia 6 de mayo donde se
presentaron un analisis de la situacion del grupo.

Durante la segunda semana del mes de mayo se llevard a cabo el cuestionario a
estudiantes con el objetivo de obtener informacion sobre su perspectiva del trabajo
realizado en clases, en especial en la asignatura de historia.

A partir de los resultados obtenidos y la identificacion de las areas de oportunidad
los docentes disefiaron en conjunto con el investigador una serie de estrategias didacticas
que fortalezcan la creacion de ambientes de aprendizaje y un proceso comunicativo que
favorezca la adquisicion del aprendizaje en los estudiantes.

Durante el proceso de aplicacion de las estrategias didacticas se aplico los
instrumentos de cuestionarios a docentes, entrevistas, grupos de enfogque, observacion
videograbacion y autoevaluacion de clase. Durante este periodo con duracion de mes y
medio se realizara una retroalimentacion permanente a las profesoras con base en los
resultados obtenidos con las actividades implementadas.

El post-test se aplicara durante la primera semana del mes de julio con el objetivo
de medir la variacién con los resultados obtenidos en el pre-test.

Las conclusiones seran proporcionadas en una primera instancia por parte del
investigador y enriquecidas con las experiencias de las profesoras.

3.5.1 Procedimiento A continuacion se presenta una tabla que contiene las fechas

y el procedimiento para la aplicacion de los instrumentos para recabar datos:
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Tabla 7

Procedimiento en la aplicacién de instrumentos

Instrumento Procedimiento Fecha de aplicacion
Examen inicial Se aplicdé a los estudiantes 29 de abril
participantes durante la sesién de
la clase de historia. Evaluaciony © de mayo

presentacion de resultados por
parte de profesoras.

Cuestionario
cerradas

con  preguntas

Se aplicé a los estudiantes y
profesoras participantes en la
investigacion. La duracion del
cuestionario tuvo un tiempo
estimado de duracion de 10
minutos.

Profesoras 5 de mayo

Estudiantes 7 de mayo

Entrevistas

Las entrevistas se realizaron de
manera personal con cada una de
las profesoras, se programaron 9
sesiones con cada una de ellas
con una duracion de 30 minutos,
para recabar informacion y
disefiar estrategias didacticas en
conjunto.

5, 12,19y 26 de mayo

2,9, 16, 23 y 30 de junio

Grupos de enfoque

Los grupos de enfoque se
llevaron a cabo en presencia de
las tres profesoras participantes
con el objetivo de compartir las
experiencias y dar a conocer
detalles referentes al proceso de
la investigacién

7,14, 21y 28 de mayo

4, 11, 18, 23 de junio y 6 de
julio

Estrategias de ensefianza

Implementacion de estrategias de
ensefianza que permitan mejorar
los  aprendizajes de  los
estudiantes.

12 de mayo al 27 de junio

Instrumento de observacion de
clase

Se realizaron 8 visitas a grupo
por cada grado donde se
rescataron los factores
determinantes en la préactica e
implementacion del proceso de
ensefianza.

8, 14, 20, 27 de mayo

5, 12,19 y 24 de junio.

65



Tabla 7 (Continuacion)

Videograbacion e instrumento de Durante la visita a clase se 8, 14,20, 27 de mayo
autoevaluacién de clase realizd una videograbacion de las
actividades realizadas. Posterior : 12, 19'y 24 de junio.
a esto, las profesoras contestaron
los instrumentos de
autoevaluacion

Examen final Parametro de los resultados en el 4 de julio
aprendizaje de la asignatura.

3.6 Andlisis de datos

Para el proceso de andlisis de datos los datos obtenidos mediante las encuestas
fueron depurados en tablas de frecuencia para obtener la estadistica que represente la
perspectiva de los estudiantes y los docentes, representando mediante graficas los
resultados obtenidos.

Los resultados del examen inicial y el examen final fueron incorporados a
instrumentos de graficacién y obtencion de niveles de desempefio disefiados por el
investigador especificamente para manejar los datos generados por dichos examenes.

Para las entrevistas con los docentes se utilizaron tablas comparativas que
permitieron contrastar y visualizar con mayor eficiencia las respuestas proporcionadas
por los docentes, para identificar y presentar puntos en comun entre las distintas
perspectivas.

Durante las sesiones de grupo de enfoque se llevaron a cabo minutas de trabajo
donde se plasmaron las ideas principales de estos encuentros y los compromisos y tareas

derivadas de estas.
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Los instrumentos de observacion de clase generaron una serie de informes sobre la
dindmica grupal, las cuales fueron presentadas a cada profesora como una
retroalimentacion de su practica docente.

La video grabacion y autoevaluacion representaron un instrumento vital para la
realizacion de la investigacion, ya que fueron Utiles para que las profesoras midieran sus
resultados y les permitié encontrar sus fortalezas y areas de oportunidad de su practica
docente.

3.7 Aspectos éticos

Con la finalidad de respaldar la seriedad y manejo ético de la investigacion se
presentaron cartas de consentimiento de parte de las autoridades institucionales y de las
profesoras para la realizacién de este proyecto. El investigador remarcé que las
identidades de los participantes seran manejadas de forma confidencial y toda la

informacién recabada servira para fines académicos.
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Capitulo 4 Analisis y Discusién de Resultados

En este capitulo se presentan los resultados datos obtenidos mediante la aplicacion
de diversos instrumentos para dicho fin, los cuales arrojan informacion referente a la
perspectiva de los docentes y estudiantes hacia la asignatura de historia, las
calificaciones obtenidas por los estudiantes al inicio y termino de la investigacion, y por
ultimo los acuerdos establecidos con los docentes para trabajar con los estudiantes y el

desempefio docente en clase de presentacion de resultados.

En el segundo apartado del capitulo se muestra el analisis e interpretacion de los
datos obtenidos y su comparacién con los estudios relacionados con el tema de
investigacion, para poder dar respuesta a la pregunta de investigacion, ;Qué ambientes
de aprendizaje y habilidades comunicativas del docente favorecen la ensefianza en la

asignatura de historia en los afios de 4°, 5° y 6° de primaria?

4.1 Presentacion de resultados

Los resultados obtenidos mediante el proceso de investigacion y la aplicacion de
los instrumentos de recoleccion de datos, han sido organizados a partir la informacion
aportada acorde a las necesidades requeridas por la investigacion, la cual se estructura de

la siguiente manera:

o Conocimientos demostrados por los estudiantes en la materia de historia al iniciar
la investigacion.

o Perspectiva de los estudiantes sobre la materia de historia.
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o Perspectiva de los docentes sobre su metodologia de ensefianza en la materia de
historia.

o Anélisis colegiado sobre la ensefianza en la materia de historia, modificacion y
establecimiento de estrategias de ensefianza a partir de la estructura comunicativa.

o Analisis del desempefio docente en aula

o Conocimientos demostrados por los estudiantes en la materia de historia, al

finalizar la investigacion.

4.1.1 Evaluacion inicial En este apartado se presenta los promedios obtenidos por
los estudiantes de los grados de 4°, 5° y 6° de primaria en la materia de historia, las
evaluaciones consistieron en reactivos de opcién mdltiple, cbmo se describié en el

capitulo anterior, cada grupo dispuso de 45 minutos para completar su aplicacion.

Tabla 8
Niveles de desempefio
Calificacion  Nivel de desempefio

0-5 Necesita apoyo
6-7 Insuficiente
8-9 Bueno

10 Excelente
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Tabla 9
Resultados examen Inicial 4°

No. NOMBRE DEL ALUMNO Historia
Examen Inicial

1 Alumno 1 6.0
2 Alumno 2 7.0
3 Alumno 3 7.5
4 Alumno 4 8.0
5 Alumno 5 5.0
6 Alumno 6 2.5
7 Alumno 7 8.0
8 Alumno 8 7.0
9 Alumno 9 5.5
10 Alumno 10 6.0
11 Alumno 11 9.0
12 Alumno 12 9.5
13 Alumno 13 10.0
14 Alumno 14 7.0
15 Alumno 15 8.5
16 Alumno 16 8.5
17 Alumno 17 10.0
18 Alumno 18 8.0
19 Alumno 19 6.0
20 Alumno 20 8.5
Promedio 7.4
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Tabla 10
Resultados examen Inicial 5°

No. NOMBRE DEL ALUMNO Historia
Examen Inicial

1 Alumno 1 6.6
2 Alumno 2 5.3
3 Alumno 3 4.6
4 Alumno 4 4.0
5 Alumno 5 7.3
6 Alumno 6 4.6
7 Alumno 7 8.0
8 Alumno 8 6.6
9 Alumno9 7.3
10 Alumno 10 7.0
11 Alumno 11 6.0
12 Alumno 12 7.0
13 Alumno 13 7.3
14 Alumno 14 4.6
15 Alumno 15 8.6
16 Alumno 16 8.0
17 Alumno 17 9.3
18 Alumno 18 4.0
19 Alumno 19 7.0
20 Alumno 20 6.0
Promedio 6.5
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Tabla 11
Resultados examen inicial 6°

No. NOMBRE DEL ALUMNO Historia

Examen Inicial

1 Alumno 1 8.0
2 Alumno 2 3.0
3 Alumno 3 10.0
4 Alumno 4 8.6
5 Alumno 5 5.3
6 Alumno 6 6.0
7  Alumno 7 5.0
8 Alumno 8 9.3
9 Alumno 9 6.6
10 Alumno 10 8.0
11 Alumno 11 8.6
12 Alumno 12 8.6
13 Alumno 13 5.3
14 Alumno 14 8.6
15 Alumno 15 10.0
16 Alumno 16 5.3
17  Alumno 17 9.3
18 Alumno 18 6.0
19 Alumno 19 9.3
20 Alumno 20 7.3
21 Alumno 21 8.0
22 Alumno 22 6.0
23 Alumno 23 5.0

Promedio 7.3

4.1.2 Resultados cuestionario estudiantes Para la aplicacion del cuestionario a
los estudiantes de 4°, 5° y 6° de primaria se destind un tiempo de 20 minutos para que el
investigador guiara la mecanica para contestar las preguntas contenidas en el mismo.

En primera instancia se presentan las graficas de los resultados de la aplicacion de

los cuestionarios de los estudiantes de 4°,5° y 6° de primaria.
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1. La clase de historia es en tu
opinion:
M a) Divertida mb) Interesante c) Aburrida

10%
‘15%

75%

Figura 7. Resultados pregunta uno, cuestionario estudiantes 4°. Datos recabados por
el autor.

2. ¢{Qué material de apoyo utiliza el
profesor para impartir la clase de

historia?
M a) Material visual (videos, lineas del tiempo, dibujos e imagenes, etc.)
B b) Libro
c) Audios

0%

20%

Figura 8. Resultados pregunta dos, cuestionario estudiantes 4°. Datos recabados por
el autor.
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3. ¢Qué te resulta mas dificil de
aprender en la materia de historia?

M a) La ubicacién temporal
B b) El nombre de las figuras histéricas

c) Los detalles de los sucesos historicos mas importantes

10%

'5%

85%

Figura 9. Resultados pregunta tres, cuestionario estudiantes 4°. Datos recabados por
el autor.

4.- ¢{Qué tipos de trabajo realizan en
la clase de historia?

B 2) Resumenes y cuestionarios M b) Exposiciones y representaciones

c) Trabajo en libro

Figura 10. Resultados pregunta cuatro, cuestionario estudiantes 4°. Datos recabados
por el autor.
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1. La clase de historia es en tu
opinion:
M a) Divertida mb) Interesante c) Aburrida

0%  20%

80%

Figura 11. Resultados pregunta uno, cuestionario estudiantes 5°. Datos recabados
por el autor.

2. ¢Qué materialde apoyo utiliza el
profesor para impartir la clase de

historia?
M a) Material visual (videos, lineas del tiempo, dibujos e imagenes, etc.)
H b) Libro
c) Audios

0%

Figura 12. Resultados pregunta dos, cuestionario estudiantes 5° (Datos recabados
por el autor).
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3. ¢Qué te resulta mas dificil de
aprender en la materia de historia?

M a) La ubicacién temporal
m b) El nombre de las figuras histdricas

c) Los detalles de los sucesos histéricos mas importantes

Figura 13. Resultados pregunta tres, cuestionario estudiantes 5°. (Datos recabados
por el autor).

4.- ¢{Qué tipos de trabajo realizan en
la clase de historia?

B a) Resumenes y cuestionarios M b) Exposiciones y representaciones

c) Trabajo en libro

Figura 14. Resultados pregunta cuatro, cuestionario estudiantes 5° (Datos recabados
por el autor).
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1. La clase de historia es en tu
opinion:
M a) Divertida mb) Interesante c) Aburrida

0%_ 9%

91%

Figura 15. Resultados pregunta uno, cuestionario estudiantes 6° (Datos recabados
por el autor).

2. ¢{Qué material de apoyo utiliza el
profesor para impartir la clase de

historia?
M a) Material visual (videos, lineas del tiempo, dibujos e imagenes, etc.)
B b) Libro
c) Audios
0,
0% 52%

Figura 16. Resultados pregunta dos, cuestionario estudiantes 6° (Datos recabados
por el autor).
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3. éQué te resulta mas dificil de
aprender en la materia de historia?
M a) La ubicacién temporal

B b) El nombre de las figuras histdricas

c) Los detalles de los sucesos histéricos mas importantes

Figura 17. Resultados pregunta tres, cuestionario estudiantes 6° (Datos recabados
por el autor).

4.- ¢{Qué tipos de trabajo realizan en
la clase de historia?

B 2) Resumenes y cuestionarios M b) Exposiciones y representaciones

c) Trabajo en libro

Figura 18 Resultados pregunta cuatro, cuestionario estudiantes 6° (Datos recabados
por el autor).
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4.1.3 Resultados de cuestionario docentes

Tabla 12

Resultados cuestionarios docentes

Pregunta

Respuesta Docente
40

Respuesta Docente 5°

Respuesta Docente 6°

1.- ;Cuantas clases
de historia aplica a
la semana?

3 clases a la semana

3 clases a la semana

3 clases a la semana

2.- ¢En que se basa
para planear su
clase en la
asignatura de
historia?

En el objetivo del
temay los
aprendizajes
esperados, trato que
las clases resulten
interesantes.

En el plan de estudios y en el
avance que voy observando en
los nifios.

En lo que marca el
programa de la materia
y los tiempos que tengo
para ver cada tema.

3.- {Qué material
didactico utiliza

Trabajamos con el
libro de texto,

Me gusta que los nifios
representen lo que ven en la

El libro de texto y hago
que los nifios

para ensefiar los analizamos la materia, que busquen material en  investiguen sobre los
contenidos de informacién en su casa y lo traigan al aula. temas en casa.
historia? conjunto y Realizamos carteles y hacemos
disefiamos exposiciones.
cuestionarios para
resolverlos.
4.- iQué Por lo regular Me gusta iniciar la clase de Les explico el tema y les

estrategias de
comunicacion
utiliza para
explicar su clase y
lograr la atencion
de los estudiantes?

siempre realizamos
lecturas
compartidas, donde
rescato las ideas
principales y pido la
opinion de los
nifios.

historia con un relato sobre lo que
tratara la clase, les pido a los
nifios que compartan como se
imaginan que era la vida en aquel
entonces, después les presento el
tema y la dindmica de trabajo que
Ilevaremos, me gusta intervenir
frecuentemente para que quede
claro lo que estamos estudiando.

cuento como era el
contexto social de la
época que se esta
viendo, les pido que
lean y que realicen
preguntas de lo que
tengan dudas.

5.- (Qué
estrategias utiliza
para involucrar a
los estudiantes en
el proceso de
ensefianza-
aprendizaje?

Trabajo mucho en
equipo, busco que
los estudiantes
aprendan a trabajar
de manera
colaborativa.

Trato de que los nifios visualicen
los temas que se estan trabajando,
para que puedan relacionarlos
con las cosas que hacen a diario,
trato de que reflexionen y
compartan sus ideas con los
demas.

Durante la clase les
pregunto
constantemente sobre lo
gue estamos viendo, a
los que estan distraidos
0 no se involucran tanto
los siento junto a
compafieros que ayuden
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Tabla 12 (Continuacidn)

6.- ;Qué Los cuestionarios, Elaboro rdbricas para las Los trabajos en clase, su
mecanismos de que estén bien exposiciones y les marco cuales conducta, participacién,
evaluacidn utiliza contestados, la son los requerimientos para cada  tareas y examen.

para medir el participacion en actividad, registro su

avance académico  clase, tareas y el participacién y el examen.

de los estudiantes?  examen.

4.1.4 Resultados de acuerdos en colegiado sobre la ensefianza en la materia de
historia Para trabajar las reuniones en los grupos de enfoque se realizaron reuniones
donde estuvieron presentes las profesoras involucradas en el proceso y el investigador,
para establecer acuerdos respecto al disefio de estrategias de ensefianza que favorezcan
el aprendizaje de los estudiantes, a partir de las necesidades detectadas con el
instrumento de evaluacion de conocimientos.

Para mantener en el anonimato la identidad de las docentes se mencionard como

docente 4°, 5° y 6°, con base en el grado escolar que imparten.

Tabla 13
Acuerdos establecidos en grupos de enfoque

Acuerdos sesion 1 grupo de enfoque

Docente 4° Docente 5° Docente 6°
Disefiar actividad donde el Disefiar actividad donde el Disefiar actividad donde el
estudiante elabore carteles sobre  estudiante elabore carteles sobre  estudiante elabore carteles sobre
Mesoamérica. el movimiento liberal y las caracteristicas de las
conservador en México. civilizaciones némadas y

sedentarias.
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Tabla 13 (Continuacion)

Acuerdos sesion 2 grupo de enfoque

Docente 4° Docente 5° Docente 6°
Disefiar actividad donde el Disefiar actividad donde el Disefiar actividad donde el
estudiante realice una narracion estudiante realice una narracion estudiante realice una narracién
sobre la conquista de México sobre el periodo posterior sobre las cruzadas.

revolucionario.

Acuerdos sesion 3 grupo de enfoque

Docente 4° Docente 5° Docente 6°
Disefiar actividad donde el Disefiar actividad donde el Disefiar actividad donde el
estudiante realice una exposicion  estudiante realice una exposicion  estudiante realice una exposicién
sobre las principales actividades  sobre el porfiriato sobre el feudalismo

durante el periodo virreinal

Acuerdos sesién 4 grupo de enfoque

Docente 4° Docente 5° Docente 6°
Disefar un proyecto de Disefiar un proyecto de Disefar un proyecto de
aprendizaje sobre factores mas aprendizaje sobre factores mas aprendizaje sobre factores mas
importantes del periodo importantes del periodo importantes del periodo de las
independentista. revolucionario. grandes civilizaciones.

4.1.5 Resultados del desempefio docente en aula Durante el periodo de
investigacion se realizaron dos observaciones de clase por grado, una al iniciar la misma
y la segunda posterior al cambio de estrategias comunicativas y didacticas, con base en

los siguientes estandares.
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Tabla 14
Estandares de desempefio docente en el aula

Categoria

Estandar

Planeacién

Especifica, de manera clara, contenidos apegados al
curriculum que desarrollara durante la clase.

Especifica, de manera clara, el objetivo que
desarrollara durante la clase.

Especifica estrategias didacticas acordes con el
proposito y los contenidos que desarrollard durante
la clase.

Especifica mecanismos de evaluacion a utilizar
durante la clase, que permitiran detectar de manera
eficiente el grado de avance y logro del propdésito.

Gestion del ambiente de clase

Durante la clase propicia, de manera permanente,
relaciones interpersonales de respeto y confianza
entre él y los alumnos, asi como entre los alumnos,
que contribuyen a establecer un ambiente para el
aprendizaje.

Durante la clase logra, de manera permanente, un
manejo de grupo que posibilita la comunicacion
dentro del mismo.

Gestion curricular

Durante la clase demuestra amplio conocimiento y
comprension del conjunto de contenidos de la
asignatura gue tiene a su cargo desarrollar.

Durante la clase presenta, trata y relaciona
contenidos de diferentes asignaturas.

Durante la clase establece, de manera frecuente y
pertinente, relaciones entre los contenidos de las
asignaturas y el contexto en que viven los alumnos.

Gestion didactica

Al inicio de la clase presenta y/o recuerda, en forma
clara a los alumnos, el propésito y los contenidos a
desarrollar y aprender durante la clase.

Durante la clase organiza al grupo de manera muy
adecuada a las necesidades que demandan las
actividades que desarrolla.

Durante la clase realiza, de manera frecuente y
adecuada, acciones y actividades que favorecen el
dialogo entre los alumnos, propiciando su
aprendizaje.

Durante la clase usa, de manera motivante para los
alumnos, recursos didacticos acordes para
promover el aprendizaje de los contenidos.
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Tabla 14 (Continua)

Categoria

Estandar

Gestion didactica

Durante la clase maneja, de manera muy adecuada,
el espacio del sal6n de clases respecto de las
necesidades que demandan las actividades que
desarrolla.

Durante la clase distribuye y maneja el tiempo, de
manera eficaz y flexible, respecto de los contenidos
y actividades que desarrolla.

Durante la clase da indicaciones, de manera muy
clara, de los procedimientos a seguir respecto de
las actividades que desarrolla.

Durante la clase brinda explicaciones, de manera
claray significativa, de los conceptos y las
definiciones que trata.

Durante la clase formula, de manera muy frecuente,
preguntas abiertas que promueven procesos de
reflexion sobre los saberes y procedimientos de los
alumnos.

Evaluacion

Durante la clase promueve, de manera eficiente,
que los alumnos expresen valoraciones sobre sus
propios procesos y resultados respecto de las
actividades que desarrolla.

Durante la clase promueve, de manera eficiente,
que los alumnos expresen valoraciones sobre los
procesos y resultados de sus compafieros respecto
de las actividades que desarrolla.

Durante la clase expresa valoraciones congruentes
sobre los procesos y resultados de los alumnos
respecto de las actividades que desarrolla.

Durante la clase rescata y sistematiza, de manera
pertinente, los conocimientos previos, asi como los
que van adquiriendo los alumnos y los
retroalimenta de forma significativa.
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Docente 4° Evaluacion Inicial

W Puntuacion Ideal W Puntuacion Obtenida

Planeacion  Gestion del Gestion Didactica Evaluacion Total
ambiente de  curricular
clase

Figura 19. Resultados Observacion inicial docente 4° (Datos recabados por el autor).

Docente 4° Observacion Final

W Puntuacion Ideal W Puntuacion Obtenida

Planeacion Gestion del Gestion Didactica Evaluacion Total
ambiente curricular
de clase

Figura 20. Resultados Observacion final docente 4° (Datos recabados por el autor).
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Docente 5° Observacion Inicial

W Puntuacion Ideal W Puntuacion Obtenida

Planeacion Gestion del Gestion Didactica Evaluacion Total
ambiente curricular
de clase

Figura 21 Resultados Observacion inicial docente 5° (Datos recabados por el autor).

Docente 5° Observacion Final

W Puntuacion Ideal W Puntuacion Obtenida

Planeacion Gestion del Gestion Didactica Evaluacion Total
ambiente curricular
de clase

Figura 22 Resultados Observacién Final docente 5° (Datos recabados por el autor).
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Docente 6° Observacion Inicial

W Puntuacion Ideal W Puntuacion Obtenida

Planeacion Gestion del Gestion Didactica Evaluacion Total
ambiente curricular
de clase

Figura 23. Resultados Observacion Inicial docente 6° (Datos recabados por el autor).

Docente 6° Observacion Final

W Puntuacion Ideal W Puntuacion Obtenida

Planeacion Gestion del Gestion Didactica Evaluacion Total
ambiente curricular
de clase

Figura 24 Resultados Observacion Final docente 6° (Datos recabados por el autor).
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4.1.6 Resultados de evaluacion final Al finalizar el proceso del replanteamiento
de las estrategias utilizadas por los docentes para la ensefianza de la materia de historia,
se volvio a aplicar la misma evaluacion hecha al inicio de la investigacion, con el
objetivo de verificar la diferencia en el desempefio académico de los estudiantes. Los

resultados obtenidos se muestran a continuacion.

Tabla 15
Resultados examen final 4°

No. NOMBRE DEL ALUMNO Historia
Examen Final

1 Alumno 1 8.2
2 Alumno 2 9.0
3 Alumno 3 10.0
4 Alumno 4 8.5
5 Alumno 5 7.5
6 Alumno 6 5.0
7 Alumno 7 10.0
8 Alumno 8 7.5
9 Alumno 9 7.0
10 Alumno 10 7.5
11 Alumno 11 9.0
12 Alumno 12 7.5
13 Alumno 13 9.0
14 Alumno 14 8.5
15 Alumno 15 9.0
16 Alumno 16 8.0
17 Alumno 17 10.0
18 Alumno 18 9.5
19 Alumno 19 8.0
20 Alumno 20 9.0
Promedio 8.4
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Tabla 16
Resultados examen final 5°

No. NOMBRE DEL ALUMNO Historia

Examen
Final
1 Alumno 1 8.6
2 Alumno 2 8.6
3 Alumno 3 7.3
4 Alumno 4 8.0
5 Alumno 5 8.6
6 Alumno 6 6.0
7 Alumno 7 9.4
8 Alumno 8 8.6
9 Alumno 9 9.4
10 Alumno 10 9.6
11 Alumno 11 8.6
12 Alumno 12 7.7
13 Alumno 13 9.0
14 Alumno 14 6.0
15 Alumno 15 8.4
16 Alumno 16 8.8
17 Alumno 17 9.0
18 Alumno 18 6.0
19 Alumno 19 7.3
20 Alumno 20 7.0

Promedio 8.1
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Tabla 17
Resultados examen final 6°

No. NOMBRE DEL ALUMNO Historia
Examen Final

1  Alumno1 8.5
2 Alumno 2 6.0
3  Alumno 3 8.0
4 Alumno 4 8.5
5 Alumno5 6.0
6 Alumno 6 6.5
7 Alumno 7 6.0
8 Alumno 8 10.0
9 Alumno9 8.5
10 Alumno 10 8.5
11 Alumno 11 6.0
12 Alumno 12 7.0
13 Alumno 13 7.5
14 Alumno 14 10.0
15 Alumno 15 6.5
16 Alumno 16 6.0
17 Alumno 17 7.5
18 Alumno 18 5.0
19 Alumno 19 10.0
20 Alumno 20 5.0
21 Alumno 21 8.5
22 Alumno 22 7.5
23 Alumno 23 7.0
Promedio 7.4

4.2 Analisis de resultados

El anélisis de los resultados se despliega en dos categorias, resultados docentes y
resultados de estudiantes. En la categoria de los docentes se muestra la vision que estos

tienen respecto al proceso de ensefianza de la historia a partir de las consideraciones que
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estos toman para impartir la asignatura, su nivel de desempefio a partir de distintas
categorias que permiten identificar el proceso didactico que emplean en el aula. En la
categoria de los estudiantes se presenta su perspectiva acerca de la asignatura de historia

y su nivel de aprovechamiento academico al inicio y termino de la investigacion.

4.2.1 Analisis de resultados estudiantes Con base en el resultado de los
cuestionarios aplicados a los estudiantes de 4°, 5° y 6° de primaria se evidencia que en
su gran mayoria los alumnos opinan que la clase de historia es aburrida, ya que
regularmente el trabajo en la materia de historia se fundamenta en el uso del libro de

texto como material de apoyo principal.

En general los estudiantes manifiestan que presentan dificultades en el aprendizaje
de la ubicacion temporal y los detalles de los sucesos historicos mas importantes, el
principal tipo de trabajo que realizan en clase de historia radica en la elaboracion de
resimenes y cuestionarios para estudiar lo visto en clase.

Este tipo de enfoque para el disefio de estrategias de aprendizaje, resultan poco
efectivas para lograr un aprendizaje significativo de los contenidos curriculares de la
materia de historia, factor que se ve reflejada en los resultados obtenidos en la aplicacion
del examen inicial.

Los resultados de los estudiantes de cuarto en el examen inicial fueron en su
mayoria deficientes ya que solo un 10% de los estudiantes obtuvieron un nivel de
desempefio que pude ser considerado como muy bueno y un 35% de los mismos un nivel

insuficiente, el promedio del grupo es considerado como insuficiente.
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Los resultados obtenidos por de los estudiantes de quinto grado es preocupante, ya
que el 35% de ellos presentaron un nivel de desempefio que entra en la categoria de
necesita apoyo y solo un 20% una categoria de bueno. Un caso similar se presentd en
sexto de primaria ya que el 8.7% de los estudiantes obtuvieron una nivel de desempefio
excelente, y un 26% un nivel de desempefio en el que necesita apoyo.

En la aplicacion de los exdmenes se observO poco interés por parte de los
estudiantes, ya que los docentes a cargo de los grupos les comentaron que el resultado
que obtuvieran no afectaria su calificacion final, cuestion que influyd de manera
negativa en el desempefio mostrado durante esta etapa

Lo anterior permitié que los docentes tomaran medidas inmediatas para atender
esta situacion, que el problema inicia desde la perspectiva de los estudiantes acerca de la
clase de historia, por lo que fue sumamente importante que los profesores lograran
motivar a sus alumnos para lograr el involucramiento deseado en las actividades y
permitir que el aprendizaje se produjera de una manera mas significativa.

Mediante la aplicacién de estrategias tales como la elaboracién de exposiciones,
magquetas, representaciones de los sucesos historicos, el analisis de situaciones sociales y
culturales producidas por sucesos historicos, entre otras, se logré que el estudiante
tomara un rol activo dentro de sus clases. Un factor determinante fue el evitar el
abordaje de los contenidos directamente de los libros de textos, promoviendo la
investigacion de los estudiantes para la obtencion de la informacion propia de los temas
que se abordarian en clase.

Como se puede observar mediante la aplicacion del examen final, los grados de 4°

y 5° tuvieron avances significativos respecto a la primera y segunda evaluacion, en estos
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grados se noté un mayor involucramiento por parte de los estudiantes, ya que el periodo
en que se llevd a cabo la investigacion, coincidio con el ltimo bimestre de clases, donde
los alumnos de sexto estaban con la mentalidad de finalizar su etapa de primaria y se
mostraron mas resistentes al cambio de esquema de clase, a pesar de que la maestra se

mostrd siempre en una disposicion abierta y propositiva al cambio.

4.2.2 Andlisis de resultados docentes Con base en las entrevistas y observaciones
se identifica que el esquema de clases de la institucion da libertad a los docentes para el
disefio de las cargas horarias con base en la atencion de las necesidades que ellos
consideren més relevantes, en este caso coincide que las docentes establecieron tres
sesiones semanales para impartir la materia de historia. En gran medida el plan de
estudios es la base de los docentes para la planeacién de sus clases, cuestion que se
contrapone con lo expuesto por Gallardo (2005) referente al compromiso del docente
para disefiar proyectos que involucren al estudiante y que se mantengan en constante
actualizacién, evaluacion y mejoramiento con el paso del tiempo y los intereses de sus

estudiantes.

Los docentes sefialan que la lectura de los contenidos del libro de texto es
fundamental como material didactico para la ensefianza de la historia, situacion que es
totalmente opuesta a la normatividad oficial de la educacién basica, misma que sefiala en
su programa de estudios 2011 (SEP, 2011b) el hecho que el docente debera privilegiar
en todo momento el andlisis y la comprension histérica, evitando que este tome el
control total de la palabra en clases, el dictado, la copia de textos y la memorizacion

pasiva.
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Las estrategias de comunicacion y de involucramiento de los docente en el
proceso de ensefianza-aprendizaje utilizadas para explicar su clase y lograr la atencion
de los estudiantes, recae principalmente en el discurso sobre las concepciones que él
puede tener sobre los hechos histdricos, por lo que es fundamental que el profesor evite
practicar una educacion centrada en la ensefianza y tome el rol de facilitador del
aprendizaje (Garibay, 2005), creando entornos didactico donde las ideas de los
estudiantes puedan expresarse libremente y la motivacion que se despierte en ellos

ayude en la adquisicion de aprendizajes de manera significativa (Lozano, 2005).

Se establecieron acuerdos con los docentes con la finalidad de centrar el
aprendizaje en los estudiantes, promoviendo su aprendizaje activo, por lo que el
estudiante debera poner en accion las nociones del saber hacer, saber conocer y saber ser
(Tobon, etal., 2010). Asi mismo se acordd que todos los profesores utilizarian ademas
de la heteroevaluacidn, estrategias de autoevaluacion y coevaluacion, con la finalidad de

buscar una evaluacion mas objetiva.

Como se puede observar a partir de la informacidn contenida en las graficas
iniciales y finales de la seccién de los resultados del desempefio docente en el aula, se
identifica que se mejord notablemente, considerando el hecho de que una vez que
centraron su clase en los aspectos relativos a los intereses de los estudiantes, variaron los
mecanismos de evaluacion y cedieron la batuta a los estudiantes en el proceso de las

clases, los resultados académicos de los mismos mejoraron.
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Lo anterior se logro al seguir las recomendaciones de Ayala (2005), al establecer
una comunicacion efectiva donde las estrategias comunicativas que facilitan a los
estudiantes la comprension de la informacion recibida, procurando no divagar en la
informacidn y centrarse en las ideas principales; llevando una secuencia donde la
informacidn se abordo objetivamente, a través de una investigacion de los contenidos

abordados en clase y la realizacion de una planeacion anticipada de la misma.

4.3 Confiabilidad y validez

En las entrevistas aplicadas a estudiante y docentes se buscé un patron
(Tromchin, 1989) que indicara concepciones similares entre los participantes, lo que se
interpretd como una percepcién general, lo que produce que los resultados del
desempefio académico sean uniformes y congruentes con los datos obtenidos mediante
la aplicacion de los instrumentos. EI detectar patrones en los datos favorece la creacion
de la explicacion (Yin, 1982) de cuales son factores que se involucran en el contexto de

estudio.

La identificacion de patrones y la creacion de la explicacion del objeto de estudio
permitieron llegar a conclusiones a partir de las experiencias generadas mediante la

investigacion y a la comparacion con las teorias y trabajos de las que se partieron.
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Capitulo 5 Conclusiones

En este capitulo se muestran los principales hallazgos y conclusiones obtenidas al
finalizar el proceso de investigacion y el analisis de los resultados de la misma; se
presentan las ideas y conocimientos generados a partir de la experiencia adquirida
durante las diferentes etapas de planeacion, ejecucion y evaluacion para la construccion
de este documento. De igual manera, se plantean algunas recomendaciones con el
objetivo de que sirvan de referencia para futuros trabajos, mismos que surgen de la
necesidad de ampliar el conocimiento sobre factores relacionados con el tema de

estudio.
5.1 Principales hallazgos

Las principales aportaciones e ideas obtenidas mediante este estudio son las
siguientes:

o Los estudiantes consideran a la asignatura de historia como aburrida, lo que limita
en primera instancia su interés.

o Las estrategias de ensefianza se limita al estudio de las fechas y sucesos histéricos,
mediante el estudio de los libros de texto, situacion que dificulta la adquisicion de
aprendizajes significativos, ya que el requerimiento de analisis y reflexién por
parte del estudiante es minimo.

o Las asignaturas de espafiol y matematicas son en las que el docente centra su
atencion la mayor parte del tiempo en sus clases.

o La asignatura de historia no es aprovechada como un medio para formar

estudiantes con un concepto social critico donde puede interpretar su realidad
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como un efecto de decisiones tomadas por sus antepasados, y que de la misma
manera las decisiones y acciones que él realice, influiran en un futuro a la
sociedad.

El proceso comunicativo en esta materia, suele ser unilateral, donde pocas veces se
promueve el razonamiento y reflexion de los estudiantes sobre las repercusiones
que los sucesos historicos han tenido en nuestra sociedad. Es decir, el estudiante
solo aprende la informacion expuesta en el material de consulta y por el docente.
Los ambientes de aprendizaje planteados con base en las caracteristicas e intereses
de los estudiantes para promover su participacién activa en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, favorecen la obtencién de conocimientos significativos
Los ambientes de aprendizaje que conjugan la utilizacion de material didactico y
estrategias de ensefianza, que incluyan la aplicacion de habilidades creativas y de
produccion promueven el interés de los estudiantes, facilitando el fortalecimiento

de los saberes.

5.2 Recomendaciones
La educacion en la actualidad requiere que los docentes estén en todo momento,

dispuestos a involucrarse en procesos que generen ideas novedosas y eficaces que

enriquezcan el aprendizaje de los estudiantes. Sin embargo, en la mayoria de las escuelas

existe una gran resistencia al cambio, ya que este implica un riesgo y la posibilidad de
fracasar en los resultados.
La investigacion permitio identificar ambientes de aprendizaje que se han

trabajado con los estudiantes, e incorporar a los mismos, algunas de las ideas que se
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plantearon para mejorar la comunicacion y el disefio de las clases, entre las que
especialmente se destaca la investigacion previa que debe realizar el profesor para
impartir una clase en la materia de historia.

Mediante las observaciones y experiencias obtenidas durante el proceso de
investigacion se considera que la complejidad de la ensefianza de la historia radica en el
analisis y comprension del impacto que los sucesos historicos han tenido en nuestra vida
cotidiana, para lograr que el estudiante vislumbre esta relacion, es recomendable que el
docente tenga preparado no solo la informacién que marca el libro de texto o el plan de
estudios, sino que cuente con una serie de actividades que permitan hacer reflexionar a
los alumnos y a establecer deducciones sobre las causas y efectos que todo suceso tiene
dentro de un contexto social y cultural.

Después de analizar la perspectiva que tienen los estudiantes sobre la asignatura de
historia, se observa que la consideran como una materia aburrida, lo que es resultado de
que los conocimientos a desarrollar en la misma no presentan un objetivo de aplicacion
significativa para los mismos en su vida cotidiana. Los resultados sugieren que la
materia de historia en la mayoria de los casos, no es vista por los estudiantes e incluso
por los mismos docentes, como una materia primordial, se sigue dando mayor relevancia
a las asignaturas de espafiol y matematicas, y el tiempo de estudio que se destina a las
demas es minimo; parece ignorarse las posibilidades que un andlisis detallado de un
tema de historia (como de cualquier otra materia), puede tener para favorecer dichas
areas, desde el calculo mental hasta la comprension lectora.

Se recomienda que los profesores comiencen a analizar a detalle las posibilidades

que la informacion de un tema les brinda, las estrategias de ensefianza se veran limitadas
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unica y exclusivamente por su iniciativa y disposicion para marcar un cambio en sus
esquemas de trabajo, es injustificado basarse Unicamente en lo expuesto en un libro o un
programa, dejando de lado las caracteristicas de los estudiantes, su contexto y sus
intereses.

Promover un cambio en la metodologia y proceso de ensefianza es dificil, sobre
todo cuando el trabajo que se ha realizado ha dado resultados que en un esquema
cuantitativo puede ser considerado bueno, pero una vez gque se profundiza en el impacto
gue ha tenido con los estudiantes, se puede observar un vacio que puede cubrirse con
actividades que promuevan la participacién activa de los mismos para la adquisicién de
aprendizajes significativos.

Es importante que en proceso de la investigacion se considere involucrar de
manera directa a los padres de familia, con la finalidad de disefiar estrategias de estudio
que faciliten el acompafiamiento que estos brindan a los estudiantes, de manera que
exista un correlacion con los procesos académicos dentro de la escuela y los habitos de
estudio en casa.

5.3 Debilidades del estudio

La decision de realizar este estudio es tres grados diferentes del nivel de educacion
primaria, incrementd considerablemente la dificultad del mismo, debido a que las
caracteristicas de los estudiantes varian considerablemente por la diferencia de edades y

a los contenidos curriculares de la materia de historia.

Se recomienda que este tipo de investigaciones, donde se pretende identificar

ambientes de aprendizaje y el proceso comunicativo que estos conllevan para detectar el
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impacto que tienen en la adquisicion de conocimiento, se centren en un solo nivel; ya
que de esta manera se dispone de un margen mayor para planear, disefiar, ejecutar,
analizar y evaluar los resultados. Otra ventaja de trabajar con un solo nivel se relaciona
con que el nimero de docentes involucrados disminuye, lo que facilitaria el proceso para
la consolidacion de compromisos y estrategias disefiadas de manera colaborativa con un

mayor grado de participacion y apropiacion del proceso por parte de los mismos.

La mayor dificultad presentada en la realizacion de este estudio radico en el
establecimiento de criterios unicos de ensefianza por parte de los docentes, para la
aplicacion de estrategias en los distintos grupos participantes, debido a la diversidad de
caracteristicas e intereses de cada uno de ellos, pero principalmente a la poca
flexibilidad de los profesores para compartir estrategias y poder adecuar aquellas que
mejores resultados pueden brindar, con la finalidad de establecer una continuidad en los
procesos de ensefianza y evaluacién dentro de la asignatura.

Esta resistencia marcé en gran medida el rumbo de esté investigacion, ya que las
limitantes de tiempo para llevar a cabo las estrategias disefiadas para la obtencion de
datos y para lograr el trabajo colegiado que permitiera la defincion y planeacion de
estrategias en conjunto con las docentes a cargo de los grupos de estudio, propici6 que
unicamente se alcanzaran una parte de los objetivos planteados en un inicio

5.4 Investigaciones factibles derivadas del estudio

Esta investigacion plantea nuevos retos, ya que se considera importante
profundizar en la importancia de la motivacion del estudiante dentro del proceso

educativo, ya que se detect6 una relacion directa con la disposicion mostrada por los
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mismos Y los resultados obtenidos. Por lo que se considera como posible nueva area de
estudio, el fundamentar de manera objetiva esta perspectiva, generada mediante el
desarrollo de la presente.
5.5 Conclusion

Esta investigacion plantea nuevos retos, ya que se considera importante
profundizar en la influencia que la motivacion del estudiante tiene dentro del quehacer
educativo, ya que se observo indicios de que las caracteristicas de un grupo motivado,

favorecen el proceso de aprendizaje.
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Apéndices

Apeéndice A Cartas de Consentimiento

Tepic, Nayarit a 24 de abni del 2014

M.C. Blanca FEsthela Hernanderz Guzmian
Direcciéon Académica/Consultoria GEVY
Presente

Por medio de este conducto me permito presentar la siguiente peticion para
implementar en la institucion educativa que usted representa un proyecto de investigacion
para elaborar la tesis sobre el “Disefio de ambientes de aprendizaje y procesos
comunicativos para la ensefianza de la historia en los grados de 4°, 5% y 6° de primaria”,
con el objetivo de obtener el grado de Maestria en educacién con acentuacién en desarrollo
cognitivo

Esta investigacién forma parte del plan de estudios de la Maestria en educacién en
linea del Tecnol6gico de Monterrey en las materias de Proyecto 1 y II para el desarrollo
competencias comunicativas en la ensefianza-aprendizaje, que actualmente cursa el
solicitante Lic. Homero Agustin Escalante Gutiérrez, estudiante con nimero de matricula
A01312446.

Agradeciendo de antemano su apoyo me despido externandole un cordial saludo.

Atte.

Lic. Homero Agustin Escalante Gutiérrez

"ESCUELA PRMZ.-a
PARTIC Lo asn
"LICEO DIl VAL LE
CLAVI isPpRG.. L
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Tepic, Nayarit a 24 de abril del 2014
Docente titular de 4° de primaria

Presente

Por medio de la presente me permito solicitar su apoyo y colaboracién para la
elaboracién del proyecto de tesis sobre el “Disefio de ambientes de aprendizaje y procesos
comunicativos para la ensefianza de la historia en los grados de 4°, 5° y 6° de primaria”,
con el objetivo de obtener el grado de Maestria en educacién con acentuacién en desarrollo
cognitivo.

Esta investigacion forma parte del plan de estudios de la Maestria en educacién en
linea del Tecnolégico de Monterrey en las materias de Proyecto I y II para el desarrollo
competencias comunicativas en la ensefianza-aprendizaje, que actualmente cursa el
solicitante Lic. Homero Agustin Escalante Gutiérrez, estudiante con mimero de matricula

A01312446.

Agradeciendo de antemano su apoyo me despido externandole un cordial saludo.

Atte.

Lic. Homero Agustin Escalante Gutiérrez
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Tepic, Nayarit a 24 de abril del 2014

Dovcente titular de 6° de primaria

Presente

Por medio de la presente me permito solicitar su apoyo y colaboracién para la
elaboracién del proyecto de tesis sobre el “Disefio de ambientes de aprendizaje y procesos
comunicativos para la enseflanza de la historia en los grados de 4°, 5° y 6° de primaria™,
con el objetivo de obtener el grado de Maestria en educacién con acentuacion en desarrollo
cognitivo.

Esta investigacién forma parte del plan de estudios de la Maestria en educacién en
linea del Tecnoldgico de Monterrey en las materias de Proyecto I y 1T para el desarrollo
competencias comunicativas en la enseflanza-aprendizaje, que actualmente cursa el
zolicitante Lic. Homero Agustin Escalante Gutiérrez, estudiante con nitmero de matricula
ADT312446,

Agradeciendo de antemano su apayo me despido externdndole un cordial saludo.

Atte,

Lic. Homero Agustin Escalante Gutiérrez
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Tepic, Nayarit a 24 de abril del 2014

Docente titular de 5° de primaria

Presente

Por medio de la presente me permito solicitar su apoyo y colaboracién para la
elaboracién del proyecto de tesis sobre el “Disefio de ambientes de aprendizaje y procesos
comunicativos para la ensefianza de la historia en los grados de 4°, 5° y 6° de primaria”,
con el objetivo de obtener el grado de Maestria en educacién con acentuacion en desarrollo
cognitivo.

Esta investigacién forma parte del plan de estudios de la Maestria en educacién en
linea del Tecnolégico de Monterrey en las materias de Proyecto 1 y 11 para el desarrollo
competencias comunicativas en la ensefianza-aprendizaje, que actualmente cursa el
solicitante Lic. Homero Agustin Escalante Gutiérrez, estudiante con nimero de matricula

A01312446.

Agradeciendo de antemano su apoyo me despido externédndole un cordial saludo.

Atte.

Lic. Homero Agustin Escalante Gutiérrez
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Apéndice B Examen de Historia 4° Primaria

1.  Enel mapa de México, el territorio que queda debajo de la linea recibié el nombre de:

A MESOAMERICA C ARIDOAMERICA
B LATINOAMERICA D IBEROAMERICA

2.  Los mexicas tenian el “Calmecac” y el “Tepochcalli”, que eran:
A) CENTROS CEREMONIALES
B) PIRAMIDES SAGRADAS
C) SALONES DE LOS GOBERNANTES
D) CENTROS EDUCATIVOS

De los siguientes productos, el Unico que no es originario de Mesoamérica es:

5. Por lo general, es la manera en que los espafioles trataron a los indigenas mexicanos al establecerse en nuestro
territorio después de la Conquista

A) LES DIERON TIERRAS PARA TRABAJAR
B) LES RESPETARON SUS CREENCIAS

C) LOS TRATABAN COMO ANIMALES

D) LES DIERON TRATO HUMANO

6. Fue la principal actividad durante el periodo virreinal
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A) AGRICULTURA B) GANADERIA
C) MINERIA D) COMERCIO

6.  ¢éCudl de las siguientes opciones NO ES herencia del virreinato espafiol?

A) AYUNTAMIENTOS C) LOS TEMPLOS
B) PIRAMIDES D) ELIDIOMA

7. Después de la muerte de Miguel Hidalgo ¢ Quién continué con la guerra de Independencia?

A) MORELOS C) VICENTE GUERRERO
B) ITURBIDE D) JOSEFA ORTIZ

8.  ¢Cudndo termino la Guerra de Independencia?
A) 27 de septiembre de 1810
B) 27 de septiembre de 1821
C) 16 de septiembre de 1810
D) 27 de octubre de 1827

9. Juan Alvarez encabezé la Revolucién de Ayutla para terminar con la dictadura de:

A) Porfirio Diaz B) Benito Judrez
C) Victoriano Huerta D) Santa Anna

10. ¢Qué pais no aceptd esperar a México con la deuda y decidié invadirlo?

A) Francia B) Alemania
C) Espafia D) Inglaterra

11. ¢De qué manera Porfirio Diaz consiguié mantener la paz?
A) Apoyéandose en la policia y el ejército
B) Apoyando la creacidn de partidos politicos
C) Disminuyendo las horas de trabajo en las fabricas
D) Disminuyendo la extensidn de tierras a los hacendados
12. Cuando en el Porfiriato se habla de latifundios, se refiere a:
A) Grandes fabricas textiles manejadas por los extranjeros
B) Vias férreas que se construyeron a lo largo del territorio mexicano
C) Tiendas donde los campesinos compraban fiado y se endeudaban de por vida con los patrones
D) Inmensas extensiones de tierra que tenian algunos mexicanos y extranjeros ricos
13. Venustiano Carranza fue el primer presidente después de promulgarse la Constitucion de:
A) 1857 B)1917 C)1532 D) 2008

14. Lee la estrofa:

“Mexicanos, al grito de guerra
el acero aprestad y el bridon,
y retiemble en sus centros la Tierra
al sonoro rugir del cafion”

La palabra en negritas significa:
A) Cafion

B) Armas de acero
C) Caballo parala guerra
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D)

15.

A)
B)
Q)
D)

16.

Orden que significa preparar armas

En la época del Virreinato, la Iglesia tenia funciones especiales como las siguientes, excepto:

Evangelizacion.
Explotacién de minas.
Creacion de hospitales.
Educacion de los indigenas.

¢Qué grupos sociales se integraron en la sociedad de la Nueva Espaiia?

Americanos, jesuitas y barrocos.
Africanos, espafioles e indigenas.
Mexicanos, espafioles y criollos.

Mulatos, africanos y americanos.

Cuando se habla de la Nueva Espafia, nos referimos a:

Guatemala.
Espafa.
Canada.
México.

:Qué es el Virreinato?

Es la época en que los espafioles gobernaban a México.
Es la época en que México inici6 su Independencia.

Es la época de la Revolucién industrial de México.

Es la época en que México-Tenochtitlan estaba en su gran apogeo.

Fue resultado de la bisqueda de nuevas rutas por parte del gobierno espafiol dirigidas a cruzar el Océano Atlantico

para llegar a la India y China.

El descubrimiento de importantes rutas comerciales con los paises noruegos.
El descubrimiento de una ruta mas segura navegando por las costas de Africa hasta llegar a Asia.
El descubrimiento de un nuevo Continente desconocido por los europeos al que después llamaron América.

El trazo de mejores mapas de navegacion.

Enfermedad que atacé a los indigenas mexicas y que fue otra causa importante que favorecié su derrota.

La malaria.

La peste bubdnica.
La influenza.

La viruela.
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Apéndice C Examen de Historia 5°

1. ;Cudles eran los principales objetivos de los liberales?
a) Prohibir la existencia de otra religion diferente a la catélica.
b) Mantener los privilegios de la Iglesia.
c) Desamortizar los bienes del clero y las tierras comunales.
d) Conservar los derechos de los terratenientes.

2 ;Cual fue el objetivo principal del Plan de Ayutla?
a) Desconocer el gobierno de Lopez de Santa Anna y enfrentarlo por medio de las armas.
b) Mandar asesinar a Don Juan Alvarez.
c¢) Crear la Constitucién de 1857.
d) Nombrar a Lopez de Santa Anna “Su Alteza Serenisima”.

3. Encuentra la relacion entre las leyes que propusieron los liberales para cambiar la situaciéon y la economia del pais:

x) Ley Juarez (1855).
y) Ley Lerdo (1856).
z) Ley Iglesias (1857).

1) Fue el antecedente del registro civil y regul6 el cobro de bautizos, entierros y matrimonios.
2) Obligo a las corporaciones civiles y eclesiasticas a vender casas y terrenos.
3) Quité privilegios a los miembros de la Iglesia y del ejército.

a) X-3,Y-27-1
b) X-1,Y-2,Z-3.
o X-2,Y3,71
d) X-3,Y-1,Z-2.

4. Presidente de México que fue el sucesor de Benito Judrez y aplicd con rigidez las Leyes de Reforma.
A) Porfirio Diaz.

B) Sebastian Lerdo de Tejada.

C) Emiliano Zapata.

D) Venustiano Carranza.

5. Asi fue conocida la rebelién de grupos militares contra el gobierno de Francisco 1. Madero, en la que murieron él y José
Marfa Pino Suérez.

A) La Posrevolucion.

B) La Revolucién Mexicana.

C) La Decena Tragica.

D) La Independencia de México.

6. Son algunas de las actividades que hacian los nifios durante la Revolucién Mexicana.
A) Estudiaban y ayudaban en las tareas del hogar.

B) Trabajaban en las haciendas y recolectaban agua.

C) Combatian y eran mensajeros.

D) Eran cocineros y enfermeros.

7.- {Qué forma de gobierno adopté Porfirio Diaz?
A) Democracia.

B) Monarquia.

C) Dictadura.

D) Imperio.

8. Transporte que ayudo al fortalecimiento de la economia y a la integracién del pais durante el Porfiriato.
A) El tranvia eléctrico.

B) El ferrocarril.

C) El automoévil.
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D) La bicicleta.

9. Movimiento armado que sucedi6 porque el presidente Calles dictd leyes que limitaban las actividades politicas y ptblicas
de la iglesia.

A) Rebelién Estudiantil.
B) Rebelién Cristera.

C) Revolucién Mexicana.
D) Revolucién cultural.

10.- Presidente de México que decret6 la Expropiacion Petrolera.
A) Alvaro Obregén.

B) Adolfo Lépez Mateos.

C) Lazaro Cardenas.

D) Benito Juarez.

11. Institucién fundada en 1921 por el presidente Alvaro Obregén.
A) SEP B) PEMEX
C) CROM D) ISSSTE

12. - Derecho constitucional que fue reprimido por el gobierno en el movimiento estudiantil de 1968:

A) Libertad de eleccién.

B) Libertad de imprenta.

C) Libertad de culto.

D) Libertad de expresién.

13. Contingente de la fuerza aérea mexicana que fue enviado por el presidente Manuel Avila Camacho a combatir por nuestro
pais como parte de los aliados en la Segunda Guerra Mundial:

A) Faja de oro.

B) Grupo bélico.

C) Escuadrén 201.

D) Expedicién mexicana.

14. Son organizaciones reconocidas por la ley que compiten en elecciones para ocupar las instituciones de gobierno.

A) Partidos politicos.  B) Sindicatos.
C) Asambleas. D) Congresos.

15.- El periodo de tiempo que abarca los afios 1920 a 1970 se caracterizé principalmente por:
A) El surgimiento de valientes caudillos.
B) Importantes movimientos obreros y campesinos.

C) La creaci6on de importantes instituciones.
D) La existencia de gobiernos dictatoriales.
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Apéndice D Examen de Historia 6°

1.- Donde se cree que surge el primer hominido:
a) Enafrica
b) EnAsia
¢) En América
d) EnJapén

2.- ;Qué significa el término a. C.?
a) Que algo sucedi6 Antes del Continente.
b) Que los eventos se presentaron en Alto Cristo.
c)  Que los hechos fueron Antes de Cristo.
d) Que tienen un periodo de Alta Cumbre.

3.- Es una caracteristica de la edad de los metales:
a) Empez6 a fabricar herramientas y armas con diferentes metales.
b) Inici6 en el periodo paleolitico.
c¢) Fueun proceso simultaneo con el mesolitico.
d) Seinicié la agricultura.

4.- ;A qué se referfa la caza mayor de nuestros antepasados?
a) Eracuando cazaban peces.
b) Era cuando cazaban mamut y rinoceronte.
c¢) Eracuando cazaban conejos.
d) Eracuando cazaban aves.

5.- Eran técnicas que se usaba para la elaboracién de instrumentos de piedra:
a) Percusion, presion y desgaste.
b) Filo, compresion y desgaste
c¢) Sometimiento, desgaste y detalle.
d) Frotar, presionar y apoyar

6.- ;Cudl es la civilizacion agricola mas antigua?

a) China. c) Egipto.
b) Roma. d) Mesopotamia.

7.- ;Cudl fue una de las causas principales por las que se desarrolld la escritura?

a) Porque era parte del desarrollo agricola saber leer y escribir.

b) Porque no querian ser analfabetas.

c) Porque tenian la necesidad de comunicarse y llevar un registro de los impuestos y los productos.
d) Porque eran criticados si no sabian leer y escribir.

8.- ¢(Qué significa democracia, dénde y cudndo surgi6?

a) “Gobierno por el gobierno”, surgié en Egipto hacia el siglo V a. C.
b) “Gobierno del pueblo”, surgi6 en Atenas en el siglo V a. C.

c¢) “Gobierno bondadoso”, surgi6 en China en el siglo IV a. C.

d) Ninguna de las anteriores.

9.- (A qué se refiere la palabra Politeista?
a) Rendir culto a varios dioses
b) Significa dioses
c) Serefiere alas deidades
d) Aldios de lalluvia

10.- ;Qué significa Edad Media?

a) Edad media delavida de América.
b) Edad donde se desarrollaron dos culturas de Asia.

114



<)
d)

Periodo de tiempo medio entre el nacimiento de Cristo y la llegada de los espafioles a América.
Periodo entre dos épocas de la historia de Europa.

11.- Principales actividades econdmicas de la Edad Media:

a)
b)
<)
d)

Agricultura y comercio.

Comercio y turismo.
Ganaderia y agricultura.
Comercio y ganaderia.

12.- ;Qué es el feudalismo?

a)
b)
<)
d)

Es una forma de rescatar las tradiciones culturales de un pueblo, habitado por feudales.

Una forma de produccién integrada por dos partes: el sefior feudal (duefio) y el siervo (campesino).
Una manera de cobrar impuesto a las autoridades que siempre se aprovechaban de la gente.

Una nueva religion que desperté mucha curiosidad por su manera de cobrar el feudo.

13.- ;{Quiénes eran los Clérigos en la Edad Media?

a)
b)
<)
d)

Los caballeros que iban a la guerra

Las personas que se ocupaban de las labores del campo
Las personas que formaban parte de la iglesia

Lo sefiores feudales

14.- ;Cual fue la finalidad de las Cruzadas?

a)
b)

q)
d)

Cruzar todo el Imperio Romano de Occidente, hasta el otro lado.

Recuperar la ciudad de Jerusalén y la llamada Tierra Santa (hoy Israel), pues habia sido conquistada por los arabes
de religién musulmana.

Terminar la lucha por la conquista del Imperio, por lo cual debian cruzar todo el océano.

Navegar de orilla a orilla y recorrer el Imperio Romano de Occidente hasta el Imperio Romano de Oriente

15.- Fue uno de los problemas mds importantes que provocd la peste bubénica o negra en la edad Media:

a)
b)
<)
d)

Los alimentos escasearon porque los campesinos murieron y no habia quien cultivara los campos.

Hubo mds compras y ventas de alimentos y casas

La gente abandond sus casas e iniciaron un viaje por todo el mundo en busca de la cura para la peste bubénica.
Dio inicio la revolucion industrial como consecuencia de las necesidades de salud de esa época.
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Apéndice E Cuestionario preguntas cerradas para estudiantes

1. Laclase de historia es en tu opinion:
a) Divertida
b) Interesante
c) Aburrida

2. ¢Qué material de apoyo utiliza el profesor para impartir la clase de historia?

a) Material visual (videos, lineas del tiempo, dibujos e imagenes, etc.)
b) Libro
c) Audios

3. éQué te resulta mas dificil de aprender en la materia de historia?

a) La ubicacién temporal
b) El nombre de las figuras histéricas
c) Los detalles de los sucesos historicos mds importantes

4.- {Qué tipos de trabajo realizan en la clase de historia?

a) Restimenes y cuestionarios
b) Exposiciones y representaciones
c) Trabajo en libro
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Apeéndice F Cuestionario para docentes
1.- ¢ Cudntas clases de historia aplica a la semana?
2.- ¢éEn que se basa para planear su clase en la asignatura de historia?
3.- ¢Qué material utiliza para ensefiar los contenidos de historia?

4.- {Qué estrategias de comunicacion utiliza para implementar su clase y lograr la atencién
de los estudiantes?

4.- ¢Qué estrategias utiliza para involucrar a los estudiantes en el proceso de enseiianza-
aprendizaje?

5.- ¢Qué mecanismos de evaluacidn utiliza para medir el avance académico de los
estudiantes?
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Apeéndice G Fotografias aplicacion de examenes
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Apéndice H guia de Observacion de Clase

Categoria: Planeacion.

Preparacion previa que hace el docente de qué, cdmo y para qué de la clase, con el objetivo de

propiciar el aprendizaje de los alumnos.

Referentes  Estandares Niveles de los estdndares de planeacién Valoracién
de de
planeacién
planeacion
Seleccién Especifica, 1. En la planeacion no se especifican los contenidos.
de de manera _ -
clara 2. En la planeacion se especifican, de manera confusa,
contenidos  gntenidos contenidos apegados al curriculum que desarrollara durante la
apegadosal  clase.
curriculum - -
que 3. En la planeacion se especifican, de manera poco clara,
. contenidos apegados al curriculum que desarrollaré durante la
desarrollara
cl ase.
durante la
clase. 4. En la planeacion se especifican, de manera clara, contenidos
apegados al curriculum que desarrollara durante la clase.
Seleccién Especifica, 1. En la planeacion no se especifica el objetivo.
del de manera
clara. el 2. En la planeacion se especifica, de manera confusa, el
objetivo objetivo que  Objetivo que desarrollara durante la clase.
desarrollara - -
durante la 3. En la planeacion se especifica, de manera poco clara, el
objetivo que desarrollara durante la clase.
clase.
4. En la planeacion se especifica, de manera clara, el objetivo
que desarrollara durante la clase.
Disefio de Especifica 1. En la planeacion no se especifican estrategias didacticas.
estrategias _ - S
estrategias  (idacticas 2. En la planeacion se especifican estrategias didacticas, pero
acordes no se sabe de su concordancia con los propositos y contenidos
didacticas porque éstos no se presentan.
conel _ - S
propésito y 3. En la planeacion se_especmcan est_rateglas didacticas poco
los acordes con el proposito y los contenidos que desarrollara
contenidos durante la clase.
que . - o
desarrollara 4. En la planeacion se especifican estrategias didacticas
acordes con el proposito y los contenidos que desarrollara
durante la

durante la clase.
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clase.

Seleccion
de

mecanismos
de

evaluacion

Especifica
mecanismos
de evaluacion
a utilizar
durante la
clase, que
permitiran
detectar de
manera
eficiente el
grado de
avance y
logro del
propdésito.

1. En la planeacion no se especifican mecanismos de
evaluacion.

2. En la planeacion se especifican mecanismos de evaluacion a
utilizar durante la clase, pero no se sabe de su alcance como
evidencia del grado de avance y logro del propésito, ya que
éste no se presenta.

3. En la planeacion se especifican mecanismos de evaluacion a
utilizar

durante la clase, pero no permitiran detectar de manera
eficiente

el grado de avance y logro del proposito.

4. En la planeacion se especifican mecanismos de evaluacion a
utilizar durante la clase, que permitiran detectar de manera
eficiente el grado de avance y logro del propésito.
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Categoria: Gestion del ambiente de clase.

Construccion de un clima propicio para el aprendizaje que incluye los ambitos de las relaciones

Referentes de

Estandares de
gestién

interpersonales y el manejo de grupo

Niveles de los estdndares de gestion del

Valoracién

gestion del ambiente de clase
del ambiente
ambiente de de clase
clase
Relaciones Durante la 1. Durante la clase no propician relaciones interpersonales
clase propicia, de respeto y confianza entre él y los alumnos, asi como
interpersonales  ge manera entre los alumnos
permanente,
relaciones 2. Durante la clase propicia, de manera ocasional,

interpersonales
de respeto y
confianza
entre él y los
alumnos, asi
como entre los
alumnos, que
contribuyen a
establecer un
ambiente para
el aprendizaje.

relaciones interpersonales de respeto y confianza entre él
y los alumnos, asi como entre los alumnos, que
contribuyen a establecer

un ambiente propicio para el aprendizaje.

3. Durante la clase propicia, de manera habitual,
relaciones interpersonales de respeto y confianza entre él
y los alumnos, asi como entre los alumnos, que
contribuyen a establecer un ambiente para el aprendizaje.

4. Durante la clase propicia, de manera permanente,
relaciones interpersonales de respeto y confianza entre él
y los alumnos, asi como entre los alumnos, que
contribuyen a establecer un ambiente para el aprendizaje.

Manejo de
grupo

Durante la
clase logra, de
manera
permanente,
un manejo de
grupo que
posibilita la
comunicacion
dentro del
mismo.

1. Durante la clase aunque propicia, lo logra un manejo de
grupo que posibilita la comunicacién dentro del mismo.

2. Durante la clase logra, de manera ocasional, un manejo
de grupo que posibilita la comunicacién dentro del
mismo.

3. Durante la clase logra, de manera habitual, un manejo
de grupo que posibilita la comunicacion dentro del
mismo.

4. Durante la clase logra, de manera permanente, un
manejo de grupo

que posibilita la comunicacion dentro del mismo.
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Categoria: Gestion curricular

Conocimiento y puesta en practica que realiza el docente del conjunto de saberes que integran los contenidos de las

asignaturas

Referentes Estandares  Niveles de los estdndares de gestion Valoracién
de gestion
de gestion Curricular
curricular
curricular
Conocimiento Durante la 1. Durante la clase demuestra escaso conocimiento y
clase comprension del conjunto de contenidos de la asignatura que
de la demuestra tiene a su cargo desarrollar.
conocimiento  2- Durante la clase demuestra elemental conocimiento y
y comprension del conjunto de contenidos de la asignatura que
comprension  tiene asu cargo desarrollar.
del conjunto - -
de 3. Durante la clase demuestra suficiente conocimiento y
contenidos comprension del conjunto de contenidos de la asignatura que
tiene a su cargo desarrollar.
de la
asignatura 4. Durante la clase demuestra amplio conocimiento y
que tiene a comprension del conjunto de contenidos de la asignatura que
su cargo tiene a su cargo desarrollar.
desarrollar.
Relaciones Durante la 1. Durante la clase no presenta contenidos de diferentes
entre clase asignaturas.
presenta,
asignaturas trata y 2. Durante la clase presenta contenidos de diferentes
relaciona asignaturas.
contenidos

de diferentes
asignaturas.

3. Durante la clase presenta y trata contenidos de diferentes
asignaturas.

4. Durante la clase presenta, trata y relaciona contenidos de
diferentes asignaturas.

Conexion

Asignaturas-
contextos

Durante la
clase
establece, de
manera
frecuente y
pertinente,
relaciones
entre los

1. Durante la clase no establece relaciones entre los
contenidos de las asignaturas y el contexto en que viven los
alumnos.

2. Durante la clase establece, de manera frecuente y poco
pertinente, relaciones entre los contenidos de las asignaturas
y el contexto en que viven los alumnos.
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contenidos
de las
asignaturas y
el contexto
en que viven
los alumnos.

3. Durante la clase establece, de manera ocasional aunque
pertinente, relaciones entre los contenidos de las asignaturas
y el contexto en que viven los alumnos.

4. Durante la clase establece, de manera frecuente y
pertinente, relaciones entre los contenidos de las asignaturas
y el contexto en que viven los alumnos.

(Categoria: Gestion didactica

Conocimiento y puesta en practica que realiza el docente, del conjunto de saberes (conocimientos) y acciones metodoldgicas
(uso de métodos y estrategias) orientadas a promover procesos de aprendizaje en los alumnos

Referentes de

gestién
didactica

Estandares de
gestién

Didactica

Niveles de los estandares de gestion

Didactica

Valoracion

Presentacion

Curricular

Al inicio de la
clase presenta
y/o recuerda,
en forma clara
a los alumnos,
el proposito y
los contenidos
a desarrollar y

1. Al inicio de la clase no presenta y/o recuerda a los alumnos
el proposito ni los contenidos a desarrollar y aprender durante
la clase.

2. Al inicio de la clase presenta y/o recuerda, en forma
confusa a los alumnos, el propésito y/o los contenidos a
desarrollar y aprender durante la clase.

3. Al inicio de la clase presenta y/o recuerda, en forma clara a

aprender . .

durante la los alumnos, el propdsito o los contenidos a desarrollar y
aprender durante la clase.

clase.
4. Al inicio de la clase presenta y/o recuerda a los alumnos, en
forma clara, el propésito y los contenidos a desarrollar y
aprender durante la clase.

Organizacion Durante la 1. Durante la clase no organiza al grupo de manera adecuada a
del clase organiza  las necesidades que demandan las actividades que desarrolla.
al grupo de _
grupo manera muy 2. Durante la clase organiza al grupo de manera poco

adecuada a las
necesidades

gue demandan
las actividades
que desarrolla.

adecuada a las necesidades que demandan las actividades que
desarrolla.

3. Durante la clase organiza al grupo de manera adecuada a
las necesidades que demandan las actividades que desarrolla.

4. Durante la clase organiza al grupo de manera muy
adecuada a las necesidades que demandan las actividades que
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desarrolla.

Relacion de Durante la 1. Durante la clase no realiza acciones ni actividades para
clase realiza, favorecer el didlogo entre los alumnos.
frecuente y 2. Durante la clase realiza, de manera frecuente pero poco
alumno- adecuada, acciones y actividades que favorecen el dialogo
alumno adecuada,
acciones y entre los alumnos propiciando su aprendizaje.
actividades . .
3. Durante la clase realiza, de manera ocasional pero
que favorecen . L -/
el didlogo adecuada, acciones y actividades que favorecen el didlogo
entre los alumnos propiciando su aprendizaje.
entre los
alum.nt.)s, 4. Durante la clase realiza, de manera frecuente y adecuada,
prop|C|-an(.jo SU - acciones y actividades que favorecen el dialogo entre los
aprendizaje. alumnos propiciando su aprendizaje.
Recursos Durante la 1. Durante la clase usa, de manera poco motivante para los
clase usa, de alumnos, recursos didacticos poco acordes con la promocion
didacticos manera del aprendizaje de los contenidos.
motivante para )
los alumnos 2. Durante la clase usa, de manera motivante para los
recursos alumnos, recursos didacticos poco acordes con la promocion
didacticos del aprendizaje de los contenidos.
acordes para .
3. Durante la clase usa, de manera poco motivante para los
promover el Sl .
. alumnos, recursos didacticos acordes con la promocion del
aprendizaje de . .
. aprendizaje de los contenidos.
los contenidos.
4. Durante la clase usa, de manera motivante para los
alumnos, recursos didacticos acordes con la promocion del
aprendizaje de los contenidos.
Recursos Durante la 1. Durante la clase maneja, de manera inadecuada, el espacio
clase maneja, del saldn de clases respecto de las necesidades que
espaciales de manera muy demandan las actividades que desarrolla.

adecuada, el
espacio del
salon de clases
respecto de las
necesidades
gue demandan
las actividades

2. Durante la clase maneja, de manera poco adecuada, el
espacio del salén de clases respecto de las necesidades que
demandan las actividades que desarrolla.

3. Durante la clase maneja, de manera adecuada, el espacio
del salon de clases respecto de las necesidades que demandan
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que desarrolla.

las actividades que desarrolla.

4. Durante la clase maneja, de manera muy adecuada, el
espacio del salén de clases respecto de las necesidades que
demandan las actividades que desarrolla.

Manejo del Durante la 1. Durante la clase distribuye y maneja el tiempo, de manera
clase ineficaz, respecto a los contenidos y actividades que

tiempo distribuye y desarrolla.
maneja el
tiempo, de 2. Durante la clase distribuye y maneja el tiempo, de manera
manera eficaz  flexible pero poco eficaz, respecto de los contenidos y
y flexible, actividades que desarrolla.
respecto de los _— . .
conrf[enidos y 3. Durante la clase distribuye y maneja el tiempo, de manera

. eficaz pero poco flexible, respecto de los contenidos y
actividades .
actividades que desarrolla.
que desarrolla.
4. Durante la clase distribuye y maneja el tiempo, de manera
eficaz y flexible, respecto de los contenidos y actividades que
desarrolla.

Indicaciones  Durante la 1. Durante la clase da indicaciones, de manera confusa, de los
clase da procedimientos a seguir respecto de las actividades que
indicaciones, desarrolla.
de manera muy
clara. de los 2. Durante la clase da indicaciones, de manera poco clara, de
procedimientos 108 procedimientos a seguir respecto de las actividades que
a sequir desarrolla.
respecto de las Lo

.p . 3. Durante la clase da indicaciones, de manera clara, de los
actividades

que desarrolla.

procedimientos
a seguir respecto de las actividades que desarrolla.

4. Durante la clase da indicaciones, de manera muy clara, de
los procedimientos a seguir respecto de las actividades que
desarrolla.

Explicaciones

Durante la
clase brinda
explicaciones,
de manera
claray
significativa,
de los
conceptos y las
definiciones

1. Durante la clase brinda explicaciones, de manera confusa,
de los conceptos y las definiciones que trata.

2. Durante la clase brinda explicaciones, de manera clara pero
no significativa, de los conceptos y las definiciones que trata.

3. Durante la clase brinda explicaciones, de manera clara pero
poco significativa, de los conceptos y las definiciones que
trata.

4. Durante la clase brinda explicaciones, de manera clara y
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que trata.

significativa, de los conceptos y las definiciones que trata.

Preguntas

Durante la
clase formula,
de manera muy
frecuente,

preguntas
abiertas que
promueven
procesos de
reflexién sobre
los saberes y
procedimientos
de los
alumnos.

1. Durante la clase formula, preguntas cerradas que no
promueven un proceso de reflexién sobre los saberes y
procedimientos de los alumnos

2. Durante la clase formula, de manera ocasional, preguntas
abiertas que promueven procesos de reflexidn sobre los
saberes y procedimientos de los alumnos.

3. Durante la clase formula, de manera frecuente, preguntas
abiertas que promueven procesos de reflexion sobre los
saberes y procedimientos de los alumnos.

4. Durante la clase formula, de manera muy frecuente,
preguntas abiertas que promueven procesos de reflexion
sobre los saberes y procedimientos de los alumnos.
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Categoria: Evaluacion

Acciones que realizan docentes y alumnos, con el fin de expresar valoraciones, mediante la sistematizacion de evidencias

pertinentes,

sobre los procesos y resultados del aprendizaje de los alumnos

Referentes de Estandares Niveles de los estandares de evaluacion Valoracién
de

evaluacién
evaluacién

Autovaloracion Durante la 1. Durante la clase no promueve que los alumnos
clase expresen valoraciones sobre sus propios procesos y
promueve, de  resultados respecto de las actividades que
manera desarrolla.
eficiente, que
los alumnos 2. Durante la clase promueve, de manera
expresen ineficiente, que los alumnos expresen valoraciones
valoraciones sobre sus propios procesos y resultados respecto de
sobre sus las actividades que desarrolla.
E:EE;:ZS y 3._Dyrante la clase promueve, de manera pqco

eficiente, que los alumnos expresen valoraciones

resultados

respecto de
las

sobre sus propios procesos y resultados respecto de
las actividades que desarrolla.

actividades 4. Durante la clase promueve, de manera eficiente,
que que los alumnos expresen valoraciones sobre sus
desarrolla. propios procesos y resultados respecto de las
actividades que desarrolla.
Valoracion entre  Durante la 1. Durante la clase no promueve que los alumnos
clase expresen valoraciones sobre los procesos y
alumnos promueve, de  resultados de sus compafieros respecto de las
manera actividades que desarrolla.
eficiente, que
los alumnos 2. Durante la clase promueve, de manera
expresen ineficiente, que los alumnos expresen valoraciones
valoraciones  Sobre los procesos y resultados de sus comparieros
sobre los respecto de las actividades que desarrolla.
procesos y

resultados de
sus
comparfieros
respecto de
las
actividades
que

3. Durante la clase promueve, de manera poco
eficiente, que los alumnos expresen valoraciones
sobre los procesos y resultados de sus compafieros
respecto de las actividades que desarrolla.

4. Durante la clase promueve, de manera eficiente,
que los alumnos expresen valoraciones sobre los
procesos y resultados de sus comparieros respecto
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desarrolla.

de las actividades que desarrolla.

Valoracion del

docente a los

alumnos

Durante la
clase expresa
valoraciones
congruentes
sobre los
procesos y
resultados de
los alumnos
respecto de
las

1. Durante la clase no expresa valoraciones sobre
los procesos y resultados de los alumnos respectode
las actividades que desarrolla.

2. Durante la clase expresa valoraciones
incongruentes sobre los procesos y resultados de los
alumnos respecto de las actividades que desarrolla.

3. Durante la clase expresa valoraciones poco
congruentes sobre los procesos y resultados de los
alumnos respecto de las actividades que desarrolla.

actividades
que 4. Durante la clase expresa valoraciones
desarrolla. congruentes sobre los procesos y resultados de los
alumnos respecto de las actividades que desarrolla.
Retroalimentacion Durante la 1. Durante la clase no rescata ni sistematiza los

de saberes

clase rescata

y sistematiza,
de manera
pertinente, los
conocimientos
previos, asi
como los que
van
adquiriendo
los alumnos y
los
retroalimenta
de forma
significativa.

conocimientos previos ni los que van adquiriendo
los alumnos.

2. Durante la clase rescata y sistematiza los
conocimientos previos asi como los que van
adquiriendo los alumnos de manera poco pertinente,
y no los retroalimenta de forma significativa.

3. Durante la clase rescata y sistematiza los
conocimientos previos asi como los que van
adquiriendo los alumnos de manera pertinente, y los
retroalimenta de forma poco significativa.

4. Durante la clase rescata y sistematiza los
conocimientos previos, asi como los que van
adquiriendo los alumnos de manera pertinente, y los
retroalimenta de forma significativa.
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