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Titulo de la tesis

El impacto de los medios audiovisuales en la escritura de fabulas en alumnos de quinto

grado de primaria

Resumen

La presente tesis tiene el propdsito de mostrar al lector los resultados obtenidos del
trabajo de investigacion que se realizé en un grupo de quinto grado de educacion
primaria con la finalidad de conocer la manera en la que el uso de los medios
audiovisuales ayuda a mejorar la escritura de fabulas en los alumnos. Se encuentra
integrada por cinco capitulos: en el primero se plantea el problema a resolver, el
contexto en el cual se desarroll6 la investigacion y los objetivos de la misma. El segundo
capitulo muestra la informacidn tedrica que da sustento al trabajo realizado, se habla
acerca de la competencia de expresion escrita y sobre los diversos medios audiovisuales.
En el tercer capitulo se explica la metodologia que se utilizé durante este estudio,
ademas de que se describen los instrumentos de indagacion utilizados para recuperar la
informacidn. El cuarto capitulo muestra, de manera organizada, los resultados obtenidos
y se hace un andlisis de los mismos. Finalmente, el quinto capitulo expone las

conclusiones a las que se llegaron una vez realizado todo el proceso de investigacion.
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Capitulo 1. Planteamiento del problema

Este capitulo presenta un panorama general del problema que generé esta
investigacion; el cual se refiere a la dificultad que manifiestan los alumnos para plasmar
sus ideas de manera escrita y como esto puede ser mejorado con el uso de medios
audiovisuales en el aula.

Primeramente, se presentan datos que dan origen al estudio de esta problematica,
es decir, sus antecedentes. También se define el problema mediante una pregunta de
investigacion. Posteriormente, se enuncian los objetivos, tanto el general como los
especificos, sobre los cuales se basé la presente investigacién. Asimismo, se justifica la
importancia del problema abordado y su impacto en la ciencia. Por ultimo, se presenta la

limitacidn espacial y temporal del estudio realizado.

1.1. Antecedentes

Uno de los principales rasgos del perfil de egreso de la Educacién Basica que se
establecen en el Plan de Estudios 2011 de Educacion Basica sefiala que el alumno
(Secretaria de Educacién Publica [SEP], 2011a, p. 39): “utiliza el lenguaje materno, oral
y escrito para comunicarse con claridad y fluidez, e interactuar en distintos contextos
sociales y culturales...”. Esto es que, a lo largo de la educacion preescolar, primaria y
secundaria, los estudiantes deben desarrollar los conocimientos, las habilidades y las
actitudes que les permitan comunicarse de manera eficaz, tanto de manera oral como

escrita, dentro del contexto social en el que se desenvuelven.



Considerando lo anterior, se destaca que una de las competencias comunicativas es
la expresion escrita, la cual “es un proceso social y cognoscitivo en el que el autor
transforma sus ideas en un discurso escrito coherente, pensando en los posibles
destinatarios o audiencias, en sus experiencias con los diferentes textos y en los
contextos...” (Jiménez, Zufiga, Albarran, Rojas-Drummond, Guzméan y Hernandez,
2008, p. 33). En este sentido, la escritura resulta ser una competencia que se compone de
diversos elementos que el escritor debe considerar para su elaboracién, entre éstos se
encuentran el tipo de receptor o lector de sus escritos, el contexto en el que se encuentra
inmerso Yy la intencion con la que se redacta el mismo.

De acuerdo a las cifras oficiales proporcionadas por el Instituto Nacional de
Estadistica y Geografia (INEGI, 2006) en 2005 de los 15.2 millones de nifios y nifias de
entre 8 y 14 afios de edad que habia en el pais, Gnicamente el 4.5% no sabian leer ni
escribir. Es decir, 685 mil nifios y nifias de este rango de edades no contaba con las dos
habilidades basicas que competen a la asignatura de Espafiol. Si se considera
exclusivamente esta informacion, se puede concluir que el nivel de apropiacion de estas
competencias es muy bueno. Sin embargo, al analizar los resultados de pruebas
estandarizadas, se cae en cuenta que estos resultados son contrastantes con la realidad
educativa.

Una de las principales evaluaciones que se realizan a nivel mundial es la
promovida por la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos
(OCDE), dicha prueba recibe el nombre de PISA, por sus siglas en inglés Program for

International Student Assessment. En ella se evalla a estudiantes de 15 afios en cuanto al



nivel de adquisicion de los conocimientos, habilidades y actitudes que les permitan
enfrentar eficazmente los retos de la vida real.

Dentro de la evaluacion de Lectura en 2006, México se situd en el nivel de escala
2. Los alumnos que alcanzan este nivel (Instituto Nacional para la Evaluacién de la
Educacion [INEE], 2007, p. 100) “son capaces de realizar tareas basicas de lectura,
como localizar informaciones sencillas, realizar deducciones simples de distintos tipos,
averiguar lo que significa una parte claramente definida de un texto y usar ciertos
conocimientos externos para comprenderlo”. Esto dista mucho del nivel 5 en el cual los
alumnos pueden realizar tareas complejas de lectura.

De igual manera, de acuerdo a datos de la pagina de internet SEP, en la prueba de
la Evaluacion Nacional del Logro Académico en Centros Escolares (ENLACE) 2009 el
puntaje global promedio en espafiol de los alumnos de 3° a 6° de primaria fue de 520.4
de los 800 puntos maximos. Asimismo, el Examen de la Calidad y el Logro Educativos
(Excale) muestra que “63% de los alumnos de sexto de primaria, 43% de tercero y 56%
de tercero de secundaria tienen competencias de escritura por debajo del minimo
esperado” (Jiménez, Zafiga, Albarran, Rojas-Drummond, Guzman y Hernandez, 2008,
p. 28).

Es asi como se evidencia que una de las deficiencias dentro de la educacion, no
s6lo primaria sino basica, es la expresion escrita en los alumnos. Por lo tanto, surgié la
inquietud de abordar esta problematica con la finalidad de mejorar las competencias de

expresion escrita en alumnos de quinto grado de primaria.



Para ello, se propuso el uso de medios audiovisuales ya que como sefiala Nadal y
Perez (1991) resulta un recurso atractivo para los alumnos ademas de que poseen una

capacidad de comunicacion amplia.

1.2. Definicion o planteamiento

El minucioso analisis de la situacion actual en la que se encuentra el nivel de
desarrollo de las habilidades comunicativas en los alumnos de primaria, apunta a que
existen grandes deficiencias en la asignatura de Espafiol. Si bien, no es la Gnica o la mas
importante del curriculo, si representa una base fundamental para el 6ptimo desarrollo
académico de los alumnos; esto debido a que es una materia que impacta
determinantemente en una serie de actividades que se realizan frecuentemente en el resto
de las materias, como los son: exposicion oral, comprension de material escrito,
busqueda de informacidn, expresion de ideas de manera escrita, entre otras.

Una de las habilidades basicas que debe desarrollar la asignatura de Espafiol es la
expresion escrita, en la que se identifica que los alumnos tienen dificultades para
plasmar sus ideas por escrito. Diaz-Barriga y Hernandez (2010) establecen que los
alumnos no realizan un proceso de escritura adecuado: reflexionan y planifican poco, no
consideran al lector y los propdsitos de su escrito, ademas de que realizan revisiones
someras al mismo.

Entre las razones por las que sucede esto se encuentran que el discurso oral no es
tan planeado o disefiado como lo es el escrito. Ellos externan sus ideas de acuerdo a
como su intelecto las piensa, si cometen errores los corrigen en el momento y por lo

general, el mensaje es comprendido por sus interlocutores. Ademas, su adquisicion es de



manera natural, es un lenguaje mas espontaneo y se ayuda de otros recursos como
gestos, tonos de voz, ademanes, entre otros. Sin embargo, sucede lo contrario con los
textos escritos en los cuales se requiere mayor conocimiento del sistema linguistico,
amplio vocabulario y conocimiento de reglas ortogréaficas y gramaticales (Cervera,
Hernandez, Pichardo y Sanchez, 2007).

Por estos motivos resultd imprescindible realizar una propuesta de intervencion al
trabajo que se realiza en el grupo de alumnos de quinto grado de primaria con el que se
labora para mejorar las competencias de expresidn escrita. Esto con la aplicacion de
actividades did4cticas en las cuales se utilizaron medios audiovisuales.

El problema que se propone indagar en esta investigacion hace referencia a las
dificultades que tienen los alumnos de quinto grado de educacion primaria para elaborar
producciones escritas. Una propuesta de solucion a dicho problema consiste en utilizar
recursos audiovisuales como pretexto para que, a partir de ellos, los alumnos generen
ideas para desarrollar sus escritos. Esto es, que a través de las imagenes, audios, videos y
demas materiales los nifios desarrollen su creatividad, imaginacion y puedan plasmar de
manera escrita sus ideas. Esto se sustenta en lo que se establece en los Programas de
estudio 2011, Guia para el Maestro, Educacion Basica, Primaria, Quinto grado (SEP,
2011b) en donde se sefiala que la inclusion de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion dentro de las clases de Espafiol propicia ambientes de aprendizaje en
donde el alumno se encuentra frente a actividades de lectura y escritura en entornos
semejantes a los que se enfrenta en su vida cotidiana. Ademas, esto favorece tanto la

adquisicion de conocimientos propios de la materia, como de habilidades digitales.



Mediante la ejecucion de las actividades didacticas utilizando medios
audiovisuales con el grupo de alumnos; asi como el anélisis de los resultados obtenidos
en las mismas, se busca dar respuesta a la pregunta central en torno a la cual gira este
proyecto de investigacion: ¢De qué manera se mejora la escritura de fabulas en los

alumnos de quinto grado de primaria con el uso de medios audiovisuales?

1.3. Objetivos

La investigacion que se realizé tuvo como objetivo general:

e Conocer, através de la aplicacién de diversas estrategias didacticas, el impacto
en la escritura de fabulas en los alumnos de quinto grado de primaria con el uso de los
medios audiovisuales.

Ahora bien, para sustentar de manera mas sélida el objetivo planteado, se
presentaron una serie de objetivos especificos:

e Identificar los medios audiovisuales que ayudan al mejoramiento de la escritura
de fabulas.

e Reconocer qué elemento que conforma una competencia (conocimientos,
habilidades y actitudes) se desarroll6 mas con el uso de los medios audiovisuales,
especificamente en la competencia de expresidn escritura.

Se pretende reconocer la forma en la que se mejora la expresion escrita de los
alumnos de un grupo de quinto grado durante el trabajo de un proyecto didactico, en el
cual se utilicen algunos medios audiovisuales (canciones, videos, imagenes, etc.) para

acercarlos al conocimiento.



1.4. Justificacion

Toda investigacion debe estar justificada en diversos elementos que den prueba
de su importancia, segun Castillo (2004), algunos de ellos son: su pertinencia, su
relacion con los programas de estudio actuales, el interés que tenga el investigador, la
innovacion que presente el estudio, entre otras.

La investigacion que se realiz6 estuvo orientada a indagar la manera en la que los
medios audiovisuales impactan en el mejoramiento de la competencia escrita de los
alumnos de quinto grado de educacion primaria. Cassany, Luna y Sanz (2007, pp. 257-
258) sefialan que “...sabe escribir...quien es capaz de comunicarse coherentemente por
escrito, produciendo textos de una extension considerable sobre un tema de cultura
general.”. Esto significa que un buen escritor es capaz de elaborar textos en los cuales
manifieste ideas, pensamientos, opiniones, entre otros y que logren ser leidos y
comprendidos por cualquier persona.

La competencia de expresion escrita conlleva diversas microhabilidades que se
requieren para poder realizar escritos de manera Optima. Estas se pueden organizar
considerando los tres elementos que la Reforma Integral de la Educacion Bésica (RIEB)
propone para desarrollar una competencia: conocimientos o conceptos, habilidades o
procedimientos y actitudes.

En cuanto a los conocimientos, Cassany, Luna y Sanz (2007) hacen referencia a las seis
propiedades de los textos:
e Adecuacidn: se refiere a adecuar el lenguaje utilizado en el texto, dependiendo la
diversidad linglistica existente; ya sea geografica, generacional, social, histérica,

entre otras.



e Coherencia: se enfoca a la destreza de identificar la informacion que es
pertinente comunicar y la manera de hacerlo. Sus aspectos mas importantes son:
cantidad, calidad y estructuracion de la informacion.

e Cohesidén: permite la vinculacion de las frases que conforman el texto, mediante
el uso de medios gramaticales (entonacion, puntuacién, conjunciones, por mencionar
algunos).

e Gramatica: abarca los elementos que permiten construir las oraciones: léxico,
morfosintaxis, ortografia y puntuacion.

e Presentacion: es la manera en la que el texto, en este caso escrito, es presentado
al lector: hojas blancas, a rengldn seguido, organizado en parrafos, entre otras.

e Estilistica: se relaciona a los diversos recursos linguisticos, verbales, literarios,
retoricos y comunicativos que se utilizan para lograr que el texto exprese la finalidad
con la que fue hecho.

En lo referente a los procedimientos que se requieren para ser un escritor
competente, se dividen en aspectos psicomotrices y cognitivos (Cassany, Lunay Sanz,
2007). Los primeros se refieren al alfabeto y la caligrafia, mientras que los segundos
corresponde a los procesos que se llevan a cabo para realizar un escrito: planificacion,
redaccion y revision. Los cuales se describen a continuacion (Serafini, 2009):

La etapa de la planificacién muchas veces es ignorada o poco analizada al
momento de escribir por considerarla una pérdida de tiempo. Sin embargo, sucede todo

lo contrario puesto que al planificar lo que se quiere escribir, para qué, el destinatario, la



extension, el tipo de texto, entre otros elementos, se esta realizando una organizacion,
dosificacion y ahorro de tiempo durante la siguiente etapa.

El proceso de redaccion se realiza una vez que se tiene un esbozo del escrito, en
ella pueden surgir nuevas ideas o pueden ser ampliadas y perfeccionadas las presentadas
en la etapa anterior.

Finalmente, la revision es la Ultima etapa y en ella se debe revisar que el texto esté
escrito de manera coherente, clara. Ademas sirve para corregir errores y puede ser
repetida en varias ocasiones.

Por ultimo, el aspecto de las actitudes, hacen referencia a la motivacion e interés
que se pueda tener hacia el acto de escribir, quiza los alumnos no la puedan descubrir
por si mismos, por lo que eso corresponderia a los maestros. Es necesario modificar la
manera de percibir la escritura como el acto de llenar hojas en blanco; se debe hacer
reflexionar a los estudiantes respecto a sus escritos.

La educacién basica en México se encuentra regida por una serie de documentos
oficiales en los cuales se establecen los elementos hacia los cuales se debe dirigir el
proceso de ensefianza-aprendizaje, tales como: principios pedagdgicos, competencias
para la vida, estandares curriculares, perfil de egreso, propositos de cada asignatura, por
mencionar algunos.

En la investigacion realizada se considerd un principio pedagégico de los que
marca la SEP, que es el de usar materiales educativos para favorecer el aprendizaje. Esto
va enfocado a la utilizacion de medios audiovisuales, los cuales “...generan un entorno
variado y rico de experiencias, a partir del cual los estudiantes crean su propio

aprendizaje” (SEP, 2011a, p. 30).



La RIEB propone una forma de trabajo enfocada al desarrollo de competencias
para la vida en los alumnos. Esto es, la movilizacion de conocimientos, habilidades,
actitudes y valores que les permitan cumplir sus propdésitos en diversas situaciones y
contextos en los que se desenvuelvan.

Una de las competencias para la vida en las que esta investigacién impacta es la
del aprendizaje permanente; la cual abarca la habilidad lectora, la comunicacién en mas
de una lengua, asi como la integracion a la cultura escrita (SEP, 2011a). Es en este
altimo aspecto en el que se evidencia la relacion.

Otras de las competencias para la vida en las cuales esta investigacion tiene
repercusiones positivas son las del manejo de la informacién; mismas que hacen
referencia a la busqueda, sistematizacion, evaluacion y seleccion de informacion en
diversas fuentes. Esto se ve desarrollado en el aspecto del uso de los medios
audiovisuales, puesto que éstos son una fuente de informacién primordial que se utiliza
en las actividades desarrolladas; lo que le permite a los alumnos conocer diversos
recursos que pueden utilizar para cubrir sus necesidades de indole informativa.

La ensefianza del espafiol en Educacion Bésica estd enfocada a abordarse a través
de las practicas sociales del lenguaje, las cuales son definidas como “...pautas 0 modos
de interaccion que enmarcan la produccion e interpretacion de los textos orales y
escritos” (SEP, 2011b, p. 22). Esto representa una forma de trabajar la asignatura
utilizando de pretexto las situaciones comunicativas contextualizadas en las cuales el
alumno participa. De esta manera, al interactuar con los demas, el aprendizaje se vuelve
significativo y el uso que se le da al lenguaje es social.

La investigacion también incide de manera directa en el logro de los estandares
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curriculares de Espafiol (SEP, 2011b) los cuales estan integrados por diversos elementos
gue ayudan a que el alumno utilice el lenguaje de manera eficiente, dentro de diferentes
contextos. Uno de ellos es la produccion de textos escritos, en donde se propone que el
estudiante sea capaz de redactar para expresarse, con logica y cohesion; con diferente
formato y de distinta tipologia; adecuando su discurso a la informacion que pretende
comunicar y que reconozca la importancia de corregirlo para hacerlo claro y que logre
asi, su funcidon comunicativa.

Respecto a los propositos de la ensefianza de la asignatura de Espafiol en la
Educacion Basica (SEP, 2011b), se enfocan a que los alumnos utilicen el lenguaje de
manera eficaz para organizar su pensamiento y discurso. Con esto se pretende que
generen ideas, las organicen y sean capaces de plasmarlas y comunicarlas, tanto de
manera oral como escrita; todo esto con la intervencion de los medios audiovisuales.

Al abordar esta problemaética, también se alcanzan a cubrir, al menos, tres rasgos
del perfil de egreso de Educacion Basica. Estos son (SEP, 2011a) los que hacen
referencia a la utilizacion del lenguaje oral y escrito para comunicarse en los diversos
contextos en los que se desenvuelve; la busqueda, seleccion, analisis y utilidad de la
informacién proveniente de diferentes fuentes, asi como el aprovechamiento de los
distintos medios tecnoldgicos que se encuentren a su alcance para obtener informacion y
lograr asi la construccion del aprendizaje.

El estudio del problema que se plantea abordar, el analisis de los resultados
obtenidos durante la aplicacion de las actividades de indagacion y el cumplimiento de

los objetivos sefialados para esta investigacion resultan de gran relevancia para el
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proceso educativo puesto que tienen un impacto positivo en el desarrollo de
competencias de expresion escrita en los alumnos con los que se trabajo.

A través de visualizacion y audicion de los cuentos, noticias, sketches, fragmentos
de peliculas, presentaciones de diapositivas, entre otros, los alumnos logran un mayor
acercamiento al acto de escribir, procurando en todo momento que éste se haga un
habito o actividad atractiva para ellos. Ademas, ponen en juego sus conocimientos en
cuanto al sistema de escritura y los referentes a los medios tecnoldgicos necesarios para
utilizar los recursos audiovisuales propuestos, lo que les permite apropiarse del
conocimiento de una manera muy cercana a la realidad.

En cuanto al desarrollo de habilidades digitales dentro de la asignatura de Espafiol,
SEP (2011b) sefiala que el uso de las nuevas tecnologias de la informacién y la
comunicacion favorecen la produccion de textos propios, ademas de que se logran
compartir, publicar y abrir a discusion el contenido de los mismos. De igual manera,
cuando se incluyen estas herramientas en la préctica cotidiana, no solo se beneficia el
desarrollo de competencias propias de la materia, sino que también las habilidades
digitales tanto de los alumnos como del docente.

Los materiales educativos digitales involucran audio, video, imagenes fijas y en
movimiento; favorecen ambientes de aprendizaje en donde los alumnos pueden adquirir
un mayor conocimiento de la lengua, a través del analisis de textos, conocer diversas
culturas y lenguas del pais, asi como conocer las propiedades del lenguaje (SEP, 2011b).

Esta investigacidn esta enfocada para que sea de beneficio a los docentes de
primaria, esto en el sentido de que le proveera de informacion acerca de la utilidad de los

medios audiovisuales para mejorar la expresion escrita de sus alumnos. Esto con la
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finalidad de que reflexionen sobre su practica y se apropien de los elementos que
pudieran servirles para mejorar los resultados obtenidos con su grupo de estudiantes.

Los nifios de educacion primaria también se verén beneficiados con los resultados
obtenidos en esta investigacion puesto que permitira a los futuros docentes 0 maestros en
servicio mejorar sus estrategias de ensefianza, las cuales se veran reflejadas durante el
proceso educativo, lo que generara un aprendizaje significativo en los estudiantes.
Quienes con el uso de la tecnologia en las aulas, no sélo adquiriran los conocimientos de
una manera més lidica y atractiva, sino que también desarrollaran sus habilidades
digitales.

De igual manera, las personas dedicadas a la investigacion educativa también
encontraran en este estudio un aporte a su area. Especificamente en el desarrollo de la
competencia escrita con el uso de los medios audiovisuales dentro de la asignatura de
Espafiol.

Respecto a la relevancia social de social de este estudio, esta se refleja en invitar a
los docentes de primaria a diversificar los recursos didacticos utilizados en las clases.
Desgraciadamente, aun existen muchos maestros que se encuentran renuentes al cambio
en las formas de ensefianza, no intentan utilizar otros materiales que no sean el libro y el
cuaderno. Al realizar esta investigacion, se pretendié demostrar que el uso de los medios
audiovisuales es una herramienta eficaz para despertar el interés de los alumnos por las
clases, sea cualquiera la asignatura.

Ademas, intenta crear conciencia y motivar a los docentes a continuar su
preparacion y actualizacion profesional. La sociedad actual se encuentra avanzando y

cambiado a pasos agigantados y eso exige de los maestros nuevas practicas de
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ensefianza. Los alumnos con que se encuentran hoy en las aulas exigen nuevas formas de
aprender.

Se pretendi6 encontrar los recursos audiovisuales que hicieran el trabajo docente
mas atractivo para los alumnos, que despertaran su interés, curiosidad y gusto por la

asignatura de Espafiol y, especificamente, por la expresion escrita.

1.5. Delimitacion del estudio

Este trabajo de investigacion se encuentra enmarcado en una zona urbana marginal
del municipio de Escobedo, Nuevo Leon, especificamente en la colonia Santa Martha.
En ella se localiza la Escuela Primaria Licenciada Diana Laura Riojas Reyes ubicada en
la calle Agualeguas, nimero 400, cruz con la calle Garcia (Apéndice A). Esta institucion
pertenece al sistema estatal y cuenta con una organizacion completa compuesta por: un
directivo, un asistente de direccidn, tres secretarias, tres intendentes y 18 maestros de
grupo, tres de cada grado. Ademas se beneficia de una planta del gabinete de servicios
de atencidn especializada proporcionados por la Unidad de Servicio a la Educacion
(USAER): una maestra de apoyo, una psicéloga, una trabajadora social y una maestra de
lenguaje y comunicacion y dos maestros de inglés (uno para cada periodo escolar). El
alumnado total de la escuela es de 537 alumnos.

Con las observaciones realizadas y las charlas entabladas con la maestra del grupo,
se supo que el nivel socioecondmico de la mayoria de las familias que integran la
comunidad escolar es bajo. Los padres se dedican a actividades econémicas como
comercio informal, obreros o desempefian algun oficio: albafiles, pintores, carpinteros,

entre otros. Mientras que las madres, en su mayoria, se ocupan de las labores del hogar;
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las que trabajan lo hacen en labores de limpieza en alguna casa particular o atendiendo
algin negocio cerca de sus domicilios.

El grupo de quinto grado con el que se trabajo corresponde a la seccion Ay esta
formado por 25 alumnos que tienen un rango de edad de entre 9y 11 afios. Las
caracteristicas especificas del grupo son la participacion activa de los estudiantes durante
el desarrollo de las clases, la rapidez con la que se realizan los trabajos individuales y el
cumplimiento casi en su totalidad de las tareas escolares. Sin embargo, también cuenta
con deficiencias, una de ellas es la falta de iniciativa para decidir cuestiones de
organizacion y distribucion del trabajo, dificultades para la elaboracion de trabajos en
equipo y para llegar a acuerdos.

Otra de las limitaciones del estudio la representd la falta de equipo de computo en
el aula y de un 6ptimo servicio de energia eléctrica. En ocasiones, el suministro de
energia eléctrica fue deficiente, se sufrieron altibajos en la luz, que ponian el riesgo tanto
el desarrollo de las clases como el buen funcionamiento de los aparatos utilizados. La
solucién que se dio a esto fue adquirir el equipo, tanto de cdmputo como de proyeccion
(bocinas, extensiones, proyector, entre otros), de manera personal y transladarlo
diariamente.

Finalmente, otra limitante es la dinamica de trabajar de manera semejante de
acuerdo al grado. Es decir, los maestros de cada uno de los grupos de grado se ponen de
acuerdo para establecer los temas, recursos, ejercicios y tipo de evaluacion que se
aplicara en cada proyecto que se aborde. En este sentido, la aplicacion de dicha
investigacion modifico la manera en la que la maestra trabajé con el grupo durante este

proyecto, con lo cual se corria el riesgo de que los alumnos tuvieran reacciones de
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confusidn o extrafieza al modificar la practica docente; sin embargo, aungque en un
principio si causé extrafieza entre los estudiantes, pues no estaban acostumbrados a
trabajar con recursos tecnoldgicos, resulté siendo del agrado tanto de ellos como de la

docente.
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Capitulo 2. Marco tedrico

Este capitulo tiene la finalidad de mostrar al lector la informacién tedrica mas
relevante con la que se cuenta acerca del tema de estudio. Para recuperar dicha
informacidn, se partié de las variables que se encuentran inmersas en la pregunta de
investigacion.

El primer apartado que conforma este capitulo habla acerca de la competencia de
expresion escrita: los origenes de la escritura, definicidén de la misma, asi como didéctica
para su ensefianza. El segundo apartado se enfoca a los medios audiovisuales, se aporta
la definicion de los mismos, sus caracteristicas, una descripcion de los mismos y los
usos didacticos que tienen. Finalmente, se dan unas consideraciones finales respecto al

trabajo de revision de literatura que se realizo.

2.1. Competencia de expresion escrita

Una de las habilidades basicas que se pretenden desarrollar en los estudiantes de
Educacion Bésica es la escritura. La importancia de ésta recae en que no solo beneficia
al alumno en el desarrollo de sus actividades escolares, sino que impacta en su vida
cotidiana. Esto debido a que a través de la escritura, se logra comunicar con las demés
personas con diferentes finalidades. Este apartado pretende brindar un amplio panorama
acerca de esta competencia: sus origenes, la manera de adquirirla y la didactica que se

emplea para desarrollarla.
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2.1.1. Origen de la escritura. La historia de la escritura se traslada a épocas muy
remotas. Aproximadamente, durante el cuaternario superior se iniciaron a crear
herramientas manuales que sirvieron en gran medida para desarrollar las habilidades
psicomotoras de los antiguos pobladores. Segun Calvet (2001) durante este periodo
surgieron las primeras muestras de grafias. Quiza eran figuras geométricas, simbolos,
con los que la gente intentaba representar su mundo. Posteriormente, hacia los afios 35
000 antes de la era actual, aparecen dibujos de animales. Inicialmente, representaban la
cabeza y después, especies de cuerpo entero.

Posteriormente hacia el afio 3200 antes de Cristo, surgié en Mesopotamia la
escritura cuneiforme. Fueron los sumerios quienes hicieron este descubrimiento y su
nombre se debe a que las grafias tienen la forma de una cufia, son triangulares y se
plasman sobre tablillas de arcilla (Green, 1981). En un inicio, la escritura cuneiforme era
logografica, es decir, cada signo empleado correspondia a un sonido emitido, conforme
iba evolucionando, se fue convirtiendo en logosilabica.

Fue aqui cuando aparecieron los escribas, quienes eran servidores publicos que se
encargaban de la administracién. Ellos empleaban un sistema de escritura que poco a
poco se fue expandiendo. Mientras tanto, la escritura cuneiforme se fue acercando cada
vez al sistema hablado, la escritura se introdujo en muchos campos de la vida social:
ciencia, publicidad, esparcimiento, entre otros.

Un gran avance en la escritura fonética se dio en Egipto, a lo largo de los afios
3050-2670 antes de Cristo. durante el periodo arcaico. Se sugeria la idea de que el
sistema jeroglifico egipcio tenia la influencia del sistema de los sumerios babildnicos;

sin embargo, existen grandes diferencias entre ambos. Segun Fischer (1986) los
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jeroglificos egipcios eran representaciones simbdlicas de lo que uno queria expresar pero
incluia representaciones fonéticas; ademas estaban impregnados de naturalismo, mismo
que les permitid6 complementarse unos con otros. La evolucion del sistema de escritura
egipcio continud hasta el momento del surgimiento del cristianismo, con el cual llegé a
Egipto un sistema de escritura proveniente del griego.

La escritura china surge a raiz de la inscripcion en bronces, en caparazones de
tortuga. Estos correspondian a pictogramas que representaban los fenémenos naturales
como la lluvia, el viento, las montafias, entre otros. Su empleo en las actividades
comerciales, en el establecimiento de normas, en la expresién de sentimiento e ideas, fue
lo que la promovi6 (Ceinos, 2006).

El surgimiento del alfabeto ocurrié durante el siglo XVII1 antes de Cristo. en
Oriente, en lo que hoy son los paises de Siria, Libano, Israel y Jordania. Este hecho no
s6lo cambi6 la vida de las personas sino que revoluciond el desarrollo de las
civilizaciones. Se entiende por alfabeto “un conjunto de simbolos escritos que
representan cada uno de ellos un sonido unico” (Yule, 2007, p. 33). Su antecedente se
encuentra en el alfabeto fenicio, el cual era silabico y consonantico. Este se extendio a
muchos pueblos debido a que era utilizado en el comercio. Los griegos adaptaron el
alfabeto de los fenicios pero tuvieron que inventar signos para representar las vocales
debido a que en el sistema fenicio no existian. De ahi surgieron otros tres alfabetos: el
cirilico, el itdlico antiguo y el etrusco, de donde proviene el romano/latino (Iribarren,
2005).

Finalmente, es importante resaltar que, gracias al surgimiento de la escritura, hoy

es posible comunicar a otros las emociones, sentimientos, ideas y pensamientos propios;
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a la vez que permite recibir informacion de las personas que escriben, sean éstas
cercanas 0 autores que transmiten su conocimiento a las masas.

2.1.2. Competencia de expresion escrita. Uno de los procesos mas complejos
que los seres humanos desarrollan durante toda su vida es la comunicacion. Esta tiene la
finalidad de transmitir mensajes a través de diversos cddigos tanto sonoros como
gréaficos pero ademas, Ortega (1999) incluye otro elemento fundamental dentro de la
comunicacion: la energia. Es decir, no basta con transmitir informacion para que exista
la comunicacion; este autor recalca la importancia de la energia que el emisor le
imprime al mensaje para que éste llegue al receptor de la manera adecuada; ésta se
traduce en recursos lingiisticos que sirven para causar en el lector la emocion,
sentimiento o idea que se pretende transmitir.

Todo proceso comunicativo estd compuesto por diversos agentes (Berlo, 2000). El
emisor se refiere a la persona que produce y emite el mensaje. El receptor es la persona
que recibe la informacion emitida por el emisor. EI mensaje es el conjunto de simbolos
que se intercambian entre ambos participantes. Ambos participantes deben compartir y
comprender el codigo que se utiliza para que el mensaje pueda ser comprendido. Este
proceso se puede llevar a cabo por dos canales: el oral o el escrito.

Ahora bien, la capacidad que presente cada persona para elaborar eficazmente
discursos escritos se ve influenciada por los acercamientos que ésta tenga a ejercicios
practicos en los que se considere necesario transmitir sentimientos, solicitar algun
servicio, proporcionar cierta informacion, entre otros. Para esto también es frecuente que
se sigan las pautas de escritura que se proporcionan en los textos que se acostumbran

leer. De esta manera, se puede definir la competencia de comunicacion escrita como:
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“relacionarse eficazmente con otras personas a través de la expresion clara de lo que se
piensa y/o siente, mediante la escritura y los apoyos graficos” (Villa y Poblete, 2007, p.
193).

Sin embargo, se debe considerar que con el hecho de imprimir graficamente las
ideas no basta para que se transmita eficazmente el mensaje. Es necesario elegir las
palabras adecuadas, escribir gramaticalmente bien, captar la atencién del lector
mediante graficos, ejemplos y demas para que esto lo motive a continuar con la lectura.
De lo contrario, se corre el riesgo de que el receptor abandone el texto y su funcién
comunicativa no se cumpla. Ademas, los textos deben poseer coherencia, cohesion, asi
como una extension razonable en la que se demuestre el conocimiento que se tiene
acerca de temas generales.

Otra definicion de la competencia escrita la proponen Diaz-Barriga y Hernandez
(2010) quienes recalcan el hecho de que cualquier escrito es un producto comunicativo y
sociocultural, pero advierte sobre su complejidad en el sentido de que se debe tener la
habilidad de transformar las ideas, pensamientos y sentimientos en palabras que,
estructuradas coherentemente, logren comunicar el mensaje que se pretende.

La expresion escrita tiene la desventaja de que no se tiene al receptor cerca para
repetir el mensaje en caso que no se entienda a la primera vez que se emita, no se puede
agregar informacion ni darle el valor agregado de los gestos o entonaciones como suele
darse en la expresion oral. Sin embargo, tiene la ventaja de poseer mayor valor social al
estar impreso y ser testigo del mensaje que se comunicé en un determinado momento.

La competencia de comunicacion escrita, como se indic6 con anterioridad, no es

innata y tampoco se desarrolla de la noche a la mafiana. Es un proceso paulatino que va
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mejorando con la préactica que se haga de él. Villa y Poblete (2007) establecen tres
niveles de dominio de dicha competencia:
e Primer nivel: se tiene la habilidad de plasmar en escritos breves las ideas y
sentimientos.
e Segundo nivel: se adquiere mayor desenvolvimiento para la escritura,
organizando la informacion en textos de extensién media y agregando los recursos
necesarios para hacerlo mas atractivo para el lector.
e Tercer nivel: la persona posee un estilo propio para la redaccion y organizacion
de la informacién, ademas de que sus textos son amplios y con un grado mas elevado
de complejidad.

De esta manera, se percibe que la competencia de comunicacién escrita va
avanzando conforme a aspectos tanto de extension como de contenido. En un primer
momento, los textos son breves y las ideas aunque son claras, son sencillas y el mensaje,
por lo tanto, es escaso. Conforme se va evolucionando, la extension aumenta y, por lo
tanto, las ideas plasmadas permiten una mayor comprension por parte del lector.

Escribir es una actividad por medio de la cual se expresan ideas, pensamientos,
sentimientos, emociones, posturas, entre otros.

Los escritos tienen diferentes fines y, por lo tanto, su formato es distinto. Entre los
tipos de escritura que existen dependiendo su finalidad se encuentran (Cassany, 2008): la
escritura personal, la cual es la que el autor realiza para si mismo. Su objetivo es
desarrollar el habito de escribir, identificar los intereses personales y agilizar el

pensamiento. Algunos ejemplos de este tipo se encuentran los diarios personales,
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agendas, cuadernos de viaje, entre otros. Otra es la funcional y va dirigida a otras
personas. Su finalidad es informar o comunicar algo. Es estandarizada y sigue ciertos
formatos. Entre este tipo de escritura se encuentran las invitaciones, cartas, solicitudes,
resimenes, facturas, entre otros.

La escritura creativa en la cual, la audiencia puede ser otra persona pero también el
propio autor. Surge de la necesidad de crear e inventar, en ella se expresan sentimientos,
ideas y opiniones. Se presta especial atencion a la forma que se le da al lenguaje.
Algunos ejemplos de esta escritura son novelas, canciones, poemas, cuentos, chistes,
leyendas, mitos, fabulas, entre otros. Otro tipo de escritura es la expositiva: es objetiva,
se transmite informacion clara. Tiene la finalidad de explicar un tema de manera amplia.
Se utiliza en los contextos escolares y laborales. Sigue una estructura estandarizada.
Algunos ejemplos de esta tipologia textual son: cartas, ensayos, examenes, textos
cientificos, entrevistas, noticias, entre otros. Finalmente, la escritura persuasiva: tiene la
intencién de convencer a los demas, modificar las ideas y opiniones de otras personas.
La informacidn que contiene este tipo de texto puede ser real o ficticia. Algunos
ejemplos son: editoriales, publicidad, slogan, anuncios, por mencionar algunos.

Existen diversas teorias en cuanto al proceso de composicion escrita, Cassany
(1997) las explica de la siguiente manera:

e El modelo de las etapas. Gordon Rohman es quien propone dividir el proceso de

escritura en tres etapas: pre-escribir, escribir y re-escribir. La etapa de pre-escribir es

la que ocurre desde que el escritor se ve ante la necesidad de realizar un escrito, hasta
el momento en que disefia un plan del mismo. Las etapas de escribir y re-escribir se

enfocan a la redaccion del texto, desde los primeros borradores hasta la version final.
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Para Rohman, la fase de pre-escribir resulta muy importante y poco estudiada. Para
él, no puede haber un buen escrito sin buenas ideas previas; por el contrario, un buen
ejercicio de planificacion, puede resultar en un buen texto.
e El modelo del procesador de textos. Teun A. Van Dijk formuld una teoria en la
cual plantea las habilidades productivas (reproduccidn, reconstruccién y elaboracion)
que le permiten a una persona producir un texto. Esto es, que quien escribe, al hacerlo
reproduce las ideas que tiene guardadas en la memoria, las organiza y relaciona con la
informacién que le propone su entorno para lograr asi la elaboracion de un escrito
nuevo. Un concepto clave en esta teoria es el de macroestructura, el cual se define
como la organizacion logica de las ideas que un individuo elabora para producir un
texto. A su vez, para elaborar dichas macroestructuras, existen macrorreglas, las
cuales son: adjuntar, particularizar y especificar.
e El modelo de las habilidades académicas. May Shih retoma las ideas de Rohman
en cuanto a dividir el proceso de produccion en fases, pero él se enfoca
especificamente a los textos académicos; los cuales, tienen caracteristicas especificas,
tales como: no contar con una estructura fija, recuperan informaciones objetivas y no
tanto experiencias del autor, se cuenta con cierto tiempo para su elaboracion, ademas
de utilizar lenguaje especializado.

Las fases que establece son: pre-escribir, consiste en recuperar, jerarquizar,
organizar y adaptar la informacion proveniente de alguna materia para posteriormente
relacionarla con ideas y experiencias personales. Involucra también saber leer

criticamente, asi como analizar y procesar la informacion recopilada. La segunda fase
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es escribir el borrador, en la cual se integran conocimientos sobre las convenciones
del discursos y las mecanicas, ademas de la disposicion para elaborar mas de un
borrador y, por ltimo, la fase de revision, en donde se revisa el contenido y
estructura del escrito, asi como la correccién de la gramatica, vocabulario, entre otros
elementos.

e Los modelos cognitivos. Flower y Hayes establecen un marco teérico en el que
involucran tanto las estrategias como las operaciones intelectuales que se requieren
para redactar un escrito.

La competencia de expresidn escrita se encuentra formada por diversas
microhabilidades que permiten su 6ptimo desarrollo. Cassany, Luna y Sanz (2007)
plantean la siguiente clasificacion de las mismas: psicomotrices, abarcan aspectos como
la posicién y movimiento corporal: tener una buena postura al escribir, tomar el lapiz
correctamente, mover adecuadamente la mufieca, saber como mover el lapiz, entre otros
aspectos; movimiento grafico: respetar la ubicacion correcta de las letras sobre la hoja de
papel, escribir de forma adecuada las letras, entre otros; aspectos psicomotrices:
lateralidad y superacion de problemas graficos; otros factores como tener velocidad y
ritmo de escritura adecuados, conocer diversas formas de presentar un escrito.
Microhabilidades cognitivas, las cuales sirven para identificar los elementos de la
situacion de comunicacion: proposito del escrito, emisor, receptor, entre otros; hacer
planes: generar y organizar ideas, como plantear el objetivo y formato del texto.
Redactar, revisar y rehacer son también parte de estas microhabilidades que van
enfocadas a la produccidn del texto, su revision en cuanto a aspectos tanto de contenido

como de forma y su reescritura; finalmente, el monitoreo se refiere a ser capaz de
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superar los obstaculos que se pudieran presentar durante el proceso de composicion:
bloqueo mental, pereza, entre otros.

2.1.3. Desarrollo personal de la escritura. La sociedad actual se encuentra
inmersa en un mundo en el cual se encuentran portadores de texto por doquier. Estos
recursos resultan muy tiles para desarrollar el proceso de lectoescritura en los nifios.
Barberd, Bolivar, Calvo, Coll, Fuster, Garcia, Grau, Lépez, De Manuel, Marrero, Moll3,
Navarro, Onrubia, Pozo, Rodriguez, Segura, Soler, Teberosky, Torres e Yc¢abar (2007)
argumentan que los nifios se inician en el proceso de aprendizaje de la escritura mucho
antes de llegar a la escuela. Esto debido a que en la calle se encuentran con panoramicos,
logotipos de empresas, boletines publicitarios, la television, periddico y revistas les
proveen de multiples escritos. Esto lo respalda Cassany (2009) cuando sefiala que en
todos los lugares en los que se encuentra una persona existen letras: en la calle, en los
productos que se consumen, en la television, en la casa, entre otros y que los nifios se
dan cuenta que los adultos utilizan esas letras, ya sea al leerlas o producirlas, por lo cual
les resultan importantes.

Durante la primera mitad del primer afio, los nifios desarrollan una actividad de
escritura no convencional basada en el dibujo (Motta y Risuefio, 2007). Asi, éste deja de
ser una mera actividad de juego para convertirse en una manera de comunicar emociones
o sentimientos. De ahi que el dibujo sea utilizado por la psicologia para realizar
diagndsticos y disefiar tratamientos.

Entre el afio y medio y los dos afios de vida, se inicia la etapa de los garabatos.
En ella, los bebés son capaces de imitar los movimientos que realizan las personas que

se encuentran a su alrededor, en lo referente a la escritura. Es decir, pueden hacer
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rayones 0 marcas en hojas de papel, en la arena e incluso en el aire, siguiendo los
movimientos que ve hacer a los demas. En esta etapa, lo que le atrae no es tanto la grafia
que elaboran, sino el movimiento que realizan para producirlo. Es a partir de los 3 afios
cuando, de acuerdo a Gibson y Yonas (1967), les llama la atencién la marca que
producen. Esto lo comprobaron cuando mostraron a nifios de dicha edad marcadores de
color y marcadores que escribian blanco. Los infantes no dudaron en cambiar
inmediatamente los marcadores blancos por los que si dejaban marcas. En este
momento, los garabatos tienen ya un sentido y significado para el nifio. Aunque sus
trazos corresponden a lineas curvas, en zig-zag y circulares, para ellos pueden significar
una montafia, un arbol, un animal, entre otros; sin embargo, su representacion, adn dista
mucho de la apariencia real de los objetos a los que hace mencidn.

Hacia los cuatro afios de edad, las representaciones que realizan los nifios son
mas reconocibles a la realidad que intentan mostrar. Es aqui cuando aparece la imagen
del monigote. Ademas conforme van creciendo, van separando las grafias que escriben
aunque no correspondan aun con el nimero o letra que quieren comunicar.

A partir de los cuatro afios de edad y hasta los seis afios, en que ingresan a la
educacion formal en la escuela, la adquisicion de la escritura atraviesa por cinco niveles
(Teberosky, 1992):

e Nivel uno: el nifio imita la forma de la escritura que se le presenta, es decir, que
si se le muestra escritura cursiva, sus trazos seran ligados; por el contrario, si se le
presentan letras script, su escritura sera separada. Para ellos, lo que escriben

corresponde al nombre de lo que representan.
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¢ Nivel dos: los nifios entran a la escritura diferenciada. En ella, consideran que las
palabras deben tener extension diferente para poder decir algo, también varian los
signos que utilizan puesto que los mismos signos no pueden representar cosas
diferentes.

e Nivel tres: los nifios inician a descubrir que existe una relacion entre lo que
escriben y lo que se escucha. En este nivel la adjudican a cada sonido una grafia, por
lo general lo asignan por silabas y en ellas representan ya sea las consonantes o las
vocales que lleva dicha silaba.

e Nivel cuatro: empiezan a escribir mas de una grafia para representar una silaba.
Este nivel se caracteriza porque algunas palabras se escriben correctamente y
enseguida aparecen otras en las que faltan letras, por lo que podria pensarse que quien
escribe ha omitido letras.

e Nivel cinco: se muestra una correspondencia entre grafia y sonido.

2.1.4. Didactica de la ensefianza de la escritura. Antes de profundizar en el tema
de la ensefianza de la escritura, es necesario reconocer el significado de términos
generales en cuanto a la didactica y el proceso de ensefianza, que es lo que a este
apartado compete.

Por didactica se entiende la disciplina que se encarga de estudiar los procesos que
llevan a cabo los profesores para desempefiar su funcion de ensefianza, la cual
desemboca en un aprendizaje significativo por parte de los alumnos. En este sentido,
Medina y Mata (2002) sefialan que la didactica se basa en los objetivos de la educacion

y se compromete a alcanzar un mejoramiento en los seres humanos, a través de las
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adecuaciones y aplicacion del proceso ensefianza-aprendizaje. Todo esto se logra a
través de las estrategias didacticas, las cuales se representan por una serie de actividades
estructuradas que se enfocan a desarrollar los contenidos de aprendizaje. Estas incluyen
tanto estrategias de ensefianza como de aprendizaje.

De acuerdo a Diaz-Barriga y Hernandez (2010, p. 141) “las estrategias de
ensefianza son procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y
flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos”. Existe
una clara diferencia entre los estilos y las estrategias, ya que los estilos corresponden a
comportamientos o formas de impartir la ensefianza de una manera en especifico:
autoritaria, permisiva, entre otros y las estrategias son procedimientos que se pueden ver
inmersos en alguno de los estilos.

Al menos en México, la ensefianza de la escritura siempre ha ido de la mano con
la de la lectura. Sin embargo, para ésta ultima se han desarrollado una serie de métodos
y técnicas para su desarrollo, cosa que no sucede en el caso de la escritura. Debido a
esto, Barbosa (1971) argumenta que es por lo que los jovenes y nifios escriben cada vez
peor: con serios problemas ortograficos y mal trazo en la letra.

De acuerdo al profesor Gray (1957), para la adquisicion de la escritura es preciso
determinar tres etapas principales. Primer periodo, se inicia la preparacion de los nifios
hacia la escritura. Esta abarca los afios de educacion preescolar. Lo que se busca durante
esta etapa es desarrollar en los alumnos las capacidades psicomotoras que les permitan,
posteriormente, desarrollar los trazos propios de cada letra. Ademas de despertar en los
alumnos el interés y curiosidad por aprender a escribir. En el segundo periodo se

comienza con el aprendizaje de la lectura, esto lleva los dos primeros afios de la
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educacion primaria. Lo que se pretende es que el nifio identifique la escritura de cada
letra y que utilice la escritura con diversos fines que a él interesen, para que de esta
manera se interese mas en desarrollarla. Los ejercicios en este periodo van enfocados a
que el alumno distinga visualmente las letras, para ello es indispensable proporcionarle
materiales de lectura.

Finalmente, durante el tercer periodo el nifio va desarrollando un estilo de escritura
propio. Se pretende perfeccionar el trazo de la letra y la utilizacion de la escritura en
diversos ambientes de la vida de los alumnos, tanto escolar como personal.

En cuanto a la didactica de la ensefianza de la expresion escrita, Cassany (2007)
identifica cuatro enfoques primordiales: enfoque gramatical: su objetivo es conocer los
aspectos gramaticales y normativos. El tipo de contenidos que aborda son ortografia,
Iéxico, puntuacidn, etc. Una secuencia didactica con este enfoque contemplaria la
explicacion de la regla, ejemplos, ejercicios de préactica, redaccion y correccion de la
misma. Algunos ejercicios tipicos son los dictados. Enfoque funcional: su finalidad es el
aprendizaje de la escritura mediante el uso de textos que le sean significativos al alumno.
Los contenidos que se manejan son la diversidad de textos que existen y su eleccién
dependiendo la necesidad que se presente. Una secuencia didactica funcional
contemplaria la lectura de textos, identificacion del modelo del mismo, una préactica en
la que se aplicara dicho tipo textual y la correccion de la misma. Entre los ejercicios
tipicos leer, reescribir y crear textos de diferentes tipos: cartas, solicitudes, invitaciones,
entre otros.

El tercer enfoque es el procesual, el cual se enfoca en el proceso que realiza el

alumno para producir su escrito. Los procesos cognitivos que se llevan a cabo para
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escribir son los contenidos que abarca, tales como generacion y organizacion de ideas,
redaccion y revision del texto. Una secuencia didactica con este enfoque abarcaria la
generacion de ideas, elaboracion de esquemas, escritura de borradores, revision y
correccion de los mismos y redaccion de la version final del escrito. Entre los ejercicios
con este enfoque se encuentran la lluvia o torbellino de ideas, escritura libre, escribir
borradores y técnicas de estudio. El ultimo enfoque es el basado en el contenido: se
enfoca en el contenido del texto. Los contenidos que se consideran en este enfoque son
textos académicos, temas de las materias, etc. Una secuencia didactica con este enfoque
iniciaria con la recopilacién de la informacion sobre el tema; posteriormente su
procesamiento mediante esquemas Y al final la produccion del texto final, ya sea
resumen, reporte, comentario de opinion, etc. Los ejercicios tipicos abarcan la
recuperacion de informacidn, trabajo intertextual y composicién del texto.

Ahora bien, el enfoque que actualmente se esta dando para el desarrollo de la
escritura, esta basado en las ideas de Vygotsky y hace referencia al valor sociocultural
de la lengua, el cual argumenta que tanto el lenguaje como el pensamiento se originan en
contextos sociales y que es en éstos en los cuales se desarrollan los procesos
comunicativos a través de la interaccion con las demas personas.

El maestro debe tener la habilidad para hacer uso de todos los recursos que se
encuentren en su medio para propiciar los procesos de escritura en sus alumnos. Existen
materiales de la vida cotidiana que pueden servir para este fin, tal es el caso de los
anuncios publicitarios, carteles, cartas, postales, cine, radio, television, libros de texto,
materiales elaborados por los maestros, entre muchos otros.

Serafini (2009a) propone diez principios sobre la didactica de la escritura:
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e Los escritos son resultado de operaciones mentales: el maestro debe estar
consciente que la produccién de un texto conlleva maltiples procesos que el alumno
debe llevar a cabo. Los cuales se inician en la fase de predesarrollo, en donde se
generan ideas para empezar a escribir; contintia con el desarrollo verdadero, es aqui
donde las ideas se plasman en un escrito; sigue la reunion de acciones y comentarios,
esto se lleva a cabo a través de la coevaluacion de los escritos; posterior a ello, sigue
la revision, en la cual se reescribe total o parcialmente el texto considerando las
observaciones realizadas y, finalmente, la redaccion, la cual representa la version
final del texto.

e El proceso de aprendizaje tiene tres fases: para lograr que los alumnos aprendan a
escribir de una manera adecuada, es necesario que realicen las siguientes tres fases: la
primera es de fluidez, en la cual se debe dar libertad a los estudiantes de escribir lo
que quieran con la intencion de que se desbloqueen al tener una hoja en blanco frente
a ellos; la segunda es la de coherencia, esto es que se les debe motivar a realizar
escritos que puedan entenderse y finalmente, la fase de correccion, una vez que
realizan textos coherentes puede empezar a corregirseles.

e Se deben utilizar diferentes tipos de textos: el alumno debe ser capaz de escribir
diversos tipos de texto que le ayuden a desenvolverse y satisfacer las exigencias de la
sociedad en la que se desarrolle.

e Se deben emplear muchos destinatarios y fines: el maestro debe proponer

actividades en las cuales los estudiantes realicen textos dirigidos a diferentes personas
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(autoridades educativas, amigos, familiares, entre otros) y con diversas finalidades
(solicitar, saludar, divertir, etc.).

e Laescritura debe ser frecuente: se debe propiciar que los alumnos no sélo lean en
la asignatura de Espafiol, sino que lo hagan en las demas materias, ya que cada una
tiene diferente Iéxico y tipo de texto que requiere.

e Laescritura debe ser contextualizada y hecha sobre temas reales: el maestro debe
proponer actividades en las cuales los alumnos realicen escritos relacionados a temas
0 situaciones que les interesen y sean significativas para ellos.

e Se deben proponer modelos de escritura: el docente debe proveer de textos
modelo a los estudiantes para que, a partir de ellos, sean capaces de redactar los
propios.

e Elestudio sistematico de la gramatica resulta poco Util: de poco sirve desarrollar
una estrategia de ensefianza de la gramatica cuando no se encuentra frente a la
necesidad de escribir. En cambio, resulta mas significativo aprender ciertas reglas
gramaticales cuando se enfrenta al reto de realizar un escrito.

e Se deben hacer varias versiones de un mismo escrito: los alumnos deben tomar
conciencia sobre la importancia de realizar borradores de sus escritos. Las
observaciones y comentarios realizados por el maestro y por los compafieros,
ayudaran a enriquecer el escrito.

e Equilibrar correcciones y elogios: el maestro debe encontrar un equilibrio entre

las correcciones y los elogios que realice a los textos de los alumnos. Esto porque
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corregir cuando el alumno adn no esta familiarizado con el proceso de escritura,
puede resultar contraproducente.

2.1.5. Aprendizaje de la escritura. En cuanto al aprendizaje de la expresion
escrita, Cassany, Luna y Sanz (2007) sefialan tres procedimientos basicos: el primero
consiste en planificar nuestro escrito; esto se refiere a elaborar una representacion
mental de lo que se pretende escribir, elaborar una estructura general, generar ideas
referentes al tema. El segundo se refiere a redactar y revisar lo escrito, en el cual se
plasman en letras las ideas que se generaron en el proceso anterior; es indispensable
considerar los aspectos gramaticales, textuales y socioculturales a los cuales con los
cuales se debe regir nuestra escritura.

Posterior a la redaccion, continta el proceso de revision, en el que se compara el
escrito final con los objetivos e ideas que se tenian en un principio para realizar las
modificaciones que se consideren pertinentes para que el escrito cumpla con la funcion
comunicativa con la que fue elaborado. Por Gltimo, se encuentran los mecanismos de
control en los que se realiza una Gltima revision global del texto.

A su vez, Serafini (2009b) coincide con Cassany y explica de manera detallada
cada fase de dicho proceso. La etapa de la preescritura es la que se lleva a cabo antes de
realizar cualquier escrito, es necesario tomar un tiempo para organizar su elaboracion.
Planear el tiempo que se necesitara en hacerlo, cuél es su destinatario, el objetivo del
texto, el formato que se le dard, entre otros aspectos que permitiran optimizar tiempos en
las fases posteriores. En el acopio de ideas se aterrizan todas las ideas que se vengan a la
mente acerca de lo que se va a escribir. Esto se puede hacer de tres formas distintas: con

una lista de ideas, en donde se escriben ideas breves o palabras clave relacionadas al

34



tema del que se vaya a hablar en el escrito; otra forma es mediante un racimo asociativo,
en donde a través de un organizador grafico se encuentran las relaciones existentes entre
las ideas que se tienen y, por ultimo, a través de un flujo de escritura, en el cual se
empiezan a escribir de manera rapida ideas o parrafos completos relacionados al tema.

La generacion de ideas es un proceso en el cual se asocian las nuevas ideas con la
informacidn ya existente en la memoria. Algunos tipos de asociacion que puede haber
son analogia, causa, consecuencia, sucesion, precedencia, generalizacion, experiencia,
entre otros. Una vez que se cuenta con un conjunto desordenado de ideas, se procede a
organizarlas. Para ello, primero se clasifican en grupos o subgrupos y posteriormente se
elabora el esquema del texto. La parte de la documentacion es muy importante porque
permite la recoleccion de datos, ideas y opiniones sobre el tema del que se haré el escrito
y ademas permite la construccidn de nuevas ideas.

La segunda fase es la de escritura: después de haber recopilado y organizado la
informacidn, a través de un esquema durante la preescritura, se continta con la
produccién del texto. Esta fase, contrario a la anterior que tiene diversos procedimientos
claramente identificados, es un procesamiento global. Algunos de los problemas que se
presentan durante la produccion de un texto se refieren a estructurar el texto en unidades
o parrafos, ya sea de causa y efecto, enumeracion, secuencia, etc. Otro problema que se
presenta al momento de escribir es el de darle estilo al texto, esto debido a que se tiene la
dificultad de trasladar las ideas del formato hablado a un texto escrito. Otros problemas
que suelen presentarse es en cuanto a la puntuacion y el uso adecuado de las palabras.

Por Gltimo, se encuentra la postescritura: en ocasiones, se suele terminar el proceso

de escritura cuando se termina el texto, se le da una rapida revision corrigiendo

35



Unicamente errores de acentuacion, ortografia y puntuacién. Sin embargo, al realizar una
buena revision se puede mejorar considerablemente un escrito.

Al reflexionar acerca del por qué y para qué escribir, se percibe que la escritura no
es una actividad final en si. Es decir, uno no escribe por escribir, sino que lo hace para
satisfacer alguna necesidad posterior. Se escribe para comunicarse con los demas: una
carta, una solicitud de trabajo, una receta de cocina, la planeacion presupuestal, entre
otros. Todo ello se encuentra inmerso en las practicas sociales que se hacen del lenguaje.

Por lo tanto, para lograr un mayor aprendizaje de la escritura, se deben proponer
actividades en las cuales se escriba con una finalidad practica, para que de esta manera,
se le encuentre un significado relevante a dicho proceso.

Cassany, Luna y Sanz (2007) especifican las caracteristicas que tiene un buen
escritor:

e Lectura: las personas que se consideran buenos escritores, también son buenos
lectores o lo han sido en algin momento. La lectura aporta en gran medida un mayor
conocimiento del codigo escrito.

e Tomar conciencia de la audiencia: al momento de escribir, se debe pensar en
quién leerd el texto, el conocimiento que éste tiene sobre el tema, en lo que se quiere
decir y la mejor manera de decirlo para que sea comprendido por el lector.

e Planificar: los buenos escritores dedican tiempo previo al acto de escribir para
plantearse un esquema del texto, de lo que quieren escribir, la mejor manera de hacer

y sobre la forma de trabajar durante la escritura.

36



e Releer lo escrito: durante el acto de escribir, el escritor relee lo que va
escribiendo para revisar que se encuentre plasmada la idea que quiere transmitir,
ademas de lograr vincular lo ya escrito con la nueva informacion por redactar.

e Revisar el texto: durante la escritura, el escritor revisa el texto para hacer los
cambios y modificaciones que considere pertinentes, sobre todo en cuanto al
contenido del mismo.

e Proceso de escritura recursivo: durante el proceso de escritura, el autor tiene
libertad de agregar o modificar ideas que se planted en un primer momento.

e Estrategias de apoyo: el autor utiliza recursos para aclarar dudas que se le
presenten durante el proceso de composicion de texto: diccionarios, reglas
gramaticales, por mencionar algunas.

2.1.6. Concepcion de Piaget sobre la escritura. Este psicdlogo reconoce la
importancia de la audiencia dentro de los procesos del habla y la escritura. En el primer
caso, la audiencia se encuentra presente; mientras que en el segundo, no lo esté, por lo
que resulta indispensable y, a su vez, dificil pensar en ella cuando se esta escribiendo.
Para lograr una escritura eficaz es necesario poseer tres tipos de conocimientos (Mayer,
2002): de la lengua (reglas gramaticales, ortografia, entre otros aspectos), del tema
(poseer un bagaje de conocimientos relacionados a la tematica de la que se va a escribir)

y de la audiencia (poseer una perspectiva de quiénes seran los lectores potenciales).

2.2. Medios audiovisuales
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Los medios audiovisuales son un recurso didactico que el docente puede
aprovechar para despertar el interés de los alumnos hacia las clases. Este apartado
provee informacion relacionada a los mismos: su origen, definicién, descripcion de los
principales medios audiovisuales, ademas de los usos didacticos que se les puede dar.

2.2.1. Surgimiento de los medios audiovisuales. La historia de la introduccion de
los medios audiovisuales ha sido relativamente corta. Esto, en gran medida, se debe a los
constantes avances tecnoldgicos a los que la sociedad se ha enfrentado en los Gltimos
afios. En la actualidad, hablar de teléfonos aldmbricos, audiocassette, videocamaras,
rollos fotogréaficos, entre otros recursos, ya es de tiempo pasado, cada vez la tecnologia
va innovando y surgiendo nuevos recursos que facilitan y posibilitan muchas actividades
de la vida cotidiana de las personas.

Los primeros registros gque se tienen de un aparato que grabara el sonido es el
fondgrafo, inventado por Thomas A. Edison en 1877 (Garcia, Aguareles, Avila, Bernal,
Equibar, Elzaburu, Husén, De Lara, Mafia, Martin-Molero, Martinez, Not, Pérez,
Requejo, Rodriguez, Sanchez, Vega, Vives y Zabala, 1995). Posterior a ello, aparecio el
magnetdfono y el cine, invento que modifico la perspectiva de esa época. Después, hacia
los afios 30’s, aparecio la television. Todo esto se dio posterior a la Primera Guerra
Mundial, en un mundo en el que todo era imaginable gracias a la radio.

Durante la década de los 60°s los medios audiovisuales comenzaron a tener una
revolucion en cuanto a su formato, organizacion, usos, entre otros. De acuerdo a Barbier
y Bertho-Lavenir (2007) los medios de comunicacion masiva: cine, radio y television

comparten aspectos tecnoldgicos con la informética y las telecomunicaciones. A pesar
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de ello, tanto los medios audiovisuales, como la informatica y las telecomunicaciones se
trabajan con diferentes objetivos tanto comerciales como industriales.

A partir de 1990, se inicia una etapa de desarrollo de los recursos audiovisuales
fundamentado en la digitalizacion que se introdujo a lo relacionado a las
telecomunicaciones. Esto se reflejo en una disminucion de los costos de produccion, lo
que origind un impulso en los usos y expansion de dichos medios. A pesar de este gran
logro, esto no fue el Unico ni el principal motivo por el cual estos sectores de la
comunicacion se difundieran rapidamente mas alla de sus fronteras.

Uno de los mayores avances en el sentido de las telecomunicaciones se da en los
afios 80’s cuando se introduce el uso de la fibra ptica, lo que posibilita una mayor
capacidad de propagacion de las sefiales comunicativas.

En 1984 se inicia en Francia el equipamiento con computadoras a diversas
instituciones educativas, esto a raiz de la necesidad de elevar los indices de produccion,
desarrollar la iniciativa y la creatividad de las personas. Finalmente, se presenta el auge
de los dispositivos portatiles: celulares, computadoras, fax, equipos de audio, entre otros;
lo que origina que las personas se aislen méas al encontrarse trabajando, divirtiendo o
hablando a través de estos dispositivos.

La realidad es que la mayoria de la informacidn que reciben las personas proviene
de algun medio audiovisual: cine, radio, television, periddico; esto ha permitido que sean
testigos de sucesos que acontecen alrededor del mundo sin necesidad de salir de sus
casas. Han podido disfrutar de campeonatos mundiales de futbol, juegos olimpicos,
espectaculos artisticos, se han unido en desgracias mundiales como terremotos,

inundaciones, tsunamis y guerras. Incluso son influenciados por lo que se presenta en los
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medios de comunicacidn; ya que estos imponen estereotipos acerca de las formas de
vestir, hablar, establecer relaciones interpersonales, preferencias musicales; para ello, es
importante que se posea una actitud critica ante la informacion que plantean, es
importante no considerar el contenido de los medios como una verdad absoluta, sino
como una informacion cuestionable.

2.2.2. Conceptualizacion de los medios audiovisuales. Al abordar el tema de los
medios audiovisuales, se encuentra una diversidad de informacion al respecto, diferentes
posturas respecto a sus usos y propagacion en serie que han tenido en los Gltimos afos.
La critica que se les hace va enfocada al aislamiento que originan en las personas. Es
decir, se argumenta que con el uso de los medios audiovisuales y de comunicacion
(celular, computadora, camaras de video, entre otros) las personas socializan cada vez
menos con la gente que los rodea. Muchos trabajan a través de estos aparatos, realizan
compras, movimientos bancarios y una infinidad de actividades a través de ellos; incluso
el mantenerse informado de lo que acontece en el mundo entero, se encuentra tan cerca
como es encender la television, el radio o revisar el Internet.

Considerando las palabras de Quintana (1993, p. 132) “son medios audiovisuales
aquellos que nos permiten captar una informacién mediante la imagen y el sonido,
precisando minimamente de otros soportes para la comprensién del mensaje que se
transmite”. De acuerdo a esto, los dos elementos primordiales de dichos medios son los
sonidos y las imagenes. Los primeros se refieren a musica, voces, onomatopeyas, entre
otros; y las segundas representan el elemento mas importante.

La gran aceptacion que han tenido los medios audiovisuales se debe en gran

medida a que facilitan la comprensién del mensaje que se pretende comunicar gracias a

40



las imagenes presentadas, ademas de que permiten la repeticion en caso de no quedar
claro dicho mensaje. También exigen poco esfuerzo por parte del receptor para
comprender el contenido, resulta atractivo a la vista y no requiere tener conocimientos
especificos para utilizarlos y comprenderlos.

Se puede hacer una distribucién de los medios audiovisuales considerando el tipo
de materiales que utilizan (Edo, 2009). Medios plasticos o graficos, corresponden a los
que utilizan imagenes sin movimiento, generalmente son proyectados mediante
diapositivas, tableros didacticos, etc. Los medios sonoros son los que emplean sonidos,
voces, palabas, musica, silencios. Se pueden reproducir a través de una grabadora,
magnetdfono y ahora en los discos compactos y reproductores de audio. Los medios
mixtos son los que utilizan tanto imagen como sonido, en este caso se habla de imagenes
en movimiento.

Para llevar a cabo un proceso de comunicacion audiovisual efectiva, resulta
imprescindible conocer tanto los lenguajes audiovisuales, como elementos técnicos
dependiendo del recurso a utilizar. Es por ello que Campuzano (1992) sefiala que se
requieren de dos tipos de conocimientos: el de los medios y las habilidades que permitan
utilizarlos eficientemente asi como llevar a cabo el proceso comunicativo. Recalca
también la diferencia entre el medio y la tecnologia. Esta se refiere a que el medio es el
entorno en el cual se circunscribe el evento comunicativo y la tecnologia se enfoca al
instrumento o aparato utilizado para realizarlo.

Por ultimo, es importante considerar que el uso eficiente de los medios
audiovisuales, en cualquier contexto que se manejen, trae consigo una serie de ventajas

entre las que Manchester Open Learning (1995) resalta las de lograr un mayor impacto
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de lo que se esta diciendo, apoyar la explicacion de los temas que son dificiles de
entender con sélo palabras, logra captar mas la atencion de los receptores asi como
enfatiza el mensaje que se pretende transmitir.

2.2.3. Diversos medios audiovisuales existentes. Rodino (1987) hace una
clasificacion clara sobre los medios audiovisuales. En ella se dividen en cuatro
componentes, dependiendo el tipo de comunicacién que utilizan: visual (incluye
diapositivas, fotografias, ilustraciones, retroproyector, esquemas, graficas, carteles,
proyecciones, cine mudo), auditiva (radio, grabaciones, audiocasete), audiovisual
(diaporamas, television, cine con sonido) y programada (computadoras, programas
educativos comoEnciclomedia).

El retroproyector es un aparato que, en un principio era muy pesado y costoso de
usar debido a que utilizaba acetatos y rotuladores que eran muy caros y dificiles de
conseguir. El retro, seglin Campuzano (1992) permite proyectar cuerpos opacos y
transparencias, de acuerdo a lo que se requiera y para ello basta con tapar las partes que
no se ocupan. Puede ser utilizado para provocar sombras en un teatro guifiol. Sus
finalidades principales son las de motivar el aprendizaje, sintetizar la informacion y
realizar una representacion progresiva de la informacién del tema.

Las diapositivas son un medio grafico en el cual se presenta informacion a través
de iméagenes o con palabras, pero éstas no deben ser demasiadas y su organizacion
debera permitir su pronta comprensién. Se utiliza en exposiciones grupales. El lugar en
el que se presenten debe tener poca luz para que se pueda apreciar mejor la informacion.
Se refiere a un positivo transparente, a blanco y negro, que se coloca en una montura

para ser proyectado. El uso que se le puede dar a los diaporamas es tan diverso que va
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mas alla de la simple proyeccion de ensambles ya elaborados en los que se combinan
imagenes con pistas de audio. Aguaded y Martinez-Salanova (1998) proponen una serie
de estrategias para el tratamiento de los diaporamas en el aula. Entre éstas se encuentran
la de cambiar la pista de audio, modificar el orden de las imagenes para que se
modifique el mensaje transmitido, compaginando varias secuencias de imagenes para
elaborar historias mas extensas, entre otras. Estas propuestas traen consigo una serie de
beneficios, como el desarrollo de la capacidad de percepcidn por parte de los alumnos, a
la vez que se divierten aprendiendo.

El avance de la radio como un medio de comunicacion masiva data de los afios
30’s a 50’s y, posteriormente, de los 60’s a los 70°s. En el primer periodo, de acuerdo a
Rozenhauz y Steinberg (2002), la radio influyé de manera determinante en la
adquisicion de la identidad nacional, en el sentido de que fue un factor que promovia
una cultura rural hacia una cultura urbana, sin perder los valores que nos reconocen
como un pueblo. La radio tenia gran influencia en la opinién publica. Durante el
segundo periodo de empuje de la radio, se origina un cambio en la concepcidn de las
personas en cuanto a la justicia social.

Actualmente, la sociedad se encuentra invadida por una serie de ondas
electromagnéticas: celulares, television satelital, radioteléfonos, television internacional,
telecomunicaciones entre otros medios de comunicacion.

Los origenes del video se remontan a los afios 50’s en el estado de California,
Estados Unidos. Este medio audiovisual presenta la informacion con imagenes, en
movimiento o estaticas y pueden ir acompafiadas de sonidos (SEP, 2002). Es un recurso

con multiples apoyos desde lo visual, compuesto por fotografias, dibujos animados,
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graficos, animaciones; hasta lo sonoro como musica, sonidos, voces, palabras, silencios,
entre otros.

El magnetoscopio es un aparato que sirve para grabar y reproducir imagenes y
sonidos provenientes de otro magnetoscopio, de un televisor o de una cadmara. Cuenta
con la funcion audio-dubing que permite manipular el sonido (S&inz y Argos, 2005).

Las filminas consisten en la proyeccion de imagenes fijas mediante las cuales se
va desarrollando una secuencia. Para su proyeccion se utiliza el proyector de
diapositivas, aunque no todos cuentan con los requerimientos para tal presentacion, por
lo que se necesita una adaptacion. La fotografia puede ser utilizada para diversas
finalidades. Si se lleva al aula, puede ser un recurso de apoyo o un objeto de aprendizaje.
Entre las actividades que se pueden desarrollar con su uso se encuentran la descripcion,
ejercicios de imaginacion y creatividad, ademas de cuestiones técnicas referentes a los
elementos propios de la fotografia: luz, sombras, iluminacidn, entre otros.

El rotafolio es un medio visual que consiste en un conjunto de pliegos de papel
organizados de acuerdo a la presentacidn que se vaya a realizar. ES una propuesta muy
interesante cuando se pretende hacer observaciones durante la exposicién ya que permite
escribir durante el acto (Esté, 1999).

La radio permite la emisidn de sonidos, éstos pueden ser misica, voces, noticias,
entre otras. Utiliza las ondas electromagnéticas para propagarse y llegar hasta los
hogares (Limann, 1989). Requiere de dos aparatos: un receptor y un emisor. La
comunicacion que resulta de su uso puede ser unidireccional o bidireccional, ya que
existen radiodifusoras que permiten la intervencién de los radioescuchas dentro de la

programacion.
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La television utiliza las ondas hertzianas para transmitir imagenes y sonidos a
través del televisor (Grob, 1990). Las camaras utilizadas por las televisoras captan una
escena de lo que se pretende transmitira, ésta se convierte en una sefial eléctrica que se
utiliza para enviar una onda a través de una antena.

El cine combina imagenes, movimientos y sonidos, lo que facilita la percepcion de
diversos elementos: colores, formas, movimientos, etc. En sus inicios, el cine era mudo:
solo se representaban las acciones a traves de los movimientos. Poco a poco se fueron
realizando cambios en la manera de producir el cine, guiados mas por los intereses
econdmicos, hasta que se introdujo el audio en él (Ambrés y Breu, 2007).

2.2.4. Usos didacticos de los medios audiovisuales. Dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje, mientras mas sentidos del cuerpo se pongan en contacto con la
nueva informacidn que se presenta, mayor sera el nivel de logro que se desarrolle. Es por
ello que el uso de medios audiovisuales en la educacion resulta ser de gran beneficio, ya
que la informacidn es captada por la vision y la audicion y es reforzada mediante el
didlogo, la discusién y la reflexion que se haga de ella.

Las tecnologias de la informacién y la comunicacion estan cada vez méas
presentes en la vida de las personas. Un mayor nimero de actividades e informacion se
obtiene de estos medios. Campuzano (1992) sefiala que pueden ayudar a mejorar de
manera considerable la vida de los individuos y que, incluso, si son bien introducidos,
pueden aprovecharse potencialmente en el &ambito educativo. Este autor también
manifiesta una ambigliedad debido a que por un lado, los medios audiovisuales
incrementan la capacidad de pensamiento de las personas, pero por otro lado, modifican

las conductas, comportamientos, costumbres y pensamientos.
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Para Silva (2005) los medios audiovisuales son los que poseen sonido e imagen y
en ellos se ejemplifica la realidad en que viven las personas de una manera grafica.

Independientemente del enfoque con el que se introduzcan los medios en el aula,
éstos no deben sustituir en ningln momento la intervencion del docente. De lo contrario,
el éxito que se tenga con su introduccion dependera de la aplicacion que el maestro haga
de ellos. Sosa, Herndndez y Brizuela (2006) sefialan que entre las ventajas que tiene el
uso de medios audiovisuales se encuentran el desarrollo de la autonomia en los alumnos,
a su vez que fomentan el trabajo en equipo, asi como la cantidad de informacion que
pueden transmitir.

Sin embargo, también se enfrentan una serie de dificultades como tener que
compartir el material con el turno contrario, falta de infraestructura para instalar un aula
de medios, no se cuenta con personal de apoyo con conocimientos especializados en el
manejo de los medios y desgraciadamente, muchos maestros no cuentan con los
conocimientos en el manejo del equipo, ademas de que no se tiene el tiempo necesario
para disefiar los materiales que se aplicaran a los alumnos.

Se deben tener claramente establecidos los contenidos y propésitos que se
pretenden alcanzar con la puesta en préactica de los recursos y contar con un plan de
mejoramiento didactico enfocado a perfeccionar las practicas docentes.

Existen diferentes usos que se le pueden dar a los medios audiovisuales. Se pueden
abordar como un medio o recurso, como un facilitador del proceso de ensefianza-
aprendizaje, como una diversidad de la metodologia o como un apoyo a la labor docente.

El uso de los medios audiovisuales dentro del aula trae consigo una serie de

ventajas y desventajas (Rodino, 1987). Entre las ventajas que se encuentran estan:
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resulta mas atractivo aprender a través de los medios; existe la posibilidad de que con su
uso, se pueda realizar una autoevaluacion; hay un mayor acercamiento y mas interaccion
con el maestro, ya sea para cuestionar acerca del tema o para debatir la informacién
propuesta por los medios; ofrecen un mayor sentido de pertenencia al grupo, debido a
que la interaccion entre los alumnos es mayor; se estrechan los lazos de amistad,
compafierismo, colaboracién y contacto entre los pares; brinda una amplia gama de
recursos a los que se puede tener acceso, desde videos, audios, periddicos, imagenes,
fotografias, entre otros; existen méas fuentes de informacion de las cuales se puede
obtener el conocimiento y se aprende de manera mas rapida y flexible.

En cuanto a sus desventajas, se encuentran: el hecho de que se requiere realizar
una mayor inversion de tiempo extra, para analizar los recursos detenidamente; se
necesita (en algunas ocasiones) realizar un aporte econémico para adquirir el
instrumento de produccion o emisidn del medio audiovisual que se pretende utilizar; de
tan atractivos que resultan, pueden causar adiccion a su uso, misma que origina que las
personas se aislen de los demas con tal de estar mas tiempo interactuando con los
medios. También se corre el riesgo de perder informacidn si no se respalda, ya sea de
una camara fotogréafica, grabadora, disco compacto, computadora, por mencionar
algunos. Ademas, pueden ocasionar problemas fisicos si no se hace un uso adecuado de
ellos: en el caso de los visuales, si se ven por mucho tiempo o de una distancia muy
cercana, pueden causar fatiga y/o debilidad visual; por el contrario, los medios
predominantemente auditivos, deben escucharse a un volumen adecuado para evitar
problemas de audicion. Finalmente, requiere el conocimiento de conceptos técnicos

propios del uso de dichos medios.
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Los medios audiovisuales poseen caracteristicas que los hacen un apoyo adecuado
al proceso ensefianza-aprendizaje. Corrales y Sierras (2002) muestran algunas de ellas:
lograr la atencidn de los alumnos, permitir ser testigo de los acontecimientos que
suceden en otras partes del mundo, se pueden reutilizar si es necesario, integran imagen,
movimiento, color y sonido, permite modificar la percepcion que se tiene de los objetos,
brindan un punto de vista comun, fomentan la creatividad e imaginacion, modifican las
opiniones de las personas respecto a la informacion presentada, fomentan la actitud
critica ante la informacidn, entre otros.

La televisidon es uno de los recursos de los cuales se puede sacar mayor provecho.
Esto debido a que permite combinar diversos recursos: imagenes, sonidos, movimientos,
entre otros. Sin embargo, es preciso inculcar en los alumnos una actitud critica hacia la
informacién que nos presentan los medios masivos de comunicacion, ya que se suele
aceptar lo que se nos presenta como una verdad absoluta, sin considerar que mucho de lo
que presentan los medios es publicidad, mercadotecnia y su finalidad es persuadir al
receptor para modificar cierta conducta en él.

Es posible que no se esté de acuerdo en los contenidos que transmite la television,
pero no se puede negar que inculca muchos habitos, costumbres y comportamientos en
las personas. Esto se debe a que presenta la informacion de una manera atractiva. Desde
un comercial, un noticiario, un programa de espectaculos, de juegos, entre muchos otros
pueden servir de pretexto para desarrollar un contenido educativo en el aula.

Otro recurso que se puede utilizar son las transparencias y diapositivas (Segovia,
2007). Con ellas se puede presentar a todo el grupo cierta informacion. Consisten en

disefiar lAminas con la informacion que se pretende comunicar y es presentada mediante
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el uso del proyector, quien la presenta en una superficie lisa. Su utilizacion es
recomendable a manera de repaso de la informacion y no tanto como la principal fuente
de informacién.

Una variacién de las diapositivas se encuentra en los diaporamas que consisten en
diapositivas acompafiadas de sonidos que buscan logran una mayor comprensién de la
informacion; para esto se utiliza mucho en la actualidad el programa PowerPoint. Su
utilizacién didéctica puede enfocarse a la presentacion de acontecimientos, narraciones,
pero sobre todo son muy utilizadas como introduccién a una clase, para generar
conocimientos previos y despertar en los espectadores diversas emociones a través de
reflexiones y pensamientos.

El uso de la fotografia cumple también diversos objetivos didacticos, Nadal y
Perez (1991) proponen actividades para desarrollar las capacidades de abstraccion,
analisis, sintesis, memoria, creatividad, entre otros. En el caso de la escritura, una
fotografia puede servir para inventar una historia alrededor de la imagen, para
desarrollar la descripcidn, escribir los pies de grabado, inventar un titulo para la
fotografia.

La publicidad, como medio audiovisual, puede ser tratada en el aula de diversas
maneras (Arconada, 2006): analizar su contenido para identificar el tipo de frases que
utilizan, los estereotipos que fomentan, el tipo de letra utilizado, los elementos que debe
tener la publicidad, etc. ademas aqui es importante inculcar una actitud critica frente a lo
que se ofrece a través de este medio, ya que en muchas ocasiones se magnifican las

caracteristicas de los productos con la finalidad de vender.
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Otra manera de abordar la publicidad es a través del conocimiento de la misma: su
historia, elementos, conceptualizacion, funciones, entre otras. Ademas, también se
pueden disefar actividades en las cuales los alumnos generan anuncios publicitarios,
esto les ayudara a comprender todo el proceso que lleva la publicidad y las dificultades a
las que se enfrentan al tener que encontrar las palabras e imagenes adecuadas para
convencer a las personas.

Mediante el comic (Aparici, 1992) se posibilita la transmision de informacion, de
sentimientos, el desarrollo del juicio critico, la creatividad y la imaginacién. Con él se
pueden trabajar contenidos de Espafiol como el uso de la onomatopeya, las partes de una
historieta, desarrollo de dialogos, entre otros.

El video puede utilizarse para analizar los recursos con que cuenta, el lenguaje que
utilizan los actores, para indagar acerca de temas que se hayan llevado al cine. De
acuerdo a Medina y Mata (2002), el video se puede utilizar de dos maneras diferentes:
como medio de comunicacién o como medio de expresion. En el primer caso, sus
virtudes radican en la posibilidad de repetir el contenido tantas veces como sea necesario
con la finalidad de que los alumnos comprendan bien el contenido. Esto les permite
avanzar a su propio ritmo. Esta manera de usarse no debe nunca sustituir el trabajo del
maestro, en el sentido de explicacidn, aclaracion de dudas y como fuente de
informacion. En el segundo caso, el video puede ser empleado como un medio a través
del cual los alumnos comuniquen sus ideas, desarrollen sus habilidades de creatividad,
disefio, planeacion e incluso desenvolvimiento oral y escénico.

SEP (2002) plantea cinco funciones principales con las cuales puede utilizarse el

video en el aula:
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e Despertar el interés de los alumnos hacia un tema especifico. En este caso, el
video presentado no profundiza mucho en el tema que se desarrollara posteriormente,
sino que intenta dar una panoramica general, plantear una problematica relacionada
todo ello con la finalidad de generar las opiniones de los educandos.

e Como introduccion a un tema. El video que se utilice con este fin debera ser
breve y proporcionar los conceptos clave que se abordaran durante ese tema.

e Dentro del desarrollo de un tema. El video utilizado en esta funcién apoya las
explicaciones hechas por el maestro, aportando informacion sustentable del tema
desarrollado.

e Para la confrontacion de ideas. Para ello se eligen fragmentos de videos en los
cuales se dé el punto de vista de un especialista respecto a algun tépico en especifico
y con esto se genera la discusion y el debate en los alumnos.

e Recapitulacion del tema. En este caso, el video sirve para constatar que los
alumnos hayan aprendido el contenido, se puede utilizar el mismo video que se usé
durante la clase e incluso se puede pedir la elaboracion de un video por parte de los
alumnos.

El uso del radio en el aula promueve un ambiente de aprendizaje mas motivador,

creativo y de participacién. Los usos que se le pueden dar en el aula son diversos; sin

embargo, saltan a la vista dos de ellos: el que utiliza la radio como apoyo al proceso de

ensefianza y el que promueve la elaboracion de programas radiales dentro del aula. Entre

las actividades que se desarrollan en cada uno se encuentran las siguientes: con el radio

educativo (se utiliza como recurso de apoyo) se pueden escuchar programas radiales,
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anuncios publicitarios en radio, realizar un estudio del tipo de audiencia, géneros
musicales, modo de interaccion, entre otros. En el caso del radio en el aula, se sugieren
ejercicios en los cuales los alumnos elaboran su propio programa de radio. Se instala el
taller de radio y realizan simulaciones acerca de programas.

El uso de la television en el aula tiene diversas modalidades, entre ellas se
encuentran: la television educativa, es la que esta disefiada especificamente con
objetivos didacticos. Los programas televisivos, en los cuales se elige un comercial,
programa de concursos, documentales, noticias, peliculas, etc. y a partir de la
informacion propuesta, se origina la discusion del tema que generaré el aprendizaje en
los alumnos. El analisis de los mensajes televisivos, consiste en analizar el contenido de
un comercial, una entrevista, una noticia y tratar de darle un significado a las palabras
del emisor, comprender a profundidad el mensaje que se nos envia.

Otro de los usos que se le puede dar a la television es el del conocimiento del medio: se
refiere a investigar y conocer el origen de la televisidn: su historia, sus elementos,
recursos, impacto en la sociedad, perspectivas, etc. También sirve para recreacion del
medio: los alumnos manipulan los medios audiovisuales para modificar los elementos
que lo componen: cambiar la masica, intercambiar imagenes, invertir la secuencia de las
imagenes, entre otros. Finalmente, la utilizacion como una emisora de television:
consiste en implementar un canal educativo en una red televisiva. Si bien es una
actividad mas ambiciosa y que requiere mayor inversion que las anteriores, actualmente
existen organismos que apoyan este tipo de proyectos.

Los usos didacticos del cine van encaminados a la visualizacion de alguna pelicula

o fragmentos de la misma. La complicacion de llevar a los nifios a una sala de cine, hace
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que se lleve a las aulas a través del video. Entre las aplicaciones que se le pueden dar al
cine se encuentran:
e Ver una pelicula: el profesor seréa el encargado de seleccionar la pelicula,
orientado esto por los contenidos del programa con los cuales se considera que puede
relacionarse el filme. Antes de verla, se debera hacer un proceso de induccién en el
cual se les haga ver a los alumnos el panorama general del tema, el objetivo de ver
dicha pelicula y los aprendizajes que se obtendran de ella. De ser posible, el docente
deberd disefiar un instrumento de analisis para el contenido del filme.
e Estudio del medio: se refiere a estudiar el cine a profundidad: su historia,
origenes, instrumentos que utiliza, géneros cinematograficos, implicaciones sociales,
proceso de produccion, entre otros. esto ayudara a desarrollar una mayor
comprension de los filmes que se vean posteriormente.
e Recreacion de peliculas: consiste en modificar la historia original, cambiando
dialogos, sonidos, secuencia de escenas, entre otros.
e Elaboracion de filmes: es una actividad que gusta mucho a los alumnos y a través
de la cual aprenden de una mejor manera. En ella el aprendizaje se inicia desde la
elaboracién de guiones, disefio de vestuario, escenografia, seleccionar musica,
realizar ensayos, desarrollar la improvisacion, etc.
2.2.5. Teorias sobre los medios audiovisuales. Existen diversas teorias acerca de
la comunicacion y el uso de los medios audiovisuales. Estas articulan el lenguaje con la

manera de expresar mensaje a través de dichas herramientas.
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Entre estas teorias se pueden mencionar (Fombona, 1999): la Teoria de los
sistemas de Bertalanffy, la cual abarca tres elementos principales: la exploracion de
todos los sistemas, los modelos y técnicas de la ingenieria de los mismos y la orientacion
que se le da a su aplicacion (Da Silva, 2002). La Teoria Cibernética de Wiener y el
principio de retroaccién aborda los mecanismos que utilizan las maquinas y la forma en
la que impactan en el comportamiento de las personas (Johansen, 2004).

La Teoria matematica de la Informacion propuesta por Shannon plante6 un
concepto informacion en el que se concibe como “...todo dato sensorial que sirva para
reducir el nivel de incertidumbre o reforzar el nivel de certidumbre ya existente”
(Rodrigo, 2001, p. 39). Sus mayores aportaciones fueron en los aspectos de codificacion,
efectos sobre la decodificacion, canal y cantidad de informacién. EI Modelo de
comunicacion de Maletzke destaca las relaciones entre el emisor y el receptor dentro del
proceso de comunicacion, asi como las condiciones exogenas y endogenas que influyen
en su papel dentro del mismo (Castillo, 2009). Finalmente, el Modelo Schramm de
comunicacion (Casado, 2005) considera tanto lo intrapersonal como lo interpersonal. En
él, dos personas se comunican a través de un mensaje que incluye las experiencias de
ambos. Ellos fungen como codificadores y decodificadores y en los dos casos, sus

representaciones son el reflejo del bagaje de conocimientos y experiencias que poseen.

2.3. Consideraciones finales
A través de la revision de la literatura que se llevo a cabo para la elaboracion de
este capitulo, es posible establecer una relacién entre los medios audiovisuales y la

competencia de expresion escrita.
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La mayoria de los textos y autores analizados establecen una serie de ventajas que
el uso de los medios audiovisuales trae a la educacion. Sobre todo en un mundo tan
revolucionario como el que se vive actualmente, este tipo de medios posibilita en gran
medida el acceso a la informacion y la comprension mas eficaz de los contenidos. Entre
éstas se encuentran el lograr de una manera mas facil la atencién de los alumnos hacia el
contenido que se pretende ensefiar; permiten exponer de manera explicita conceptos que
podrian quedar confusos con la simple explicacién del maestro; sirven para reforzar lo
visto durante la clase, para reafirmar el contenido; posibilitan la reproduccién repetitiva
del recurso e incluso, un mismo recurso puede ser utilizado varias veces, mientras sea
necesario para lograr un mayor aprendizaje y comprension de los alumnos.

En cuanto a la expresion escrita, es posible observar que la ensefianza de esta
competencia puede ser abordada desde diferentes enfoques. Actualmente y
correspondiendo a las nuevas necesidades de la sociedad, la ensefianza se apega al
enfoque comunicativo y funcional de la lengua; en el cual, se pretende que lo que el
alumno aprende en la escuela en cuanto al idioma, le sirva para desenvolverse y
comunicarse eficazmente, ya sea de manera oral o escrita, dentro de la sociedad en la
que se encuentra inmerso. Para ello, se ponen en juego las practicas sociales del
lenguaje. Estas se definen como pautas que se siguen para desarrollar los contenidos
propios de la asignatura de Espafiol, considerando los contextos y situaciones a los
cuales los alumnos se enfrentan en su vida cotidiana.

En donde se pudieron encontrar huecos de informacion es en la relacion que existe
propiamente entre los medios audiovisuales y la ensefianza y el desarrollo de la

expresion escrita, esto debido a que no se abordan los antecedentes de cada recurso,
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conocimiento que se hace relevante sobre todo si se considera que una de las mayores
dificultades que se tienen para la inclusion total de los medios audiovisuales en las aulas
es la renuencia al cambio por parte de los profesores, esto fundado en el miedo y
desconocimiento que tienen respecto al manejo de los mismos.

2.3.1. Estudios relacionados. Existen investigaciones que abordan una
problematica similar a la presentada en esta tesis. Una de ellas se implement6 en un
taller de computacion de nifios y jévenes sordos e hipoacusicos en el cual se encontrd
que éstos tenian deficiencias en el desarrollo de la lectoescritura (Folco, 2010). Por lo
que la investigadora aprovechd el entusiasmo de sus estudiantes en acudir a las clases
para mejorar dicha competencia en ellos.

Para esto utiliz6 diverso software educativo entre el que se encontraba: juegos de
memoria, rompecabezas, programas para mejorar la manipulacion del teclado, uso de
imagenes, por mencionar algunos. Las actividades disefiadas abarcaron historietas,
relacion de dibujos con oraciones, postales navidefias, explicacion sobre el manejo de
PowerPoint®, recetarios, disefio de carteles, diccionario de palabras, utilizacién del
correo electrénico, entre otras.

Los resultados que presento este estudio sefialan que con la introduccion de estos
materiales en las clases de computacion, los alumnos ampliaron su interés y motivacion,
lo que beneficié su ampliacion del vocabulario, mejoramiento en las competencias
linglisticas, semanticas y sintacticas hasta llegar a la adquisicion de la lectoescritura a
través del anlisis visual de los recursos.

Otro estudio tuvo la finalidad de reconocer las habilidades metacognitivas que se

ponen en practica durante la escritura de textos digitales y la manera en la que se pueden
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desarrollar en los alumnos de educacion basica (Chaverra, 2011). Durante cuatro meses,
estudiantes de tres grupos realizaron producciones escritas de manera digital, mediante
procesadores de texto, editores de diapositivas, buscadores, entre otros, relacionandolas
con los contenidos didacticos del programa. Los resultados que se obtuvieron fueron un
reconocimiento de la tarea a realizar, reconocimiento de las propias habilidades, de las

dificultades, el uso de estrategias, pertinencia de la accion realizada.
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Capitulo 3. Metodologia

Este capitulo tiene la finalidad de exponer la manera en la que se realiz6 la
investigacion sobre la cual esta basada esta tesis. En el primer apartado, se expone
quiénes participaron en el estudio, la manera y razon por la cual se eligi6 a esas
personas, ademas de las caracteristicas especificas mas relevantes de estos sujetos; en el
segundo apartado se describen los instrumentos de indagacion que se utilizaron, como se
aplicaron y decodificaron. Enseguida, se describe la manera en la que se recuperé la
informacidén y su posterior procesamiento. Finalmente, se describe la estrategia de
andlisis de datos que se utilizé.

Considerando la naturaleza del problema abordado, se decidio trabajarlo como un
estudio de caso cualitativo, ya que se pretende describir y analizar a profundidad el
problema (Valenzuela y Flores, 2012). Hernandez, Fernandez y Baptista agregan que “la
investigacion cualitativa se enfoca a comprender y profundizar los fendmenos,
explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en
relacion con el contexto” (2010, p. 364). Es recomendable elegir este método cuando lo
que se pretende analizar es la manera en la que se mejora la competencia escrita en
alumnos de quinto grado de educacion primaria con el uso de medios audiovisuales, esto
dentro del contexto natural en el que se encuentran.

Lo anterior justifica la eleccidn que se hizo de este enfoque, ya que lo que se
pretende lograr es observar el desarrollo natural del proceso de ensefianza-aprendizaje

enfocado al mejoramiento de la competencia de expresion escrita por parte de los
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alumnos. De esta manera se pretende observarlos en el aula, aplicar estrategias con los
medios audiovisuales y registrar sus reacciones, opiniones, actitudes y posibles

aprendizajes que vayan desarrollando.

3.1. Participantes

Las personas con las cuales se realizd la investigacion son los alumnos del 5° A de
la Escuela Primaria Licenciada Diana Laura Riojas Reyes ubicada en la colonia Santa
Martha del municipio de Escobedo, Nuevo Ledn. Dicho grupo esta formado por 25
estudiantes, de los cuales 15 son hombres y 10 son mujeres. Sus edades oscilan entre los
9y 10 afos.

De acuerdo a los estadios de Jean Piaget, los nifios de esta edad se encuentran en la
etapa de las operaciones concretas. Es decir, piensan de manera mas légica y racional, su
nivel de pensamiento permite estructurar la realidad de una manera més estable. Son
capaces de comprender y realizar operaciones bajo situaciones que impliquen la
manipulacion de objetos. La caracteristica méas relevante de esta etapa es la
reversibilidad, la cual se manifiesta cuando los nifios son capaces de analizar un suceso
de principio a fin y volver al punto inicial o analizarlo desde diferentes perspectivas. En
cuanto al aspecto afectivo, los nifios de este estadio desarrollan el sentido del respeto y
la voluntad. Se preocupan por las reglas que rigen las situaciones a las que se enfrentan y
son capaces de respetarlas (Ferreyra y Pedrazzi, 2007).

En cuanto a las caracteristicas especificas de los nifios de este grupo se encuentran
un nivel socioeconémico bajo. Afortunadamente, debido a la organizacion y nivel de

exigencia con que se cuenta en la escuela, no se han presentado problemas en cuanto al
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cumplimiento con los materiales y recursos que se les piden a los alumnos. Sin embargo,
la ubicacion de la escuela si afecta la perspectiva o vision a futuro que tienen los
alumnos. Desgraciadamente, en su entorno estan inmersos en situaciones en las cuales
tienen un acercamiento al consumo de drogas, delincuencia, integracion de pandillas,
entre otros. Es de resaltar el trabajo que realiza la maestra titular por tratar de rescatar e
inculcar en sus alumnos el deseo de superacion y de continuar estudiando hasta llegar a
una carrera universitaria.

Una caracteristica que se considera importante resaltar es la motivacion que
manifiestan los alumnos por el trabajo con recursos tecnoldgicos, ya que es un factor que
influye positivamente para lograr la aceptacion por parte de los nifios a la inclusion de
los medios audiovisuales en el trabajo. Fue precisamente el gusto que demuestran por el
uso de la computadora, los programas televisivos, escuchar masica, ver revistas,
periddicos, bajar o ver videos en Internet, entre otras actividades, las que determinaron
la decision de que los medios audiovisuales podrian ser un buen recurso para mejorar las
habilidades de expresion escrita en los alumnos.

El haber elegido este grupo de alumnos corresponde a que son los grados
superiores en donde se ha observado mayor debilidad en la redaccion de los alumnos. En
primero y segundo grados no existe el problema de mejorar la escritura de los alumnos,
debido a que estos grados se centran en el desarrollo de la misma. Ademas, por lo
general, son los grupos que cuentan con equipo de computo en el aula, y los que trabajan
mas, fuera de la escuela, con los recursos tecnoldgicos y audiovisuales que estan a su

alcance. Para la seleccion de los alumnos lo que se hizo fue reflexionar acerca del
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trabajo que se tiene con grupos de diversos grados, observar el trabajo de los alumnos y
analizar en cual grado es en el que se observa mayor dificultad para la expresion escrita.
En cuanto a la eleccion de la maestra con la cual se implementaria la
investigacidn, esto correspondid a su disposicién al trabajo con los medios
audiovisuales. Muchas veces, los maestros se encuentran renuentes al cambio, a la
evolucion y mejora de las practicas de ensefianza. Al interactuar con la docente, se
percibié que tiene el interés y apertura para diversificar las estrategias utilizadas en sus
clases; esto con la finalidad de lograr un mejor aprendizaje en sus alumnos. Ademas,
sirvio mucho que la maestra ha tenido cursos y preparacion profesional enfocada al uso

de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion.

3.2. Instrumentos

Para la recoleccion de los datos que ayuden a comprobar la hipotesis sobre la cual
se fundamenta este estudio de investigacion se han disefiado tres instrumentos de
indagacion: dos entrevistas (para la maestra titular y para diez alumnos) y un guién de
observacion. Todos los instrumentos aplicados fueron disefiados por la investigadora,
quien considero la pregunta de investigacion como eje central para elaborar las
preguntas o aspectos a observar que formarian parte de dichos instrumentos.

Considerando la naturaleza del estudio, de acuerdo a Valenzuela y Flores (2012)
las entrevistas de tipo cualitativo son mas flexibles y dinamicas. Ambas entrevistas que
se aplicaron, fueron de caracter semiestructurado. Es decir, se tenian claramente
identificados los temas y preguntas a responder, las respuestas fueron abiertas y

enfocadas a los puntos de interés de los entrevistados. Pero también existio la libertad
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de modificarlas, eliminarlas o agregar otras, considerando las respuestas proporcionadas
por los entrevistados. A través de ellas se intentd obtener informacion sobre las ideas de
los alumnos y de los maestros respecto al tema de la competencia escrita y los medios
audiovisuales.

El primer instrumento disefiado fue una entrevista a la maestra de grupo (Apéndice
B). Ella es quien mejor conoce a los alumnos, sus gustos, preferencias, intereses; asi
como sus fortalezas y debilidades en los aspectos académicos. Ademas, fue quien realiz6
la implementacion del trabajo de campo, pudo percibir de primera mano las impresiones
de los alumnos. Por tal motivo, el hacerle una entrevista representd un paso importante
dentro del proceso de recoleccion de datos.

Este instrumento estuvo integrado por 21 preguntas, de las cuales las primeras
siete fueron planteadas a la maestra antes de iniciar el trabajo con los medios
audiovisuales. Estas sirvieron para conocer el panorama previo al que se encontraba.
Abarcaron aspectos de su practica docente, la mayor problematica que enfrentan los
nifios en Espafiol, su experiencia con el uso de los medios audiovisuales, asi como su
percepcion acerca del desarrollo de la competencia escrita con que cuentan sus alumnos.

Una vez finalizado el trabajo con el proyecto dos del primer blogue, se termind la
entrevista a la maestra. Otro grupo de preguntas, estaba enfocado a recuperar sus
impresiones respecto a la implementacion. Las preguntas consideraron aspectos tales
como: las dificultades que enfrentd ella y las que percibié en los alumnos con el uso de
los medios audiovisuales, los beneficios y ventajas que considera aportan los medios al

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Finalmente, otro grupo de preguntas contemplaban las caracteristicas que de
acuerdo con Cassany, Luna y Sanz (2007) debe tener un escritor competente: lectura,
toma de conciencia de la audiencia, planificacion del texto, releer lo ya escrito, revisar el
texto, utilizar procedimientos de escritura recursiva, asi como estrategias de apoyo.

La otra entrevista que se disefié estuvo dirigida a los alumnos (Apéndice C). Se
tomd una muestra de 10 estudiantes del grupo, a los cuales al finalizar el trabajo del
proyecto, se les aplico la entrevista. Para la seleccion de los estudiantes, se le pidieron
sugerencias a la maestra de grupo acerca de qué nifios entrevistar. Esto porque ella
conoce mejor sus reacciones, actitudes, disposicion y sobre todo, el trabajo y atencién
que prestan a las clases. Dicha seleccion también correspondié a la observacion que se
hizo de ellos durante el desarrollo de las clases. Los alumnos que se entrevistaron,
fueron en los cuales se observd un mayor interés y participacion en las clases.

Esta entrevista tuvo el objetivo de conocer los antecedentes de los nifios en cuanto
al trabajo de Espafiol, ademas de sus percepciones durante el trabajo del proyecto. Se
precisaron una serie de preguntas que iban enfocadas a saber la percepcién de los
alumnos respecto a las habilidades comunicativas desarrolladas en la clase de Espariol v,
especificamente, en lo que respecta a la expresion escrita; asi como lo referente al uso
que se hizo de los medios audiovisuales. Las primeras tres preguntas se dirigieron a
conocer su experiencia previa en la asignatura de Espafiol: qué actividades son las que
mas les agradan y desagradan y las dificultades a las que se enfrentan cuando se les pide
hacer un escrito. Las siguientes tres preguntas se enfocaron a descubrir si los alumnos
tenian las caracteristicas de un buen escritor, las cuales consideran un antes, un durante y

un después dentro del proceso de escritura.
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Finalmente, las Ultimas preguntas recuperaban sus opiniones respecto al trabajo
que realizaron durante ese proyecto didactico. Las dificultades que tuvieron para realizar
su escrito, en qué les ayudaron los medios audiovisuales, cual fue el que mas les gusto y
para qué cree que se utilizaron durante las clases; fueron algunas de las preguntas que se
realizaron durante dichas entrevistas.

El altimo instrumento disefiado fue el guion de observacion (Apéndice D).
Valenzuela y Flores (2012) sefialan que en la investigacion cualitativa, el tipo de
observacion que se realiza es la naturalista, en la cual no se predeterminan los aspectos a
observar, es holistica y mas profunda y tiene la intencién de comprender la cultura y los
procesos que se desarrollan en los grupos. Su intencion es captar de manera natural lo
que sucede en el espacio en el que se realiza la investigacion.

La observacion fue una actividad fundamental dentro del proceso de aplicacion de
las estrategias puesto que permitid conocer el desenvolvimiento espontaneo de los
participantes en el proceso ensefianza-aprendizaje y desarrollo la capacidad de percibir
todo lo que en el aula sucedia sin que se viera alterado el ritmo cotidiano de las
actividades.

El guidn de observacion que se disefio tuvo el proposito de registrar los hallazgos
mas relevantes que la investigadora captaba en el momento en que se desarrollaban las
clases. Dicho guién se utilizé durante los dias en que se trabajo con el proyecto dos de
Espafiol. Entre los aspectos que se analizaron se encuentran: el contexto tanto escolar
como aulico y la manera en la que influyd, positiva o negativamente, en el desarrollo de
las clases; asi como las reacciones de los alumnos ante las actividades propuestas por la

maestra. Dichas reacciones abarcaron caras, gestos, expresion corporal, entre otras.
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Las opiniones expresadas por los alumnos sirvieron para conocer si realmente los
medios audiovisuales influyen o no en mejorar su expresion escrita. La manera en la que
la maestra trabajo con los recursos audiovisuales y la forma en la que se los present6 a
los alumnos es otro aspecto que se observo; instrucciones, explicaciones, la forma de
promover la participacion, respuestas que dio a los alumnos, son algunos aspectos que se
observaron en este rubro. Las interacciones que se presentaron durante las clases
(maestro-alumnos y/o alumno-alumno) fue otro aspecto a observar, esto con la finalidad
de conocer la manera en la que construyeron el conocimiento de una manera
colaborativa. Los imprevistos que se presentaron, fue otro factor que se observo; esto
con la intencion de conocer la manera en la que la maestra los abordé y el impacto que
tuvieron en el desarrollo de las clases.

Finalmente, una vez que la maestra indicé a los alumnos que podian empezar a
redactar, se observaron los procesos de escritura que éstos llevaron a cabo; para valorar
si fueron beneficiados con el uso de los medios. Esto se realiz6 mediante la Gltima parte
del guion de observacion, en la cual se elabord un cuadro de doble entrada con las etapas
del proceso de composicion escrita. En la primera, se analiz6 si los alumnos leyeron o
investigaron antes de realizar su texto, ademas de si pensaron en el lector al que iba
dirigido su escrito y si planificaron el proceso de redaccion. Posteriormente, durante la
etapa de escritura, se supervisé que los alumnos revisaran y releyeran lo que iban
escribiendo para hacer mejoras. Para finalizar, durante la etapa de la reescritura, se
revisé que los alumnos desarrollaran un proceso recursivo Yy si utilizaron estrategias de

apoyo para mejorar su texto.
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3.3. Procedimientos
Una vez identificada la problematica presentada en el grupo de alumnos, se
estructuré una propuesta de solucién y se solicitaron los permisos necesarios a las
autoridades de la institucion educativa en la que se trabaja y con la maestra del grupo en
cuestion para realizar las observaciones y entrevistas requeridas (Apéndice E). Las fases
por las cuales esta constituido este trabajo de investigacion fueron las siguientes:
e Disefio de instrumentos de indagacion: antes de realizar la implementacion de la
cual se recuperarian datos sobre el problema de investigacion, se disefiaron los tres
instrumentos que se utilizaron. Para su elaboracion, primero se reflexiono6 acerca de
lo que interesaba investigar, enfocandose en los propositos del estudio. Una vez
realizado esto, se determind que los instrumentos mas adecuados para este tipo de
investigacion, eran la entrevista semiestructurada y la observacion naturalista.
Para realizar la observacion, se disefié un guion, en el cual se consideraron aspectos
como: interacciones, opiniones, reacciones de los alumnos, papel de la maestra,
imprevistos presentados, entre otros. Para desarrollar las entrevistas, se disefiaron dos
formatos: uno para la maestra de grupo y uno para los alumnos del mismo. En ambos
casos, las preguntas estuvieron enfocadas a recuperar su experiencia con la asignatura
de Espafiol, su opinion del trabajo realizado durante este proyecto didactico y la
utilidad (si la encuentran) del uso de los medios audiovisuales.
e Trabajo de campo (Apéndice F): la siguiente fase consistio en hacer la
implementacién en el grupo de quinto grado con el que se trabajd. Para ello, se

acudi6 a la primaria Licenciada Diana Laura Riojas Reyes para solicitar la
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autorizacion de las autoridades educativas del plantel para realizar la investigacion
ahi. Una vez que fue autorizado el trabajo, se acordd con la maestra del grupo de 5° A
el proyecto didactico con el cual se trabajaria, asi como la planificacién y los medios
audiovisuales que se utilizarian. La maestra del grupo tuvo mucha disposicion para
apoyar el trabajo de investigacion. Se prepar6 con tiempo con los temas, informacién,
se revisaron los recursos proporcionados.

La implementacidn de esta investigacion se realiz6 dentro de la asignatura de
Espafiol, se trabajé con el segundo proyecto del primer bloque, el cual se trataba de
leer fabulas y escribir narraciones acompafiadas de un refran, para esto se utilizaron
videos de fabulas, una cancidn, galeria de imagenes y presentaciones de diapositivas
para que al escucharlos, verlos, analizarlos y comentarlos, los alumnos fueran capaces
de organizar sus ideas y realizar el producto final del proyecto, el cual consistia en
escribir una fabula acompafiada de un refran. El trabajo de este proyecto se organizo
en ocho sesiones de 50 minutos de duracion cada una. Durante las cuales la maestra
titular del grupo implemento las clases de Espafiol siguiendo una planificacion
propuesta por la investigadora, quien fungié como observadora del proceso.

e Recopilacion de documentos: A la par con el trabajo de campo, se realizo la
recuperacion de documentos que ayudaran a resolver la pregunta central en la cual
estd basada esta investigacion. Para eso, se le pidi6 autorizacién a la maestra del
grupo para tomar fotografias de las clases que fueron observadas. Ademas, las
producciones escritas de los alumnos también fueron recuperadas ya que éstas se les

pedian que fueran hechas
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e Seleccion de muestra: durante el trabajo de campo, se realizé la observacion del
grupo y de las clases en general, se observaron sus actitudes, reacciones, charlas,
dudas, participacion dentro de las clases, trabajo autbnomo, entre otros aspectos. Esto
ayudo a seleccionar la muestra de alumnos a los cuales se les aplicaria la entrevista,
una vez finalizado el trabajo del proyecto didactico. En primer lugar, se le pidi6 a la
maestra de grupo dar su opinidn respecto a cuales alumnos consideraba podrian
desenvolverse mejor en una entrevista, sus sugerencias coincidieron con los alumnos
que se habian previsto por parte de la investigadora. Dicha seleccidn correspondié a
que fueron los diez alumnos que no faltaron a ninguna de las ocho clases que se
aplicaron, ademas de que demostraron una disposicion e interés al trabajo del
proyecto mayor a sus deméas compafieros. La muestra de alumnos estuvo conformada
por cuatro mujeres y seis hombres; de los cuales, tres tenian nueve afios y siete de
ellos, diez afios de edad.

e Aplicacion de entrevistas: los formatos disefiados para entrevistas estaban
dirigidos hacia la maestra del grupo y hacia los alumnos. En cuanto a la entrevista a
la docente, Gnicamente siete preguntas fueron aplicadas antes del trabajo del proyecto
didactico pues iban dirigidas a recuperar la experiencia previa en cuanto al trabajo
con la asignatura de Espafiol, sus impresiones respecto al nivel de adquisicién de la
competencia escrita en sus alumnos, asi como el tipo de actividades que generalmente
utiliza. Para esto se acudio a la escuela primaria donde labora, antes de la hora de
entrada para que tuviera oportunidad de responder sin factores que pudieran distraer

la atencidn del proceso.

68



Al finalizar el trabajo con el proyecto de las fabulas, fue cuando se le realizaron el
resto de las preguntas que conformaban la entrevista, para esto se considero el tiempo
en el cual el grupo tenia asignada la clase de Inglés. De esta manera, la maestra
podria contestar con libertad sin la preocupacién de dejar el grupo sélo o sin
interrupciones al tener que realizar la entrevista dentro del aula. Sus respuestas fueron
amplias, detalladas e incluso demostraron una motivacion en la maestra por continuar
utilizando dichos recursos, no sélo en la clase de Espafiol sino en las demas
asignaturas.

Respecto a las entrevistas de los estudiantes, éstas se aplicaron el Gltimo dia del
trabajo de campo. Una vez que terminaron de hacer el producto final del proyecto, el
cual consistia en escribir una fabula; se le pidié autorizacion a la maestra del grupo
para que salieran del aula, de manera ordenada, discreta y por turnos, los alumnos a
los cuales se les haria la entrevista. La recuperacion de esta informacion se realizé en
la sala de maestros, lugar que es tranquilo y no era utilizado en esos momentos por
los docentes; esto con la finalidad de que los alumnos se sintieran tranquilos,
relajados y en confianza, lejos de factores externos, para que expresaran sus ideas y
opiniones libremente.

e Andlisis de datos: una vez concluida la aplicacién de los instrumentos de
indagacion, se procedio a realizar el andlisis de la informacion recolectada. Para ello,
primero se organizaron las entrevistas de los estudiantes, se leyeron y destacaron las
incidencias mas relevantes que arrojaron. Se organizaron los datos, se redujeron para

asi identificar las categorias que de ellos emergian y poderles dar una interpretacion.
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e Presentacion de resultados: finalmente, una vez analizados los resultados, éstos
fueron plasmados en este documento y presentados a los lectores a través de graficas,
tablas y explicaciones sobre los hallazgos més relevantes que se obtuvieron durante la

investigacion. Esto representa la conclusion del trabajo de investigacion realizado.

3.4. Estrategia de analisis de datos

La manera en la que se analizaron los datos recabados con las entrevistas y los
guiones de observacion estuvo basada en las ideas propuestas por Valenzuela y Flores
(2012), las fases que constituyeron el analisis fueron: organizar la informacion
dependiendo el tipo de fuente al que correspondia: observaciones, entrevista de la
maestra, entrevistas de los alumnos, producciones escritas elaboradas por los estudiantes
durante el proyecto didactico trabajado y fotografias tomadas durante el desarrollo de las
clases. La siguiente fase fue la transcripcion de los datos (APENDICE G y H), tanto de
las observaciones como de las entrevistas, esto con la finalidad de realizar su posterior
analisis. Mismo que permitié explorarlos, recordar sucesos que hayan faltado de agregar
en las observaciones, ademas de ir visualizando las posibles categorias de estudio.

Enseguida se procedio a la codificacion de los datos: se fueron leyendo los
instrumentos para asignar o sintetizar en una frase, las partes de las entrevistas o las
observaciones, que pudieran arrojar informacion relevante al problema de estudio. Esto
se hizo con la intencién de reducir la cantidad de datos con los que se cuenta y asi, ir
construyendo las categorias. Posteriormente se construyeron las categorias; para su
conformacion, se consideraron las respuestas de la maestra y de los alumnos en cuanto a

aspectos como: las actividades realizadas durante las clases, las estrategias de ensefianza
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utilizadas por la docente, las dificultades enfrentadas durante las sesiones, asi como las
reacciones percibidas con el instrumento para la observacidn. Practicamente, desde que
se realizaron las entrevistas con los alumnos, las respuestas que daban iban en el mismo
sentido de ideas. Por lo que, al momento de analizar los resultados, desde la primera
revision a las entrevistas se logré plantear la clasificacion por categorias que se aborda
en el Capitulo 4, Unicamente se fueron detallando aspectos del nombre de las mismas.

Se procedié a la corroboracién de categorias; una vez planteada una propuesta de
categorias, se volvieron a analizar los datos recabados. Esto con la finalidad de
corroborar que se contara con informacion suficiente para dar sustento al analisis y
conclusiones a las que se llegaron. Después se hizo la triangulacién de la informacion:
ésta sirve para hacer mas confiable la informacién que se presenta como parte de los
resultados obtenidos de una investigacion. Lo que se hizo con los datos obtenidos fue
contrastarlos entre si para encontrar que las respuestas proporcionadas por los alumnos,
reflejaban una incidencia de repeticién que daban cuenta de la confirmacién de las ideas.
Ademas, se realiz6 una triangulacidn con teoria referente al tema que se abordd. Esto es,
gue una vez que se obtuvieron las categorias, las subcategorias y se comprendieron las
ideas que los participantes transmitieron, se procedié a buscar informacion que
sustentara dichas opiniones.

La siguiente fase fue la verificacion de la informacién para corroborar que las
ideas que se plasmen en el reporte de la investigacion sean las que realmente los
participantes del estudio quisieron transmitir. Para esto, al finalizar las entrevistas con
los alumnos, se les dijo a grandes rasgos un resumen de sus respuestas. Todos

confirmaron las ideas proporcionadas e incluso agregaron mas informacion. De igual
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manera se hizo cuando una de las respuestas no quedé clara o resultaba interesante
ampliarla, se le repetia al alumno lo que habia dicho y se le hacian mas preguntas,
aungue éstas no se encontraran dentro de la entrevista. Con la maestra también se
verificaron sus respuestas a través de charlas informales que se suscitaban antes, durante
y después de las clases observadas. La ultima etapa consistio en la comunicacion de la
informacion: una vez analizada, se procedié a plasmar dicho analisis de manera escrita;
lo cual constituy6 el Capitulo 4 de esta tesis. Los resultados que se obtuvieron, fueron
presentados de diversas maneras: organizadores graficos, graficas de barras y
descripcion narrativa. Estos se utilizaron para presentar las cuatro categorias en las
cuales se distribuyeron los resultados, asi como las subcategorias que las conformaban.
Las graficas de barras se utilizaron para exponer los resultados obtenidos en cada una de
las categorias. Por ultimo, se hizo una narracién descriptiva de los principales hallazgos
encontrados en el anélisis de datos, mismos que fueron sustentados en citas expresas

dichas por los participantes del estudio.
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Capitulo 4. Analisis y discusion de resultados

Este capitulo presenta el analisis de los resultados obtenidos durante el trabajo de
investigacion, el cual estuvo regido por la pregunta: ;De qué manera se mejora la
escritura de fabulas en los alumnos de quinto grado de primaria con el uso de medios
audiovisuales? Ademas del objetivo central: conocer, a través de la aplicacion de
diversas estrategias didacticas, el impacto que tiene en la competencia de expresién
escrita de los alumnos de quinto grado de primaria el uso de los medios audiovisuales.

Para esto se selecciond una muestra de diez alumnos para la aplicacion de la
entrevista, mas la maestra de grupo que también fue entrevistada (APENDICE 1). Estos
resultados permitieron la reflexion y el andlisis enfocados a responder la pregunta de
investigacion que se planteo en las primeras fases de este trabajo.

Los resultados aqui expuestos se organizan en cuatro grandes categorias, las cuales
forman cada uno de los apartados que le da forma a este capitulo. Dichas categorias son:

e Beneficios del uso de los medios audiovisuales
e Medios audiovisuales mas atractivos

e Habilidades del profesor

e Dificultades para escribir

De cada una de ellas, a su vez, se derivan una serie de subcategorias que fueron
conformadas considerando las respuestas y reacciones de los estudiantes durante las

clases observadas.
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4.1. Primera categoria

Una de las preguntas que se les hizo a los estudiantes de quinto grado fue que si la
utilizacion de los medios audiovisuales en las clases de Espafiol habia sido de ayuda en
su trabajo durante este proyecto didactico. Dependiendo la respuesta a esta pregunta, se
les interrogd acerca de cuél habia sido dicho beneficio. Al analizar las respuestas
proporcionadas por los estudiantes, asi como la entrevista realizada a la docente y las
observaciones hechas, se identificd que si existieron beneficios dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje de los alumnos, los cuales se organizan en tres subcategorias:
aprendizaje significativo, generacion de ideas y mayor motivacion, las cuales se

muestran en la Figura 1.

Beneficios del uso de los medios audiovisuales

Aprendizaje significativo Generacion de 1deas Mayor motivaciéon

Figura 1. Beneficios del uso de los medios audiovisuales
4.1.1. Aprendizaje significativo. En cuanto a la subcategoria de aprendizaje

significativo, Arroyo (1992) lo define como la relacién entre la nueva informacion que
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se presenta y la conocida con antelacion por el alumno. Para que esta relacion se dé, es
necesario que el contenido por aprender sea significativo para las personas, es decir, que
se le encuentre un sentido o valor dentro de su vida diaria para que, de esta manera,
logre ser incorporada en su estructura cognoscitiva.

Dicha subcategoria report6 una incidencia de 4 alumnos que lo sefialaron como el
principal beneficio que se obtiene con el uso de los medios audiovisuales en el aula,
especificamente en las clases de la asignatura de Espafiol. Esto significa que para estos
estudiantes, el haber utilizado los recursos audiovisuales les sirvid para adquirir el
aprendizaje de una mejor manera y de manera significativa, pues lo que se les presentaba
en iméagenes, audio, videos, diapositivas, entre otros, les ayudo a relacionar el contenido
con situaciones de su vida cotidiana.

A2 comentd que el utilizar los recursos audiovisuales, le ayudo a entender mejor
las fabulas. Haciendo referencia que prefiri6 verlas en los videos, que leerlas en el libro
de texto. Agregd que de esta manera, comprendié mejor el significado de las moralejas y
los refranes porque le explicaban con una historia.

Al refirié “cuando escuché la cancion me acordé del programa porque lo veo y me
gusta porque pasan cosas que a mi me pasan a veces”. Con esto se percibe que la nifia
encontrd una relacion entre el nuevo conocimiento y lo que ella ya sabia, pero sobre
todo, lo enlaz6 con su vida cotidiana, lo que lo hace mas significativo.

A4 resaltd que al ver los videos, comprendié mejor la intencion de las fabulas, las
moralejas y los refranes. Ademas de que entendid las caracteristicas de las fabulas en

comparacion con las de otros tipos de textos narrativos.
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Ademas, durante las observaciones se pudo constatar la significatividad que el
contenido del proyecto didactico tuvo para los alumnos. Esto debido a que desde el
primer momento se mostraron identificados con el tema, al relacionarlo con un programa
de television que ellos ven y, durante la explicacion de los significados de algunos
refranes, ellos relacionaron sus vivencias y experiencias con alguno de ellos.

4.1.2. Generacion de ideas. Junto con el aprendizaje significativo, la generacién
de ideas fue mencionada por cuatro participantes del estudio como el mayor beneficio
que se obtiene con los medios audiovisuales. Estas dos subcategorias representaron la
mayoria de las respuestas obtenidas. Los cuatro alumnos mencionaron que al visualizar
los videos, las imagenes, las diapositivas y al escuchar el audio que se les presentd,
tuvieron mejores ideas para realizar la escritura de su fabula.

Serafini (2009b) reconoce la importancia de la generacion de ideas dentro del
proceso de composicidn de textos, sefialando que es una de las mayores cualidades que
puede tener el ser humano. Sin embargo, ésta se compone de diversos procedimientos
que son diferentes de persona a persona, pero que hacen referencia a la relacion entre
conocimientos previos situados en la memoria y la informacion nueva por descubrir.

A6 menciond “me gustaron los dibujos en los que no hablaban porque eran como
una pelicula que pasaba en mi mente y yo ponia las voces”. Mientras que A7 agreg6 que
con el uso de los medios audiovisuales le resulté mas facil tener la idea de qué haria su
escrito. Ademas, A3 sefialé que con los videos logré pensar mejor lo que iba a escribir y
no se tardd en pensar mucho.

Durante las clases que se observaron, se pudo percibir en los alumnos poca

dificultad para generar ideas para la redaccion de la fabula. Algunos de los indicios que
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dieron cuenta de su facilidad para idear qué escribir en su texto fueron: los gestos que
hacian, la mirada atenta hacia el medio audiovisual que se les presentaba, el asentir
cuando la maestra daba una explicacion, la toma de notas de manera informal que
realizaron durante la presentacion de los recursos y el hecho de que, cuando la docente
daba la instruccion de iniciar la redaccion, el grupo quedaba en silencio y los alumnos
estaban escribiendo, no habia grandes dudas salvo por cuestiones de ortografia y al poco
tiempo avisaban que habian concluido sus redacciones.

4.1.3. Mayor motivacién. La Ultima subcategoria que se obtuvo fue la de mayor
motivacidn, la cual fue destacada por tres personas entrevistadas, entre ellas la maestra
del grupo.

Ante esto, Carrasco y Basterretche (2004) sefialan que es precisamente la
motivacion, el aspecto donde mas se enfatiza la utilidad de los medios audiovisuales.
Agregan que para que un aprendizaje significativo se construya eficazmente, es
necesario alcanzar un desequilibrio en las estructuras cognoscitivas de las personas y
esta se logra de una mejor manera mediante los recursos audiovisuales, en lugar de la
utilizacion del libro o explicaciones llanas que se hicieran.

La maestra, durante la entrevista, destaco que con el uso de los medios
audiovisuales, los alumnos “estaban muy atentos a lo que se proyectaba, no habia
platicas, ademas que se mostraron muy interesados en la clase”.

Ademas reconocio que si los medios audiovisuales que se presentaron fueron
exitosos durante este proyecto didactico, se debe a varias razones. Entre ellas se
encuentra que la seleccion de materiales que se hizo fue adecuada al grado escolar y por

lo tanto, al nivel cognoscitivo de los alumnos; también sefial6 que dichos materiales
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estaban contextualizados a situaciones o aspectos que los alumnos conocen fuera del
ambito escolar y esto favorece la identificacion de los nifios con la informacion que se
les presenta, ademas de que propicia un aprendizaje significativo. Por ultimo, mencion6
que influy6 en gran medida el hecho de que, debido a la falta de infraestructura y
recursos materiales dentro del aula y de la escuela en general, no se incluyen de manera
normal este tipo de materiales dentro de las clases y, cuando se llega a hacer es llevando
cada docente su propio equipo tecnolégico.

A5 comentd que estas clases le gustaron mas que las anteriores (donde no se
usaban recursos audiovisuales), porque son menos aburridas y les entiende muy bien a
los temas. Mientras que A8 sefiald que después de ver los videos en clase, buscé mas
informacidn del tema en su casa, tanto en paginas de Internet como otros videos de
fabulas.

Esto se logrd observar en las clases que se aplicaron y en donde se pudo apreciar
que los alumnos se mostraban mas interesados en las clases, hacian cuestionamientos
interesantes a la docente, ponian atencion a las clases, tenian disposicion para hacer las
actividades que se les asignaron. Si algiin compafiero generaba desorden o platica, entre
ellos mismos lo hacian callar puesto que no les dejaba poner atencion o tenian la reserva
de que la maestra les quitara la proyeccion del medio.

La Figura 2 muestra la gréfica que consensa la informacién antes mencionada.
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Beneficios del uso de los medios audiovisuales

B Personas

Aprendizaje significativo Generacion de ideas Mayor motivacion

Figura 2. Resultados de categoria: Beneficios del uso de los medios audiovisuales

4.2. Segunda categoria

La segunda categoria que emergi6 de los instrumentos para la recoleccion de datos
fue la de Medios audiovisuales mas atractivos. Dentro de las clases que se trabajaron
durante el proyecto didactico Leer fabulas y escribir narraciones acompafadas de un
refran se les presentaron a los alumnos diversos medios audiovisuales, entre ellos: una
cancion de un programa de television que aborda la temética a trabajar durante el
proyecto, varios videos donde se narraban fabulas, una presentacion de diapositivas en
las cuales la maestra explicaba los conceptos mas relevante acerca de las fabulas, la
moraleja y los refranes, ademas de una secuencia de imagenes en diapositivas con las

cuales los alumnos generarian ideas para realizar la fabula.

79



A los participantes se les cuestion6 acerca de cual de los recursos audiovisuales
utilizados por la maestra durante las clases de este proyecto didactico les habia parecido
mas interesante y que les haya ayudado mas para la redaccion de su fabula. De la misma
manera, a la docente se le pidié que mencionara con cual de los medios audiovisuales
habia percibido mejores resultados en los alumnos. Las respuestas que conforman las

subcategorias se muestran en la Figura 3.

Medios audiovisuales mas atractivos

Audio Video Imagen

Figura 3. Medios audiovisuales mas atractivos

Las respuestas proporcionadas, tanto por la maestra como por los estudiantes,
arrojaron que los recursos audiovisuales que mas les sirvieron en la redaccion de la
fabula fueron: el audio que se les presentd, los videos de las fabulas fue el otro recurso
mas atractivo y, por ultimo, la secuencia de imagenes sin sonido que se les presentd para

iniciar la escritura del producto final del proyecto.
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4.2.1. Audio. Para tres alumnos, la presentacion de la cancion que sirve de
soundtrack de un programa televisivo fue el medio audiovisual que mas llamé su
atencién. Esto lo constataron sus entrevistas. Alas, Bartolomé, Bautista, Cabanellas,
Contin, Esteve, Grané, lzquierdo, Perpifian, Prats y Sanmarti (2006) sefialan que los
sonidos son el recurso didactico mas practico y accesible, ya que para su
implementacién se puede contar con reproductores de sonido, grabadoras y presentarlo
en disco compacto, en formato digital, entre otros. Ademas reafirman la relevancia que
tiene el saber el propdésito de la introduccién del audio dentro del proceso de ensefianza,
pues de este conocimiento se derivara la seleccion del audio adecuado y la manera en la
que se utilizard; ya sea el centro de la clase, una manera de exponer ejemplos a los
alumnos sobre el contenido o un material con el cual los estudiantes trabajaran de
manera directa para obtener algin producto.

A9 sefial6 que le gustd porque lo relaciond con algo que ve en la television, que él
mismo ve ese programa y que la masica, de todo tipo, siempre le ha gustado. Aparte
A10 sefialé “me gustd la cancidn porque asi pienso mas para imaginarme de lo que se
trata, es mas dificil adivinar y no es como los videos que platican la fabula completa”.
También Al se refirié al audio al sefialar que le gusta mas porque aprende mas rapido y
le entiende mejor que al leerlo del libro.

En las observaciones realizadas, se pudo constatar que los alumnos se mostraron
muy interesados con el audio. Una de las razones fue que se presentd en la primera
clase, para ellos era una novedad, desde el hecho de que fuera una persona externa a
estar en el aula, ya se generaba una expectacion de su parte. Otro de los motivos fue que

era el primer recurso que se aplica. Por comentarios propios de la maestra y de los
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alumnos, en lo que va del ciclo escolar, no habian trabajado con ningln recurso externo
salvo la libreta y los libros; por lo que el hecho de trabajar con una cancion, represento
una motivacion mas para estar atentos a lo que les proponia la maestra.

Entre las reacciones que se observaron por parte de los alumnos se pudo apreciar
el estar atentos para escuchar la cancion, incluso girando su cabeza queriendo escuchar
mejor. Otros mas cuando identificaron de qué cancidn se trataba hasta comenzaron a
hacer movimientos ritmicos o comentar el programa de television en el cual se presenta
dicha cancion.

4.2.2. Video. La subcategoria de video fue la mas recurrente entre los participantes
del estudio, al mostrar una incidencia de cinco personas que prefieren ver videos en los
cuales se presente una secuencia de imagenes acompafiada de voz. Ante esto, Lacruz
(2002) seriala que entre sus ventajas se encuentran:

e Favorece la atencion de los estudiantes.
e Permite la presentacion de cantidades grandes de informacion de una manera
atractiva.
e No se requieren condiciones especiales en el aula para su aplicacion.
e Ofrece una opcidn para diversificar la manera en la que el alumno adquiere el
conocimiento.
e Contribuye en el favorecimiento de una actitud critica de los estudiantes.
e Elevada capacidad motivadora en los alumnos.
La maestra también sefialé “con los videos, los nifios estuvieron mas atentos,

pedian que se les repitiera e incluso, por iniciativa propia, buscaron mas ejemplos”.
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Estos estaban en silencio, atentos, hacian anotaciones, comentaban su contenido,
cuestionaban aspectos que no les quedaron claros, entre otras reacciones que dieron pie a
su respuesta.

Un estudiante sefialé que le gustaron los videos porque es mas divertido aprender
y entiende mejor de qué se tratan las fabulas. Ademas porgue puede ver videos de
muchos temas académicos. Otra estudiante prefirié el video en lugar del audio o las
imagenes porque mientras le narran una historia, ella va imaginando lo que sucede y le
resulta mas real a que si la maestra les leyera la fabula.

Este fue el medio audiovisual que mas se utilizo en las clases del proyecto
didactico que se trabaj6. La manera en la que se uso6 consistié en la presentacién de las
fabulas en video interpretadas y habladas por los personajes, en la mayoria de los casos
animales, lo que gener0 reacciones positivas por parte de los alumnos. Durante las clases
observadas se pudo percibir que la maestra habia analizado con anterioridad los
materiales, hacia cuestionamientos a los alumnos no sélo textuales sino también
inferenciales. Por su parte, éstos se mostraron atentos, participativos y con actitud de
iniciativa pues incluso solicitaban las paginas de Internet de las cuales podian obtener
mas ejemplos de fabulas.

4.2.3. Imagen. Por Gltimo, la subcategoria de imagen represento las respuestas de
dos personas entrevistadas. Al hablar de este recurso audiovisual, se hace referencia a
una secuencia de imagenes que se les present6 a los alumnos y con la cual tenia que
crear la fabula que representaba el producto final del proyecto didactico. Entre las
ventajas que presentan este tipo de recursos se encuentran (Martin, 1987): generacion de

la capacidad de analisis ante la nueva informacion que se presenta; desarrollo de la
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habilidad de observacién de una manera inteligente y critica; dominio de técnicas
audiovisuales y aumento en la motivacion de los alumnos hacia el aprendizaje.

Este medio audiovisual fue elegido por dos estudiantes como el mas atractivo. A2
justifico su eleccion al sefialar que “como no hablaban, yo pude inventar lo que decian.
No como en los videos que nada méas era de escuchar”. A3 menciond que mientras las
imagenes eran presentadas, él iba creando su historia en la cabeza y después pudo
escribirla con facilmente.

La Figura 4 muestra graficamente los resultados que dan sustento a lo antes

expuesto en este apartado.

Medios audiovisuales mas atractivos

B Personas

6

Audio Video Imagen

Figura 4. Resultados de categoria: Medios audiovisuales més atractivos

4.3. Tercera categoria
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La tercera categoria que se derivd de los instrumentos fue la de Habilidades del
profesor, refiriéndose a las habilidades que requieren los maestros para poder aplicar los
medios audiovisuales en sus grupos de una manera eficaz y exitosa. Dentro de los
instrumentos que se utilizaron, se les cuestiond a los estudiantes qué creian que
necesitaba saber su maestra para presentarles los medios audiovisuales que utilizd
durante las clases, asimismo se le pregunté a la docente sobre las habilidades y
conocimientos que deberian tener los docentes para introducir estos recursos en sus
clases de manera exitosa.

Al analizar las 11 respuestas se pudieron obtener tres subcategorias en esta
clasificacion: dominio de tecnologia, seleccion de material y disefio de estrategias. Esto

se encuentra representado en la Figura 5:

Habilidades del profesor

Dominio de tecnologia Seleccion de material Diseno de estrategias

Figura 5. Habilidades del profesor
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4.3.1. Dominio de tecnologia. La primera subcategoria fue la de dominio de
tecnologia, la cual fue sefialada por cuatro alumnos durante la entrevista. Sevillano
(1998) menciona que debido a los cambios tan acelerados que la sociedad esta
presentando, es necesaria una actualizacion en las formas de ensefiar. Para esto, una de
las propuestas es la implementacion de la tecnologia en las aulas, lo cual exige una
capacitacion profunda de los docentes para que lleguen a dominar las nuevas tecnologias
de la informacién y la comunicacion, ademas de un conocimiento de la pedagogia de los
mismos para que sepan incluirlas en sus clases de una manera adecuada y no
proponerlas a los alumnos sin una finalidad previamente establecida.

Este autor hace referencia a una situacion que se vive dia a dia en las aulas. En
ocasiones, los docentes no tienen los conocimientos y habilidades para manejar un
equipo de computo como minimo, tienen miedo a equivocarse, a borrar informacion y
por lo mismo, aungue tengan el equipo en el aula, no lo utilizan.

A4 menciond esta subcategoria sefialé “es bueno que la maestra le sepa mover a la
computadora porgue asi nos pone mas videos y aprendemos mejor”. A6 reiter6 que la
docente debe saber utilizar la computadora y comentd que les han tocado maestras que
no le saben y son los alumnos quienes tienen que explicarle como se usa. A5 resalto el
hecho de que es necesario que la docente conozca no sélo el manejo de la computadora
y proyector, sino que ademas sepan instalarlos. Esto fue referido debido a que durante
las clases que se trabajaron con este proyecto didactico, ella era la que conectaba todos
los instrumentos necesarios para su 6ptimo funcionamiento.

Durante la observacion realizada en las clases, se pudo constatar que la maestra

domina el equipo tecnolégico. Debido a que en el aula no se cuenta con el material
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instalado previamente, se debi6 colocar y desinstalar todos los dias, tarea que realizaba
la docente sin dificultad alguna. Tanto las bocinas, la computadora y el proyector era
manejados por ella de manera adecuada.

4.3.2. Seleccion de material. Posteriormente, la seleccion de material corresponde
a la segunda subcategoria y fue mencionada por cinco participantes del estudio. Esta se
refiere a que se haga una buena eleccion de los materiales que seran propuestos a los
estudiantes. Cabero, Lopez y Ballesteros (1999) establecen las tareas del profesor en
cuanto al trabajo con las nuevas tecnologias y los medios audiovisuales en el aula, entre
las cuales se encuentran el tutoreo de sus alumnos para la adquisicion de las habilidades
digitales, seleccidn, evaluacion y disefio de los materiales educativos a utilizar en la
clase, ademas de la implementacion de los mismos y la evaluacion y seguimiento de la
eficacia que se tenga en el aula con su introduccién. Agregan que el docente debe
invertir tiempo antes de las clases para analizar los recursos y valorar cuales son méas
factibles de emplear con su grupo dependiendo sus caracteristicas especificas: intereses,
gustos, inquietudes, asi como el tema y proposito de la clase en la que se incluya.

Estos autores también recalcan que los docentes deben estar conscientes que los
medios audiovisuales y las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién
nunca sustituiran su labor dentro del aula. EI maestro debe fungir como guia del proceso
de aprendizaje que realicen los alumnos. Si bien, es quien proporciona los recursos, su
responsabilidad es dirigirlos hacia el logro de los objetivos educativos para los cuales
intervienen en el proceso de ensefianza. Coordinador, planificador, moderador y
organizador del proceso de ensefianza-aprendizaje son algunas de las tareas que tienen

los docentes.
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Ante esto, A8 refirid que los maestros deben saber buscar en Internet los videos,
masica e imagenes que a los alumnos les parezcan mas atractivos. A7 sefialé que deben
escoger los medios audiovisuales interesantes y que no sean aburridos para ellos.
Mientras que A9 menciond que los docentes deben usar todo tipo de materiales
audiovisuales y no siempre poner el mismo porque eso hace aburridas las clases.

En cuanto a este aspecto, en esta ocasion se le proporcionaron los medios
audiovisuales a la maestra. Sin embargo, se pudo apreciar la iniciativa e interés por
comprender el contenido de los mismos y de prepararse antes de clase para los
cuestionamientos que los alumnos le pudieran llegar a hacer. Al respecto, dentro de la
entrevista que se le hizo a la maestra se le cuestion6 acerca de las habilidades y
conocimientos que debe tener un maestro en cuanto al uso de los medios audiovisuales
en las clases, a lo que respondid “...que tenga la capacidad de identificar cuales son los
mas adecuados que ayudaran a los alumnos a consolidar algin aprendizaje”. Esto lo
reafirmo en charlas informales que se suscitaban y en las cuales expresaba su intencidn
de abordar temas de reproduccion sexual, a través de videos que habia analizado; por lo
que estaba considerando la posibilidad de adquirir su propio equipo de proyeccidn.

4.3.3. Disefo de estrategias. Finalmente, el disefio de estrategias fue la
subcategoria menos mencionada, apenas por un alumno y la maestra del grupo. En ella
se engloban las habilidades que debe tener la maestra para, a partir de los propositos del
nivel, grado y asignatura, seleccionar las estrategias de ensefianzas idoneas para
introducir los medios audiovisuales en las clases.

El simple hecho de presentar a los alumnos audios, videos, diapositivas, imagenes,

entre otros medios audiovisuales no sera suficiente para que éstos logren desarrollar un
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aprendizaje en ellos. Si bien es cierto que generan interés en los alumnos, los motivan a
aprender y captan su atencion de una manera muy eficaz, también es cierto que esto
debe ser cuidado para que no se pierda el objetivo principal de la clase. Ante esto,
Carrasco y Basterretche (2004) sefialan que después de presentar el recurso audiovisual,
el docente debe promover la reflexion y analisis en cuanto a su contenido. En primer
lugar, se promueve la generacion de ideas a través de lluvia de opiniones en plenaria,
compartir opiniones, generar debate. Posteriormente, se realiza el trabajo que reafirme el
contenido, a través de una prueba, una redaccion, entre otros.

A10 sefialé esta subcategoria menciono “el afio pasado nos ponian videos pero el
maestro se salia y todos haciamos desorden. Ahora la maestra los mira con nosotros, nos
hace preguntas y nos pone trabajos con ellos”. La maestra, en este sentido, recalco la
importancia de tener una finalidad en la implementacion de los medios audiovisuales en
el aula. Para ella, resulta indispensable no s6lo saber elegir los recursos a aplicar, sino
saber qué se hara con él. Agreg6 que se debe tener cuidado en no desviar el objetivo del
proceso de ensefianza y que el recurso en ningin momento remplaza el trabajo del
maestro.

Aunque en esta ocasion, ella no disefid las actividades ya que fueron propuestas
por la investigadora, la maestra si se involucré en conocer la planificacion y dar
sugerencias de como se podrian mejorar los resultados obtenidos, considerando los
gustos y preferencias de sus alumnos. Incluso, en algunas de las clases observadas,
introdujo actividades que no estaban planificadas con la finalidad de reafirmar en los
alumnos los contenidos que pudieran quedar sélo en la explicacion o en el intercambio

de ideas de manera oral.
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Los resultados antes mencionados se exponen en la Figura 6:

Habilidades del profesor

B Personas

Dominio de tecnologia Seleccion de material Disefio de estrategias

Figura 6. Resultados de categoria; Habilidades del profesor

4.4. Cuarta categoria: Dificultades para escribir

La ultima categoria que se destaco de las respuestas obtenidas de los instrumentos
de indagacion fue Dificultades para escribir, esto corresponde a las dificultades que los
estudiantes presentaron para la redaccion del producto final del proyecto didactico, el
cual consistié en la redaccion de una fabula acompafada de un refran. Esto se hizo con
la finalidad de saber si con la aplicacion de los medios audiovisuales los estudiantes
presentaron problemas para la redaccidn, semejantes a los que expresaban con

anterioridad.
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Esta categoria se obtuvo al cuestionarles si al redactar la fabula final habia tenido
problemas, ya que durante esa clase se trabajo con una secuencia de imégenes sobre la
cual basarian su trabajo. Las subcategorias identificadas fueron: ortografia, puntuacion,

iniciar el escrito y ninguna dificultad; esto es expuesto en la Figura 7.

A |
Dificultades para escribir
I | I | 1
A | A | A | A |
Ortografia Puntuacion Iniciar escrito Ninguna dificultad

Figura 7. Subcategorias de la cuarta categoria: Dificultades para escribir

En esta categoria, es relevante destacar la contrastacion entre la incidencia de las
subcategorias arrojadas por los instrumentos de recoleccidn de datos. Esto porque, a
pesar de ser la categoria de la cual se derivan mas subcategorias, una de ellas representd
a la mitad de los entrevistados, mientras que las personas restantes se distribuyeron entre
las otras tres subcategorias.

4.4.1. Ortografia. La primera subcategoria que se encuentra es la ortografia, la

cual fue sefialada por dos estudiantes. Camps, Milian, Bigas, Camps, y Cabré (2006)
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establecen que para que los alumnos sientan la necesidad de aprender a escribir bien, de
poseer ortografia es necesario que se encuentren en una situacién comunicativa en la
cual se les exija escribir adecuadamente para que su mensaje sea recibido correctamente
por el receptor. Esto quiere decir que los alumnos so6lo sentirdn la necesidad de la
ortografia cuando ésta se integre al aprendizaje que se tiene de la escritura, siendo esta la
capacidad de expresar y comunicar ideas de forma clara de manera escrita.

A2 sefial6 que esta era su dificultad, esto se debid a que se equivoco en la escritura
de ciertas palabras y que, por querer ser de los primeros lo hizo con rapidez sin tener la
precaucion de revisar lo que estaba escribiendo. Incluso, una vez finalizado el escrito no
lo ley6 completo para verificar que las ideas quedaran claras o detectar errores de este
tipo. Fue hasta que la maestra se lo hizo notar, durante el proceso de revision del
borrador de la fabula, cuando se dio cuenta de sus equivocaciones, algunas de ellas pudo
haberlas evitado, segin comenta, al estar consciente de la escritura correcta de las
mismas.

Al refirié que ella también cometié errores ortograficos, algunos de los cuales
reconocid no saber cdmo era su escritura correcta. Ademas, sefiald “me equivoco mucho
con algunas palabras que llevan b, d, p y q, las confundo y siempre las pongo al revés”,
situacion que fue confirmada por la maestra, quien especifica que con ella trabaja
ejercicios extra para tratar de corregir estos problemas.

En las observaciones que se hicieron al trabajo del grupo, se pudo evidenciar que
pocos eran los alumnos que cuestionaban a la maestra acerca de la escritura de alguna
palabra. Se observo a escasos estudiantes revisar el diccionario para corroborar este

aspecto y asi, entregar un mejor trabajo a la maestra. Algunos otros se preguntaban entre
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si como se escribian ciertas palabras. Sin embargo, fue la mayoria del grupo la que no
tuvo la precaucion de revisar este aspecto y entregaban su escrito como lo habian escrito
desde el primer momento; situacion que provocé que la maestra invirtiera mas tiempo en
su revision.

4.4.2. Puntuacion. La siguiente subcategoria es la puntuacion, nicamente A4
destaco “la maestra siempre me dice que no use tanto la y porque nunca pongo puntos ni
comas hasta que acabo de escribir, sélo pongo y o después, pero cuando escribo no me
doy cuenta por estar inventando la historia”. Sefialé que no tiene problema alguno en
hacer textos extensos pero que si tiene debilidades en colocar adecuadamente los signos
de puntuacion. Leon (2005) confirma que uno de los problemas mas frecuentes al
momento de redactar un escrito es la puntuacién. Sobre todo las personas que no cuentan
con mucha experiencia tienen dificultades para colocar adecuadamente los diversos
signos de puntuacion y esto se debe a que no relacionan la manera en la que se expresan
oralmente con la escrita, ya que los diversos signos de puntuacion representan las pausas
y entonaciones que se hacen cuando se habla. Ademas reconoce que una errénea o
carente puntuacién en un escrito puede provocar confusion o malentendidos en cuanto a
lo que el emisor quiere comunicar.

Ante esto, la maestra del grupo comenta que, a pesar que a los alumnos no
consideran que ésta es una de sus dificultades o que quiza le hayan dado mas
importancia a otra situacion a la que se enfrentaron al momento de escribir; al revisar los
escritos de sus alumnos se da cuenta que si es una de las debilidades que manifiestan en
cuanto a escritura. Sefiala que, en ocasiones, hay producciones escritas de los alumnos

de una extension de 15-20 renglones y no colocan ningun signo de puntuacion, salvo el
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punto final. Existe un uso desmedido de muletillas y repeticion de conjunciones que
podrian ser sustituidas por signos de puntuacion.

4.4.3. Iniciar escrito. La categoria que mas atafie al estudio es la de Iniciar escrito
ya que es aqui donde se comprueba si el uso de los medios audiovisuales en las clases de
Espafiol ayudo a fortalecer la competencia escrita de los alumnos del grupo con el que se
trabajo.

En cuanto a la dificultad que representa iniciar un escrito, Gonzélez (2011)
menciona que cuando se tiene demasiada informacidn y conocimiento acerca del tema,
es dificil iniciar la redaccién de un escrito referente a él. Esto se debe a que no se cuenta
con la preparacion ni el conocimiento de alguna técnica de redaccion que les permita
organizar las ideas para iniciar a redactar. Esto origina que la persona se frustre al tener
ante si una hoja en blanco.

Se pudo comprobar que es la minoria de los estudiantes quienes tuvieron dificultad
para iniciar su escrito mediante el uso de los medios audiovisuales en las clases de
Espafiol, inicamente dos alumnos. A6 sefiald “si sabia lo que queria escribir, los dibujos
me ayudaron a imaginarme, pero cuando empezaba a escribir sentia que lo estaba
haciendo mal y me revolvia”. A3 menciono que si tenia la idea de la trama de la fabula
pero que cuando iniciaba a escribir, lo borraba porque no le convencia vy, al final, realiz6
un texto breve porque se les habia terminado el tiempo destinado a la redaccion de la
fabula.

Las observaciones que se hicieron revelaron que si hubo algunos nifios que
estuvieron unos minutos pensando, con la hoja en blanco para saber qué escribir, aunque

fue la minoria. En cuanto la maestra dio la instruccion de lo que tenian qué hacer, el
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grupo quedod en silencio y la mayoria comenzé a escribir su fabula. Una accién que
ayudd a que la mayoria de los estudiantes no tuvieran dificultad para escribir, fue que la
secuencia de imagenes que se les presentd fue repetida dos ocasiones y esto favorecié la
generacion de ideas por parte de los alumnos. Ademas, algunos de ellos estuvieron
haciendo anotaciones mientras se pasaban las imagenes.

4.4.4. Ninguna dificultad. Lo més destacado en cuanto a los resultados obtenidos
de esta categoria es la cuarta, y Gltima subcategoria, que la integran. Esta hace referencia
a que no se tuvo dificultad alguna por parte de los alumnos para la redaccion del
producto final del proyecto didactico, el cual consistié en la redaccién de una fabula.

Respecto a la utilidad de los medios audiovisuales en el ambito educativo,
Parcerisa (2006) establece que si se va a hacer uso de ellos, no se enfoque Unicamente al
trabajo de uno, sino se diversifique y se propongan actividades con videos, diapositivas,
ldminas, fotografias, audios, entre otros.

Esta subcategoria tuvo una incidencia de seis participantes, incluida la docente. Es
decir, la mitad de los entrevistados menciond que no presenté dificultades para realizar
su fabula y que esto se debid, en gran medida a la introduccion de los medios
audiovisuales en las clases.

A7 menciond “se me hizo facil escribir la fabula porque los dibujos me ayudaron a
pensar, yo fui imaginando lo que decian los animales. Cuando la maestra los repitio, yo
ya queria comenzar a escribir”. A5 confirmé que los dibujos que se les presentaron le
hicieron imaginarse la historia, desde el planteamiento, nudo, desenlace e incluso la
moraleja que dejaria su fabula. Ademas sefialé que, desde que la maestra les dijo que al

finalizar el proyecto escribirian una fabula, ella estuvo pensando en la temética que
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abordaria. A pesar de que la maestra propuso las imagenes a considerar para su
redaccion, sefialé que su planteamiento no se modificd en gran medida.

Por altimo, A9 se mostrd muy seguro al afirmar que para él, la secuencia de
imagenes era como una pelicula que se iba pasando por su cabeza y que esto lo ayud6 a
poder escribir su fabula sin dificultad alguna. El mismo destaca que le gusta mucho
imaginar historias, cuentos, dibujos. Su creatividad es una caracteristica que, en esta
clase, le ayudd a realizar su producto final.

Durante las observaciones realizadas, se pudo constatar que los alumnos no
demostraron dificultades para la redaccion de su fabula. La maestra dio las indicaciones
precisas de lo que tenian qué hacer, menciond ejemplos sobre lo que podria contener la
fabula, pregunt6 si habia dudas y al ser la respuesta negativa, se dio inicio al trabajo
autonomo. Los alumnos trabajaron en silencio, se pudo apreciar que todos estaban
elaborando su escrito: algunos escribian rapidamente; otros escribian, pensaban,
borraban y volvian a escribir; otros escribian, releian lo escrito y avanzaban. Durante el
proceso de escritura, la maestra les daba confianza para hacer preguntas si acaso existia
alguna duda, situacion que no sucedio.

Los hallazgos de esta categoria se encuentran representados en la Figura 8:
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Dificultades para escribir

M Personas

6

Ortografi Puntuacion Iniciar escrito Ninguna dificultad

Figura 8. Dificultades para escribir
La presentacién de los resultados aqui expuestos, ayudoé a realizar un analisis de
ellos y elaborar conclusiones respecto a la pertinencia de utilizar los medios

audiovisuales dentro de las clases de Espafiol.
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Capitulo 5. Conclusiones

Esta investigacidn estuvo basada en una pregunta central, la cual se relaciona
estrechamente con el objetivo general de la misma el cual fue: Conocer, a través de la
aplicacion de diversas estrategias didacticas, el impacto en la competencia de expresion
escrita de los alumnos de quinto grado de primaria con el uso de los medios
audiovisuales. Ante esto se puede sefialar que, si bien, existen aspectos relacionados a la
competencia escrita que faltan por perfeccionar en los estudiantes, si se comprob6 que
ésta fue motivada por el trabajo con los medios audiovisuales.

El desarrollar a su maxima potencia esta competencia, es un trabajo que no se
logra de la noche a la mafiana; pero el trabajo que se hizo con los recursos propuestos
dentro del proyecto didactico trabajado, favorecieron y despertaron en los alumnos el
interés y gusto por escribir. Su perspectiva de esta actividad cambid, puesto que antes la
veian como algo tedioso, aburrido y sobre todo dificil de lograr, pero con el trabajo de
investigacion se dieron cuenta que generar ideas para escribir puede ser divertido.

Para solucionar este obstaculo, Gonzalez (2011) propone una serie de sencillos
consejos para lograr iniciar la redaccion. En primer lugar, antes de iniciar a escribir se
debe plantear cual es el proposito que se pretende alcanzar y cual es la idea que se quiere
hacer llegar al lector; para de esta manera, elegir el tipo de texto adecuado para la
ocasion. Ademas, para adquirir una facilidad para escribir, se tiene que escribir. Poco a
poco se desarrollaran las habilidades y conocimientos para lograr hacer escritos de una

mejor manera.
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Los beneficios mas destacados que se obtuvieron con el uso de los medios
audiovisuales fueron: una mayor motivacion por parte de los alumnos tanto para realizar
actividades de escritura como para las tareas en general que les asignaba la maestra; la
adquisicion de un aprendizaje significativo, esto porque los alumnos encontraron una
relacion del tema de las fabulas con situaciones que viven fuera de la escuela, esto se
logré a través de la vinculacién del tema con programas de television o aspectos que
ellos observan fuera del ambito educativo y, finalmente, aumento en la capacidad para
generar ideas para la redaccién de su escrito.

Ante esto, Parcerisa (2006) sefiala que entre los beneficios de los medios
audiovisuales se encuentran: el favorecimiento de la creatividad, lo que originarad una
mayor produccion de ideas, escritos o cualquiera que sea el objetivo propuesto; también
sirven para analizar a traves de ellos la situacion real en la que se encuentra nuestra
sociedad; sirven ademas en el ambito de la investigacion, tanto para obtener como para
publicar resultados cientificos. Finalmente, menciona que sirven de material de archivo
o curricular y para informar.

En cuanto a los objetivos especificos, uno de ellos consistia en identificar los
medios audiovisuales que ayudan al mejoramiento de la competencia de expresion
escrita; durante las clases que se trabajaron con el proyecto didactico enfocado a leer
fabulas y escribir narraciones acompariadas de un refran se trabajaron diversos medios
audiovisuales para lograr que los estudiantes comprendieran el significado y
caracteristicas de las fabulas, vieran algunos ejemplos de las mismas y generaran ideas
para la redaccion de una propia. Entre los medios audiovisuales presentados a los

alumnos se encuentran: una cancion que sirvié para introducir el tema, varios videos de
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fabulas, una presentacién de PowerPoint en la cual se explicaban los aspectos
conceptuales del tema, ademas de una secuencia de imagenes con la que los alumnos
elaborarian su fabula.

A pregunta expresa en la entrevista y considerando las observaciones realizadas, se
pudo constatar que los videos fueron el medio audiovisual que mas sirvieron a los
alumnos para fortalecer los conocimientos y poder redactar su fabula. Ademas que
fueron los que mas los tuvieron atentos y motivados en las clases. Sin embargo, vale la
pena destacar el razonamiento que expresaron dos alumnos que eligieron la secuencia de
imagenes. Se piensa que mientras mas sentidos del cuerpo se pongan en juego durante el
aprendizaje, este sera mas significativo y facil de adquirir; sin embargo, para estos
alumnos la secuencia de imagenes les representd un reto puesto que los incitaba a
imaginar, pensar y crear ideas en su mente, mientras que los videos ya daban una idea
mas clara que sélo habria que procesar. Rodino (1987) menciona que los beneficios que
se obtienen de los medios audiovisuales son posibles gracias a que reducen el tiempo y
esfuerzo de las labores tanto de ensefianza como de aprendizaje.

Esto es hace referencia a que al maestro se le permite proporcionar informacion de
manera organizada, atractiva, ademas de conservar los materiales para volver a ser
usados. En cuanto al aprendizaje, sefialan que pueden movilizarse diversos estimulos
sensoriales de manera simultanea; es decir, la informacion llega a través de la vista, el
oido, entre otros. Finalmente, los medios audiovisuales favorecen la retencién de la
informacion.

El altimo de los objetivos especificos era el de reconocer qué elemento que

conforma una competencia (conocimientos, habilidades y actitudes) se desarrollé méas
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con el uso de los medios audiovisuales, especificamente en la competencia de expresion
escritura. De esto se puede concluir que, las habilidades y actitudes enfocadas hacia la
escritura, fueron las que mas se beneficiaron con esta investigacion. En el caso de las
habilidades, los alumnos fueron capaces de disefiar sus propias estrategias para
aprovechar al maximo el contenido de los medios audiovisuales propuestos con la
finalidad de redactar sus fabulas. Algunos hacian anotaciones mientras el recurso era
presentado, otros se dieron a la tarea de indagar mas sobre el tema sobre el que se
hablaba.

Respecto a las actitudes, el trabajar con los medios audiovisuales en las clases de
Espafiol, gener6 mas motivacién por parte de los alumnos para las clases y,
especificamente, para la actividad de redaccién; la atencion y disposicién que mostraron
al trabajo fue otra de las actitudes desarrolladas; ademas de la curiosidad e indagacion
que algunos alumnos manifestaron para buscar mas informacion o ejemplos
audiovisuales acerca del tema.

En cuanto a las habilidades que debe tener un profesor para lograr una éptima
introduccidn de los medios audiovisuales en las clases se encontraron las siguientes:
habilidades tecnoldgicas, las cuales contemplan la instalacion y el uso adecuado de
computadora, bocinas, reproductores de muisica, proyectores, pantallas, entre otros que
puedan ser usados para presentar los recursos didacticos. La seleccion de material es otra
de las habilidades que debe tener un docente, se refiere a darse el tiempo antes de las
clases para observar, analizar y evaluar los diversos recursos con que se cuente para
considerar la factibilidad y adecuacion que pudiera tener, considerando el contenido que

se aborde.
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Finalmente, el disefio de estrategias es otra de las habilidades que se deben poseer
y radica en planificar actividades significativas para el tratamiento de los medios
audiovisuales dentro de la clase. No basta con presentarles a los estudiantes videos,
audios, imagenes, entre otros; sino que se debe tener una finalidad especifica para tal
actividad. Al respecto, Mir, Casteleiro, Castelld, Garcia, Molina, Pardo, Rué,
Torredemer y Vila (1998, p. 163) agregan que los docentes “...requieren que se realice
una alfabetizacion tecnolédgica que implique un conocimiento de las herramientas
basicas para la expresion, la comunicacion y la interpretacion de los diferentes medios.”

A través de esta investigacion se pudo comprobar que el uso de medios
audiovisuales si ayudo a activar en los alumnos habilidades propias de la competencia de
expresion escrita tales como la generacion de ideas, ya que los comentarios de los
alumnos entrevistados, las opiniones de la maestra y las observaciones realizadas
demuestran que tuvieron menos, o ninguna, dificultad para realizar su fabula. Entre las
razones que se daba se encontraba que la secuencia de imagenes propuesta les ayudo a
crearse una idea en la cabeza, la cual después plasmaron en papel. Contrario a lo que
sucede con las practicas de ensefianza tradicionales, mismas que la propia maestra
acepta utilizar. En las que se trabaja la materia Unicamente con el libro de texto, la
libreta y en algunas ocasiones copias fotostaticas. Siendo una clase tradicional el hecho
de escuchar la explicacion de la maestra acerca del tema a tratar; posteriormente, se lleva
a cabo la lectura de las paginas del libro de texto que abordan el contenido; enseguida, se
elaboran ejercicios en la libreta y, por ultimo, les solicita el producto final del proyecto,
en el cual los alumnos enfrentan dificultades para desarrollarlo puesto que no se propicio

en ellos la imaginacion ni creatividad.
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5.1. Recomendaciones

Después del trabajo realizado en esta investigacion, surgen nuevas interrogantes
que se podrian abordar en futuras investigaciones. Una de ellas es qué otros medios
audiovisuales existen y pueden ser utilizados dentro del aula. En esta ocasion, se usaron
para el mejoramiento de la escritura, un nuevo estudio podria plantearse la inquietud de
saber si funcionarian también en el fortalecimiento de otra competencia comunicativa,
de ser asi, de qué manera habrian de emplearse. Por cuestiones de organizacion y
tiempo, durante este trabajo, fue la investigadora quien propuso la mayoria de las veces
los materiales, en condiciones normales cdmo se podria hacer para que fueran los
alumnos quienes seleccionaran los recursos que se analizaran en el aula. En cuanto al
fortalecimiento de la expresion escrita, conocer los gustos y temas de interés de los
alumnos es un cuestionamiento constante en la labor docente puesto que esto ayuda a
disefar las actividades de ensefianza integrando esta informacion y orientados a motivar
su aprendizaje.

Ademas, en esta ocasion la investigacion fue cualitativa, en futuras ocasiones el
método podria ser cuantitativo. Al utilizar un grupo control y otro experimental se
podrian obtener diferentes resultados y nuevas perspectivas respecto al tema de estudio.

Ante el trabajo realizado, se visualizan nuevos retos para mejorar el desempefio
docente y lograr asi 6ptimos resultados por parte de los alumnos. Entre ellos se
encuentran, investigar mas acerca de los recursos que pueden ser utilizados en las clases;
esto es necesario debido a que la tecnologia esta en constante avance y surgen nuevas

propuestas que favorecen el aprendizaje de los estudiantes, ademas como docentes se
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debe estar actualizado con las herramientas que se proponen. Este trabajo también
motiva a buscar mas teoria sobre los medios audiovisuales aplicados en el aula, esto
porque durante las actividades de indagacion se percibio que los textos que existen del
tema no son recientes e incluso resultan escasos; la informacion encontrada era
repetitiva. En cuanto a la expresion escrita, es necesario indagar diversas formas para
lograr en los estudiantes el desarrollo de dicha habilidad. También queda la inquietud de
buscar mas estrategias, formas de evaluacion y materiales didacticos pertinentes para las

clases de Espafiol.
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Apéndice A. Fachada de la escuela
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Apéndice B. Entrevista a la maestra de grupo

Fecha:

Hora:

Lugar:

Entrevistador:

Entrevistado:

1. ¢Cuadles son las actividades mas comunes que utiliza en sus clases de Espafiol?

2. ¢Cual es la mayor probleméatica que enfrentan los alumnos en cuanto a los contenidos
de Espafiol? ;A qué cree que se deba?

3. ¢Habia utilizado anteriormente videos, audios, imagenes, etc. en alguna clase de
Espafiol? ;De qué manera?

4. ¢;De qué manera usted favorece la expresion escrita en sus alumnos?

5. ¢Qué habilidades y conocimientos considera usted que debe tener un maestro en
cuanto a la utilizacién de medios audivisuales en sus clases?
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6. (Cdmo considera usted que se encuentra el nivel de adquisicidn de la competencia
escrita en sus alumnos?

7. ¢Podria mencionarme ejemplos de lo anterior?

8.- ¢Qué resultados percibio en sus alumnos con el uso de los medios audivisuales?

9.- ¢Qué dificultades enfrentd usted con el uso de medios audivisuales?

10.- ¢Qué dificultades percibid en sus alumnos con el uso de los medios audiovisuales?

11.- ;Qué beneficios cree usted que trae el uso de medios audiovisuales a sus alumnos?

12.- ;Qué procesos identifico en sus alumnos al momento de escribir, durante este
proyecto?

13.- ¢Sus alumnos son buenos lectores?

113



14.- En sus escritos, ¢sus alumnos reflejan que toman en cuenta al lector?

15.- ¢Los alumnos planean sus textos?

16.- ¢Releen o revisan lo que estan escribiendo?

17.- ¢Corrigen o amplian sus textos durante el proceso de escritura?

18.- ¢Utilizan alguna estrategia de apoyo para mejorar sus escritos?

19.- ¢Ha identificado diferencias en el trabajo de los alumnos durante este proyecto?
;Cuales?

20.- ¢Encuentra alguna ventaja en la utilizacion de los medios audiovisuales? ¢;Cuéles?
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21.- ;Volveria a usar medios audiovisuales en sus clases? ;Por qué?
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Apéndice C. Entrevista a alumnos

Fecha:

Hora:

Lugar:

Entrevistador:

Entrevistado:

. ¢Qué actividades de la clase de Espafiol disfrutas mas?

. ¢Cuél actividad de la clase de Espafiol te gusta menos?

. ¢Qué dificultades tienes cuando se te pide realizar la redaccién de un texto?

. ¢Qué actividades realizas antes de hacer un escrito?

. ¢Qué proceso sigues al escribir un texto?

. ¢Qué haces cuando terminas un escrito?
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7. ¢ Te gustaron las clases de Espafiol de este proyecto? ¢Por qué?

8. ¢Para qué crees que la maestra haya utilizado audios, videos, diapositivas, etc.?

9. ¢ Te ayudoé en algo analizar los recursos que presento tu maestra? ¢En qué?

10. ¢ Tuviste dificultades para escribir tu fabula? ;Cuéles?

11. ¢Cual de los recursos utilizados te gusté mas?
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Apéndice D. Guidn de observacion
Guion de observacion

Lugar:

Fecha:
Horario:
Tema:

1. Contexto:

2. Reacciones de los alumnos:

3. Opiniones expresadas:

4. Papel de la maestra:

5. Interacciones:
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6. Imprevistos:

OBSERVACION DEL PROCESO DE ESCRITURA

ETAPA

OBSERVACION

Preescritura
- Lectura
- Considerar a la audiencia
- Planificar el texto

Escritura
- Releer lo escrito
- Revisar el texto

Reescritura
- Proceso de escritura recursivo
- Estrategias de apoyo
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Apéndice E. Cartas de consentimiento

Carta de consentimiento de la directora de la escuela
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Carta de consentimiento de la maestra de grupo
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Apéndice F. Fotografias del trabajo del grupo

Alumnos observando un video

: §
MoRAL nu:.-_’J :

S1 A T0DOS QUIERESICOMPLACER,
FELIZ A NADIE PODRAS HACERS

Video de una fabula
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Apéndice G. Transcripcion de la entrevista a la maestra

Entrevista para la maestra
Fecha: 13 de Septiembre de 2013.
Hora: 4:00 P.M.
Lugar: Sala de maestros de la escuela
Entrevistador: Fabiola Gomez Villareal.
Entrevistado: Mayra Melissa Cazares Cerda.

1. ¢Cuadles son las actividades mas comunes que utiliza en sus clases de Espafiol?
Actividades de lectura, escritura, elaboracion de carteles, folletos, redaccion de textos
cortos.

2. ¢Cual es la mayor problematica que enfrentan los alumnos en cuanto a los contenidos
de Espafiol? ;A qué cree que se deba?

En primer lugar, la escritura ya que presentan gran dificultad para plasmar sus ideas por
escrito y realizar textos extensos, esto es debido al poco trabajo que se ha realizado en
este aspecto.

3. ¢Habia utilizado anteriormente videos, audios, imagenes, etc. en alguna clase de
Espafiol? ;De qué manera?
No, ya que no se cuenta con el material para hacerlo.

4. ¢;De qué manera usted favorece la expresion escrita en sus alumnos?
Pidiendo que redacten textos sencillos, de acuerdo a lo que opinan de algln texto.

5. ¢Qué habilidades y conocimientos considera usted que debe tener un maestro en
cuanto a la utilizacién de medios audivisuales en sus clases?

Darle un uso adecuado y ademas que tenga la capacidad de identificar cuales son los
mas adecuados que ayudaran a os alumnos a consolidar algin aprendizaje.

6. (Cdmo considera usted que se encuentra el nivel de adquisicidn de la competencia
escrita en sus alumnos?

Su nivel es bajo y esto me pone a mi como reto el fortalecer esta competencia en mis
alumnos.

7. ¢Podria mencionarme ejemplos de lo anterior?
Su falta de habilidad en la redaccion de textos escritos mas extensos, batallan para poder
plasmar sus ideas por escrito.

8.- ¢Qué resultados percibio en sus alumnos con el uso de los medios audivisuales?

Estaban muy atentos a lo que se proyectaba, ademas que se mostraron muy interesados
en la clase.
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9.- ¢Qué dificultades enfrentd usted con el uso de medios audivisuales?
So6lo encontrar el material que se iba a proyectar de acuerdo al propdsito.

10.- ¢Qué dificultades percibié en sus alumnos con el uso de los medios audiovisuales?
Siempre se mantuvieron atentos a lo mostrado, de repente se distraian pero nada que
después no pudiera captar su atencién.

11.- ;Qué beneficios cree usted que trae el uso de medios audiovisuales a sus alumnos?
Muchos, ya que por medio de estos elementos los alumnos pueden prestar mas atencion,
ya que es mas atractivo.

12.- ;Qué procesos identifico en sus alumnos al momento de escribir, durante este
proyecto?

Prestaban mucha atencion a lo propuesto, tomaban notas de lo que veian, analizaban las
situaciones, opinaban respecto a los presentado.

13.- ¢Sus alumnos son buenos lectores?
AUn les falta fortalecer esta habilidad, son minorias aquellos que leen por gusto mas que
por obligacién.

14.- En sus escritos, ¢sus alumnos reflejan que toman en cuenta al lector?
Creo que en cierta medida, pero lo que mas buscan es que ellos puedan entenderle.

15.- ¢Los alumnos planean sus textos?
Hasta cierta medida si, pero aun batallan mucho para saber qué tienen que escribir.

16.- ¢Releen o revisan lo que estan escribiendo?
No y lo puedo notar en los errores de ortografia que presentan.

17.- ¢Corrigen o amplian sus textos durante el proceso de escritura?
Lo realizan hasta el final y con errores, batallan.

18.- ¢Utilizan alguna estrategia de apoyo para mejorar sus escritos?
Siempre se trata de ayudarlos a organizar sus ideas, marcarles pautas de lo que van a
hacer, orientarlos, ya que si no se sienten perdidos y frustrados por no saber qué escribir.

19.- ¢Ha identificado diferencias en el trabajo de los alumnos durante este proyecto?
;Cuales?

En realidad si, ya que me di cuenta que si pueden escribir ideas en base a imagenes y
que sus ideas son buenas, solo que ocupan orientacion y correccién en todo momento,
darles seguridad.

20.- ¢Encuentra alguna ventaja en la utilizacion de los medios audiovisuales? ¢;Cuéles?

125



Si son una buena herramienta en el aprendizaje, claro esta utilizando buenas estrategias
en base a los propdsitos.

21.- ;Volveria a usar medios audiovisuales en sus clases? ;Por qué?

Si, porque las clases son mas amenas, vistosas, que a los alumnos les llama la atencién y
les gusta, utilizando diversidad de medios audiovisuales.
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Apéndice H. Transcripcion de las entrevistas a los alumnos

Fecha: 13 de Septiembre de 2013

Hora: 2:40 P.M.

Lugar: Sala de maestros de la escuela
Entrevistador: Fabiola Gomez Villarreal
Entrevistado: Emilie Kristal Guerrero

1. ;Qué actividades de la clase de Espafiol disfrutas mas?
Cuando la maestra nos encarga escribir: invitaciones, recetas, etc.

2. ¢Cuél actividad de la clase de Espafiol te gusta menos?
Todo me gusta.

3. ¢Qué dificultades tienes cuando se te pide realizar la redaccién de un texto?
Me gusta escribir pero a veces me confundo al escribir letras (b, d, c, s, 2).

4. ;Qué actividades realizas antes de hacer un escrito?
Pienso acerca de lo que voy a escribir.

5. ¢Qué proceso sigues al escribir un texto?
Lo que voy pensando lo anoto, después si me acuerdo de algo o se me ocurre otra cosa la
anoto a un ladito para agregarlo al final.

6. ¢Qué haces cuando terminas un escrito?
Lo vuelvo a leer para saber si esta bien escrito o si me faltan acentos.

7. ¢ Te gustaron las clases de Espafiol de este proyecto? ¢Por qué?
Si, porque con los videos senti que las clases eran caricaturas y aprendi.

8. ¢Para qué crees que la maestra haya utilizado audios, videos, diapositivas, etc.?
Para ensefiarnos mas, ella esta atenta a lo que hacemos y nos pone trabajo de lo que
vimos.

9. ¢Te ayudo en algo analizar los recursos que presenté tu maestra? ;En qué?

Si, cuando escuché la cancion me acordé del programa porgue lo veo y me gusta porque
pasan cosas que a mi me pasan a veces y eso me ayudo a escribir mi fabula.

10. ¢ Tuviste dificultades para escribir tu fabula? ;Cuales?

Si, siempre me equivoco mucho con algunas palabras que llevan b, d, py g, las
confundo y siempre las pongo al revés.

11. ¢Cual de los recursos utilizados te gusté mas?
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La cancion porque la conozco y me hace acordarme de cosas que suceden y que me
ayudan a escribir la fabula.
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Fecha: 13 de Septiembre de 2013

Hora: 2:40 P.M.

Lugar: Sala de maestros de la escuela
Entrevistador: Fabiola Gomez Villarreal
Entrevistado: Citlali Guadalupe del Rio

1. ;Qué actividades de la clase de Espafiol disfrutas mas?
Leer poemas, rimas, adivinanzas.

2. ¢Cuél actividad de la clase de Espafiol te gusta menos?
Copiar cuentos del pizarrdn o de la libreta, me aburro.

3. ¢Qué dificultades tienes cuando se te pide realizar la redaccién de un texto?
Poner acentos y escribir bien las palabras.

4. ;Qué actividades realizas antes de hacer un escrito?
Pienso primero en lo que voy a escribir.

5. ¢Qué proceso sigues al escribir un texto?
Ninguno, s6lo escribo lo que se me viene a la mente.

6. ¢Qué haces cuando terminas un escrito?
Dibujos, explicarlo a mis compafieros y leerlo para ver si lo hice bien.

7. ¢Te gustaron las clases de Espafiol de este proyecto? ;Por qué?
Si, porque le entendi mejor al tema de las fabulas.

8. ¢Para qué crees que la maestra haya utilizado audios, videos, diapositivas, etc.?
Para hacernos las clases mas entretenidas. Ella debe saber instalarla.

9. ¢ Te ayudo en algo analizar los recursos que presenté tu maestra? ;En qué?
Si, en entender de qué se trataban las fabulas y los refranes porque fue mas divertido
verlo que leer el libro.

10. ¢ Tuviste dificultades para escribir tu fabula? ;Cuales?
No, porque los dibujos me ayudaron a imaginarme toda la historia.

11. ¢Cual de los recursos utilizados te gusté mas?
Los videos porque entendi mejor la moraleja de las fabulas.
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Fecha: 13 de Septiembre de 2013

Hora: 2:40 P.M.

Lugar: Sala de maestros de la escuela
Entrevistador: Fabiola Gomez Villarreal
Entrevistado: Gerardo Emmanuel Coronado

1. ;Qué actividades de la clase de Espafiol disfrutas mas?
Leer.

2. ¢Cuél actividad de la clase de Espafiol te gusta menos?
Escribir relatos historicos.

3. ¢Qué dificultades tienes cuando se te pide realizar la redaccién de un texto?
Escribir correctamente las palabras y los acentos.

4. ;Qué actividades realizas antes de hacer un escrito?
Pienso en los personajes vy la historia.

5. ¢Qué proceso sigues al escribir un texto?
Escribo poquito, lo leo y reviso si se entiende. Cuando me equivoco, lo borro y pongo la
idea que queria.

6. ¢Qué haces cuando terminas un escrito?
Lo checo para ver si esta bien.

7. ¢ Te gustaron las clases de Espafiol de este proyecto? ¢Por qué?
Si, me gustaron las imégenes.

8. ¢Para qué crees que la maestra haya utilizado audios, videos, diapositivas, etc.?
Para aprender mas. El afio pasado nos ponian videos pero el maestro se salia y todos
haciamos desorden. Ahora la maestra los mira con nosotros, nos hace preguntas y nos
pone trabajos con ellos.

9. ¢ Te ayudo en algo analizar los recursos que presenté tu maestra? ;En qué?
Si, aprender mas sobre las fabulas.

10. ¢ Tuviste dificultades para escribir tu fabula? ;Cuales?
No, porque los dibujos me ayudaron a pensar la historia.

11. ¢Cual de los recursos utilizados te gusté mas?

Me gustd la cancion porque asi pienso mas para imaginarme de lo que se trata, es mas
dificil adivinar y no es como los videos que platican la fabula completa.
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Apéndice I. Listado de participantes

Asignacién Rol Nombre
M1 Maestra Mayra Melissa Céazares Cerda
Al Alumna Emilie Kristal Guerrero
A2 Alumno Alberto Barrera
A3 Alumna Dania Arely Guerrero
A4 Alumno Brayan de Jesus Betanzio
A5 Alumna Citlali Guadalupe del Rio
A6 Alumno Mauricio Fabién Pérez
A7 Alumno Francisco Javier Lépez
A8 Alumna Alondra Janeth Aguayo
A9 Alumno Edgar Alexis Villarreal
Al0 Alumno Gerardo Emmanuel Coronado
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