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LA COMPRENSION DE LECTURA COMO CONTEXTO
LINGUISTICO REAL PARA LA INTERACCION Y ADQUISICION
DE UNA SEGUNDA LENGUA -

Autora: Raquel Hernandez Cantit  Asesora: Dra. Raquel Mejia Navarro

RESUMEN

En el Capitulo 1 se propone desarrollar un curso de comprension de lectura
para estudiantes de nivel intermedio de espafiol como segunda lengua. El
objetivo es llevar a los estudiantes a la interaccién con contextos auténticos de
del espaiiol a través de la lectura en el salon de clase. Para lograr esto se
propone desarrollar o mejorar en el estudiante las habilidades de comprensién
de lectura a través del uso de estrategias para la adquisicién de una segunda
lengua, las cuales se aplicaran en diversas actividades. Esta practica de
habilidades y estrategias también le permitira al estudiante continuar por su
cuenta con el proceso de adquisicion sin estar en una clase de instruccion del
espafiol como segunda lengua en la medida en la que se someta a este tipo de
insumo. En el Capitulo 2 se presenta la hipdtesis actualizada de insumo de |
Krashen (1985) que ahora la denomina Hipétesis de Insumo de Lectura (1993).
Esta Hipoétesis fue la inspiradora de esta propuesta ademas de otras tres
hipoétesis de él que apoyan la misma. También se presentan teorias que
fundamentan estas hipétesis; asi como las habilidades de lectura basicas y
complejas que se desarrollaran en clase y las estrategias que se aplicaran en
las actividades. En el Capitulo 3 se presentan las bases para el disefio de este
curso, la estructura y el procedimiento. El Capitulo 4 muestra las conclusiones,
sugerencias y experiencias personales de la tesista en el desarrollo de este
trabajo.

Finalmente en los Apéndices se presentan modelos de actividades que se
sugieren para desarrollar un curso de comprension de lectura para estudiantes

de Espafiol como segunda lengua.
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CAPITULO 1.
PROPUESTA DE TESIS
Introduccion
Al ir creciendo la necesidad de interaccion entre los individuos que hablan

diferentes lenguas por razones politicas, sociales, econémicas y educativas
surgen diversas metodologias con diferentes enfoques tedricos para aprender
una segunda lengua. La mayoria de estos métodos tedricos tiene como
finalidad facilitarle esta tarea tanto al instructor como al aprendiz. Con el
avance de la tecnologia esa necesidad de comunicarse se ha ido incrementando,
por lo que la ensefianza de una segunda lengua cada vez se hace mas relevante.
Son muchos los aspectos que intervienen para que la metodologia en la
ensefianza y aprendizaje de una segunda lengua (L2) sea efectiva segtn los
fines y necesidades del interesado para lograr aprender la segunda lengua. En
el caso de esta tesis nos enfocamos especificamente en la comprension de la
lectura como medio para lograr la interaccién con textos del L2 y la adquisicién
de la L2.

Antes de proseguir es importante seialar primero que cuando la ensefianza
de una segunda lengua se da en el pais donde se habla como la lengua principal
de esa region se le conoce con el término L2 (segunda lengua). Cuando la
ensefianza de una segunda lengua se da en el pais donde no es la lengua de la
regién, se le conoce con el término LE (lengua extranjera). Para fines de esta

tesis se utilizara el término L2 ya que esta propuesta surgié de la necesidad



que tienen los estudiantes extranjeros en aprender espaifiol en México. Se
utilizara el término EL2 para referirse a los estudiantes de esta lengua y para
quienes se disefia este curso. Sin embargo, en el Capitulo 2 se utilizari el
término AL2 para referirse al aprendiz de una segunda lengua cuando se estén
describiendo las teorias que fundamentan esta propuesta.

El propésito de esta tesis es desarrollar un curso de comprension de lectura
para estudiantes de espafiol como segunda lengua (EL2) de nivel intermedio.
Este curso le proporcionara al EL2 la oportunidad de desarrollar la habilidad
de comprensién de lectura primero para que pueda interactuar con textos
reales de la L2 a su nivel o un poco mas elevados, ademas de servir como
instrumento para que el proceso de aprendizaje y adquisicion de esta lengua
contintie atin cuando no esté tomando clase de espafiol como segunda lengua.
La comprensién de lectura se convertira en el modelo auténtico que el EL2
necesita para que ocurra la adquisicidn.

Para lograr que el EL2 interactiie con textos reales en espafiol y que esa
constante comprensién de lectura le permita continuar con la adquisicién del
espaiol, se desarrollaran y/o practicaran habilidades de comprension de lectura
en clase proporcionandole al estudiante actividades con estrategias que le
permitiran lograrla.

Este curso complementara especificamente el programa general de Espaiiol
como segunda lengua que ofrece el Instituto Tecnolégico y de Estudios

Superiores de Monterrey (ITESM) en el Centro de Estudios para Extranjeros



(CEDEE) de la Direccién de Programas Internacionales y podra ser valido
ademas para complementar los cursos que ofrecen otras instituciones que
ensefian espafol como segunda lengua.

Este primer capitulo presenta la propuesta de ensefiar una segunda lengua
a través vde la comprensibn de lectura. Se describe el por qué surgid esta idea,
es decir, el problema y las necesidades de los estudiantes de nivel intermedio
que aprenden espanol como segunda lengua incluyendo la delimitacién y
justificacién del problema péra finalmente llegar al enunciado de esta
propuesta.

El capitulo dos se divide en 7 partes las cuales se describiran brevemente a
continuacién.

La primera parte del segundo capitulo consiste en la descripcién de la
hipétesis de insumo de lectura de Krashen (1994) de donde surgié la propuesta
de esta tesis. También se describiran cuatro hipétesis més de Krashen que “
justifican este curso de lectura como una herramienta eficaz para que el EL2
pueda interactuar con éxito en ‘contextos lingiiisticos, reales de la L2 y permitir
asi que continte la adquisicién de ésta lengua. La segunda parte consistird en
una descripcibén de la teoria cognitiva y la teoria de esquema; fundamentaciéon
tedrica que justifica la hipétesis de lectura de Krasheh. Lg tercera parte
presenta diferentes definiciones de lo que es ‘lectura’ y ‘comprension de lectura’,
asi como el papel relevante que juega la motivacion en la lectura y también se

incluye en este apartado los modelos de lectura: bottom up, top down y modelo

(V3 )



interactivo. La cuarta parte de este capitulo presenta habilidades basicas y
complejas de comprensién de lectura que se consideraron relevantes para
desarrollar en un curso de comprensién de lectura, ademas de la descripcién de
cada una de ellas. En la quinta parte se encuentra la descripciéon y definicién
de estrategias para la adquisicién de una segunda lengua que se utilizaran
para desarrollar las habilidades de comprensién de lectura. En esta parte
también se justifica el uso de estrategias de aprendizaje y la seleccién de ellas:
estrategias metacognitivas, cognitivas y social-afectivas. En la sexta parte se
presenta el tipo de textos que se utilizaran para desarrollar las actividades que
llevaran a los EL2 a tener una mejor comprensién de los textos escritos en la
L2. Finalmente, en la séptima parte se presenta y justifica el orden en el que
se llevaran a cabo las actividades de lectura.

El tercer capitulo consiste en la metodologia utilizada para desarrollar este
curso basado y fundamentado en el marco tebrico; ademas de una descripcién
general y justificacién de cada componente del curso: habilidad a desarrollar,
tipo de actividad, funcién del maestro, funcién del alumno, estrategias
utilizadas y evaluacién.

El cuarto capitulo resume la propuesta de un curso de comprension de
lectura y presenta las conclusiones obtenidas a través de su desarrollo, las
cuales permitirdn una serie de recomendaciones para mejorar el aprendizaje y
adquisicién de una L2 para, tanto estos estudiantes intermedios como para los

EL2 de otros niveles.



1.1. Presentacién del problema
1.1.1. Antecedentes

Este curso ha sido propuesto primero, como peticién del departamento del
CEDEE del ITESM de ofrecer un curso de comprensién de lectura asi como
existen los cursos de conversacién y de composicién. Esta necesidad surgid al
ver que muchos alumnos entraban a los cursos de Introduccioén a la Literatura
y Literatura Latinoamericana con la idea de que eran cursos en dénde
aprenderian a leer en espafiol o mejorarian su habilidad lectora. Sin embargo,
los objetivos de estos cursos de literatura estan enfocados a desarrollar la
habilidad del alumno para comprender y aplicar los elemento del analisis
literario en obras latinoamericanas y el analisis de las diversas
manifestaciones de la literatura de estas obras (narrativa, poesia, teatro, etc.);
sin embargo, no todos los alumnos del CEDEE que quieren tomar estos cursos
tienen el suficiente conocimiento del espafiol como para poder analizar este tipo
de textos.

La otra razén por la cual se propuso disefiar este curso ha sido la necesidad
que tienen los EL2 de nivel intermedio de interactuar en situaciones reales del
espafiol. La comprensién de lectura sera una manera de cubrir esa necesidad.
Se propone que a través de un curso rico en comprensién de lectura, el alumno

podra interactuar a su nivel con contextos linguisticos reales del L2.



Este curso ha sido disefiado para estudiantes de nivel intermedio de Espaiol
como L2 de cualquier institucién y especificamente para los estudiantes de
nivel intermedio del CEDEE. Es necesario mencionar que la mayoria de los
estudiantes del CEDEE son norteamericanos, canadienses y algunos europeos
y orientales. Muchos de ellos tendran una estancia de 6 meses en México y
algunos hasta de uno a dos afios. También es relevante mencionar que hay
ademaés estudiantes que residen en México ya sea por cuestiones familiares o
de trabajo.

Para los estudiantes que ya no estaran en contacto con suficientes modelos
auténticos de la L2 que se requieren para que continGe el aprendizaje y la
adquisicion de esta lengua se intenta proporcionarles una herramienta efectiva
a través de este curso de comprensidn de lectura, la cual sera su medio para
estar en contacto con modelos auténticos del espanol que ellos puedan
comprewnder y asi por su cuenta continuar con el proceso de aprendizaje y
adquisicién de la L2. Para los estudiantes que estan residiendo agui también |

puede ser una herramienta muy eficaz para seguir adquiriendo el idioma.

1.1.2. Identificacién de la necesidad
Antes de definir el problema es necesario describir en términos generales las
caracteristicas de un EL2 intermedio ( las caracteristicas especificas de sus
habilidades lectoras y de expresién oral son presentadas en la seccién 3.1.2.).

Esta descripcién se hara de acuerdo a los lineamientos de habilidades del



Consejo Americano de la Ensefianza de Lenguas Extranjeras (ACTFL),
desarrollados por la Escuela de Idiomas del Instituto de Servicios Foraneos
(FSI). Estos lineamientos identifican las etapas de capacidad de los
estudiantes de una segunda lengua y no la de sus logros en el salén de clase.
También definen lo que el alumno puede o no puede hacer sin tomar en cuenta
dénde, cuando o cémo aprendieron o adquirieron la lengua.

Un estudiante de una segunda lengua (L.2) en un nivel intermedio puede
entender, hablar, leer y escribir utilizando algunas estructuras basicas con
vocabulario para situaciones cotidianas. A este nivel los estudiantes pueden
preguntar y responder a temas comunes; pueden entender preguntas y
enunciados y responder a ellos con repeticiones o parafraseando y utilizando
vocabulario limitado, aunque tienen frecuentes errores en la pronunciacién y
en la gramatica.

De acuerdo a la experiencia docente de 18 afios de la tesista, estas carencias
y limitaciones de los EL2 de nivel intermedio traen consigo frustracién y
desanimo para continuar aprendiendo espafiol debido a que en muchas
ocasiohes no les es posible interactuar con éxito cuando se enfrentan a
situaciones reales fuera del aula.

Tomando como referencia el caso especifico de los alumnos que estudian
espaiiol como segunda lengua en los cursos ofrecidos por el ITESM en el
CEDEE estos estudiantes se encuentran inmersos por lo menos 1 6 2 semestres

en un contexto social donde estan recibiendo un constante insumo real del



espaiol fuera del aula. Sin embargo, de acuerdo a conversaciones que tanto la
tesista como sus colegas han tenido con ellos y la experiencia de la tesista en la
ensefanza de una segunda lengua, hay muchas situaciones sociales y
culturales en los cuales los EL2 quisieran interactuar, pero no les es posible
porque la informacién a la que estan expuestos es de un nivel muy elevado o
avanzado para su conocimiento adquirido de la L2 y no pueden relacionar esa
informacidon que estan recibiendo con el nivel que ellos tienen de esta lengua a
pesar de que en clase tengan un buen desempeno.

El proceso de adquisicién de una segunda lengua no termina ni se logra en
uno o dos semestres. La necesidad de estos estudiantes es poder enfrentarse
con éxito a situaciones reales que muchas veces pueden ser muy complejas para
el conocimiento que tienen del L2 (nivel intermedio). También surge la
necesidad de mantenerse en contacto con esta segunda lengua una vez que
terminen sus cursos de espanol, de tal manera que ellos puedan seguir
aprendiendo y adquiriendo el idioma. De ahi surge la propuesta de preparar al
ELZ2 para la comprensién de lectura proporcionandole en el aula textos reales
en cuanto a cuestiones sociales y culturales de la L2. Es importante que estos
textos sean a su nivel para que puedan comprenderlos e interactuar con ellos y
ademas pueda obtener mas modelos auténticos de la L2 en forma de lectura
que el EL2 se sienta capaz de comprender y que sean de su interés, sin

depender de la instruccién en el aula.



1.1.3. Problema

Existen varios problemas que no permiten que el estudiante de una L2 que
tienen un nivel intermedio pueda interactuar en situaciones reales, problemas
que enfrentan también los estudiantes de niveles bésicos y avanzados.
Primero, los estudiantes muchas veces estaran expuestos fuera del aula a
situaciones reales mucho mas elevadas que su conocimiento actual del L2. En
el aula no es posible proporcionarles los suficientes modelos auténticos de la
L2, esto debido en parte a cuestiones de tipo administrativo y logistico. Pero el
factor mas relevante que no ha permitido esta interaccién efectiva en
situaciones reales es que el EL2 aGn no ha adquirido la L2, s6lo ha aprendido
algunos aspectos de ella y comprendido el material que se le presenta a ese
nivel y muy posiblemente el material de un nivel basico que deberia ser capaz -
de procesar. En otras palabras, el material en su momento fue comprendido'yi
el estudiante pas6 sus cursos con calificaciones aceptables, pero el insumo de
esos materiales ha sido insuficiente para lograr el aprendizaje a largo ﬁ'iazo :
(ver aprendizaje y adquisicién en 2.1.3.). Un problema relacionado con lo
anterior es la expectativa prematura tanto del maestro como del estudiante en
considerar que después de una explicacién y algunos ejercicios gramaticales o
de vocabulario en contexto lingliistico que simulan la realidad, el EL2 ya esta
listo para desempeiarse efectivamente en situaciones reales fuera del aula.

No son en si inadecuados los materiales que les son proporcionados en este

caso especifico en los cursos de nivel intermedio que ofrece CEDEE sino la



insuficiencia de ellos. Aunque el EL2 se haya desempenado bien en ese
momento, ya en una situacion real, si no ha recibido el suficiente insumo y
practica en los materiales aprendidos en clase el estudiante no siempre podra
utilizarlos efectivamente.

Es importante sefialar que en los cﬁrso intermedios de espafiol como
segunda lengua de CEDEE se tiene como uno de los objetivos generales
desarrollar en el EL2 la habilidad de comprensién de lectura, pero debido a que
hay que alcanzar también otros objetivos no se le dedica el tiempo suficiente en
el aula a profundizar en los textos y proporcionarle al EL2 actividades con

estrategias para mejorar la comprension del texto y evaluar esa comprension.

1.1.4. Enunciado y delimitacion del problema

Como ya se menciond en el apartado anterior, la habilidad de utilizar una
L2 no surgira solamente practicando o hablando en voz alta, a solas; o
practicando durante varios semestres en clase ejercicios de situaciones que
simulan la realidad, esto es bueno para aprender el idioma pero, el EL2
necesita mas apoyo para cuando ya no esté tomando sus cursos de espafiol. Esa
habilidad deseada surgira gradualmente por si misma si el estudiante, ain
después de sus cursos es expuesto a constantes modelos auténticos que él
pueda comprender. Para lograr esto se propone este curso de comprension de

lectura que servira como instrumento para que el EL2 pueda interactuar en
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clase con textos en su mayoria auténticos los cuales le permitiran continuar con
la adquisicion de la L2 cuando salga del contexto de inmersién.

El ensefiarle al alumno a interactuar con textos auténticos implica
desarrollar o mejorar en el EL2 algunas habilidades de comprensién de lectura
y disefiar actividades en las que las estrategias de adquisicion de una L2 se
pondran en préactica, lo cual se hara en el curso de lectura propuesto en esta

tesis.

1.1.5. Limitaciones del estudio

Esta propuesta se limita a desarrollar la comprensién de lectura como medio
para el aprendizaje de L2. La instruccion explicitade gramatica no formara
parte de este curso ya que el objetivo es que se vaya adquiriendo la L2 sin
instruccidon formal segin vaya mejorando su comprension de los textos y vaya
aumentando su constancia en la lectura.

Esta propuesta presenta modelos de actividades para nivel intermedio ya :
que es con estos estudiantes con quién mas experiencia ha tenido la tesista en
su labor docente; no obstante, se podria ampliar esta propuesta para los niveles
béasico y avanzados.

En esta propuesta se sugiere todo un curso de comprensiéon de lectura para
darle continuidad tanto al desarrollo de las habilidades de comprensidn de
lectura como a las estrategias de adquisicién de una segunda lengua. Se desea

enfocarse solamente en estos aspectos para que el estudiante tenga suficiente
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préactica en la comprensién de los textos, tanto en clase como fuera de clase y
con esa practica logre la automatizacién de las habilidades de comprension de
lectura y estrategias de adquisicion de una L2.

Las actividades que se proponen para este curso de comprensién de lectura
tienen como objetivo que el EL2 pueda interactuar con textos que estén a su
nivel o0 un poco méas avanzados y de esta manera recibir los modelos auténticos
de 1a L2 que necesita para continuar con el proceso de adquisicién. Sin
embargo, aprovechando la oportunidad de que el EL2 llevar4 a cabo estas
actividades en el aula se le pedira como una estrategia que los estudiantes
interact@en entre si con el objetivo de verificar su comprensién de los textos.
La interaccién entre los estudiantes sera en espaiol ( de preferencia) o en su
lengua materna o alguna otra segunda lengua con la cual se puedan comunicar
con sus compaifieros, esto Ultimo para resolver el problema hasta donde sea

posible de los estudiantes japoneses, francés, y otros.
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CAPITULO 2.

MARCO TEORICO

Después de identificar la necesidad que tienen los EL2 de nivel intermedio
de interactuar con éxito en situaciones reales del idioma que estudian, se
propone un curso de comprensién de lectura que les proporcione textos
adecuados a su nivel. A través de este curso se le proporcionara al EL2
material de lectura a su nivel y un poco més elevado para que pueda obtener
significado del texto. El1 EL2 identificara informacién que é1 logre entender e
integrara la nueva informacién a la ya conocida. Esto se lograra desarrollando
y practicando habilidades de lectura en el L2. Para lograr esas habilidades de
comprensién de lectura se le proporcionaran estrategias de comprensioén de
lectura al alumno, las cuales practicara a través de actividades en clase. El by
objetivo de este curso de lectura es proporcionarle al alumno herramientas que
le permitiran interactuar con textos auténticos de lectura a su nivel y un pocdr
mas elevado y permitir por medio de esta interaccién que continte el proceso de
adquisicidon de esta segunda lengua en la medida en que se vaya desarrollando
con eficiencia su comprension de lectura en el aula y fuera del aula y en la
medida en la que se enfrente a este tipo de insumo por su cuenta.

Se inicia este segundo capitulo describiendo la hipétesis de insumo y de
insumo de lectura, las cuales han sido el punto de partida para disefiar este

curso junto con otras hipdtesis fundamentales para la adquisicién y aprendizaje
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de una segunda lengua, las cuales servirdn cada una de distinta manera como
apoyo para esta propuesta.

Ademas se presentan algunos aspectos relevantes de las teorias y modelos
que apoyan la propuesta de disefiar un curso de comprensién de lectura para
aprendices intermedios de una segunda lengua (AL2) asi como las diferentes
definiciones de comprension de lectura y diferentes procesos de lectura que nos
conciernen para desarrollar este curso. Se hara una descripcién de las
diferentes habilidades de lectura que se pretenden desarrollar en el ALZ2.
También se presentaran argumentos que apoyan el uso de estrategias para
lograr esa habilidad de comprensién e interaccién del texto entre el lector y el
escritor asi como la descripcién de estas estrategias.

En resumen, esta propuesta estara fundamentada en la hipdtesis de insumo
y de insumo de lectura junto con otras hipétesis y teorias de apoyo. Toda esta
literatura defendera la actividad de comprensién de lectura como un factor

decisivo para la interaccién necesaria del AL2 con la L2 y su consecuente.

2.1. Hipoétesis relacionadas con el aprendizaje y la adquisicién de
una segunda lengua

En esta seccién se resumiran un grupo de hipdtesis interrelacionadas con la
adquisicién y aprendizaje de una segunda lengua que nos presenta Krashen
(1994). Se describird primeramente la hipétesis de insumo y en particular la

de insumo de lectura de las cuales surge esta propuesta asi como su hipétesis
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de adquisicién y aprendizaje de una segunda lengua, la hipétesis del filtro
afectivo y la hipétesis de monitoreo. En la descripcion de cada una de estas

hipoétesis se justifica su importancia para apoyar esta propuesta.

2.1.1. La hipoétesis de insumo

Para describir la hipétesis de insumo de lectura es necesario mencionar la
hipétesis de insumo en la cual esta basada la primera. Esta hipétesis intenta
explicar la Gnica forma en la que un individuo adquiere una segunda o primera
lengua. Segin Krashen (1994), el idioma se adquiere si existen las condiciones
necesarias para trasladarse de la etapa i, en donde i representa el
conocimiento actual del idioma a la etapa i + I en donde 1 es informacién mas
elevada para el aprendiz pero que puede entender el significado de éste
utilizando el conocimiento previo que tiene del 1.

Las dos subhipdtesis que le siguen a ésta son: 1) El hablar no es practicar
Si el aprendiz quiere mejorar su desempeiio de la L2 no le ayudara por ejemplo
practicar en voz alta la L2. Se beneficiara més si toma una clase Hgna de
insumo entendible. Segun esta hipétesis es de aqui donde surgira
gradualmente la habilidad de hablar, de un contexto lingiiistico lleno de
insumo adecuado. 2) Si le proporcionamos al aprendiz suficiente insumo

entendible, la gramatica necesaria es proporcionada autométicamente

(Krashen, 1994).
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Krashen (1994) afirma que "un insumo comprensible es més efectivo en la
ensefianza de una L2 que un programa basado en la gramética"(p.22). Segan
Krashen hay tres razones por las cuales no es necesario proporcionarle la
gramatica a un AL2. Primero, cada alumno aprende a un ritmo diferente.
Algunos alumnos podran estar listos para entender el punto gramatical que se
dio en clase (debido a diferentes razones, por ejemplo, por la cantidad de
modelos del L2 al que estdn expuestos fuera de clase, o por razones afectivas.
Ver 2.1.4.) y otros aun no estan listos. Aunque las actividades en clase le estan
proporcionando a los alumnos insumo comprensible, cada uno tomara de la
misma actividad lo que est4 listo para entender. Por ejemplo, un alumno hara
progreso en las cldusulas relativas, mientras que otro adquirira algn verbo y
su forma en la que se encuentra conjugado. En cambio, el insumo comprensible
le proporcionara una variedad de estructuras y reglas al alumno, mientras qué
un programa basado en la gramatica limita la exposicién del idioma y le niega
al aprendiz la oportunidad de adquirir las estructuras para las cuales esti
listo. Otro factor para no considerar la gramética como un instrumento eficaz
para la ensefianza de una L2 es la complejidad del idioma. Es importante que
tanto los alumnos como los maestros entiendan la gramatica y es necesario
continuar afadiendo los nuevos descubrimientos hechos en la linguistica.
Seglin Krashen los lingiiistas admiten que no se ha tenido éxito en la
descripcién de todas las reglas de Inglés, el cual es el idioma que

probablemente ha sido mas analizado, cuando se refiere a la ensefianza de una
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L2.. Ademas, no tan solo se ensena la sintaxis del L2 sino también las reglas
de comunicacién. Con la presentacién de insumo entendible, este problema
desaparece. Un mensaje comprensible para el alumno contiene las reglas
gramaticales, semanticas y pragmaticas del L2. El alumno las adquirira
cuando esté listo aunque no estén en un libro de gramatica.

Por altimo, el problema mas serio con respecto a un programa basado en

gramatica es lo aburrido que pueda ser para el alumno.

2.1.2. La hipétesis de insumo de lectura

La Hipétesis de Lectura de Krashen (1994), la cual se deriva de su original
Hipétesis de Insumo (i + 1), se apoya en el modelo de aprendizaje cognitivo
tanto para mejorar la adquisicion de la lengua materna como la de una
segunda lengua. Con respecto a la adquisicién de una segunda lengua
(Krashen 1994 y Oller, 1983) afirma que si el alumno recibe insumo de lectura
adecuado a su nivel o un poco més elevado, éste adquirira estructuras
gramaticales, ortografia y vocabulario sin necesidad de depender solamente de
una instruccién formal.

Seglin Krashen (1994) para poder entender el i + I utilizamos mas nuestro
“conocimiento lingiiistico, es decir, utilizamos contexto, nuestro conocimiento
del mundo, nuestra informacién extra lingiiistica.”(p.4) Aunque no sea objetivo
especifico de esta tesis para apoyar esta propuesta es importante mencionar

también que la Hip6tesis de Insumo de lectura sostienen ademés que la
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habilidad para comunicarse oralmente no puede ser ensefiada o practicada
directamente, mas bien esta habilidad surge con el tiempo a través de un
constante insumo comprensible tanto de lectura como auditivo. En el caso de
esta propuesta se llevara al alumno a una interaccién con textos adecuados a
su nivel por medio de la lectura y la practica de estrategias. El aprendiz
sentird que esta interpretando significado del texto al ver informacién que es
capaz de entender aunque no toda la informacion sea conocida para él.

Las estrategias que se practicaran le permitiran asociar la informacion
nueva con la que ya conoce y darle sentido a todo el texto. Una vez
comprendido el texto que contenga este insumo de i + 1 utilizando las
estrategias adecuadas sera capaz el AL2 de comprender el texto para luego dar
su propia opinion, juzgar proponer, etc., llevando a cabo una verdadera

1nteraccién con el texto, etc.

2.1.3. La hipétesis de adquisicion y aprendizaje de una segunda
lengua
De acuerdo a Krashen (1982) esta hipétesis sefiala que hay dos maneras
independientes de desarrollar la habilidad de una segunda lengua: la
adquisicion de una segunda lengua es un proceso subconsciente, en el sentido
de que cuando ocurre no se esta consciente de que esta ocurriendo. Debido a
que el aprendiz no tiene su atencion puesta en la forma, una vez que se haya

adquirido algo por lo general no se esta consciente que se posee aquel nuevo
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conocimiento —este conocimiento nuevo estd almacenado subconscientemente
en la mente del aprendiz y lo usa inconscientemente y con fluidez. De acuerdo
a las investigaciones esto ocurre en la adquisicién de lengua de un nifio y la de
un adulto. En oposicién a la adquisicién de un idioma, segin Krashen (1982) el
aprendizaje de una segunda lengua es un proceso consciente; cuando se esta
aprendiendo, el aprendiz sabe que esta aprendiendo. El conocimiento
aprendido esta representado conscientemente en la mente del AL2; es decir,
cuando hablamos de reglas y gramaética por lo general tiene que ver con
aprendizaje. Sin embargo, muchos investigadores no estan de acuerdo con este
proceso y argumentan que un idioma es tan complejo que no se puede ensenar
en partes o regla por regla; es decir, no se puede explicar como funciona un
idioma sblo por medio de reglas, lo que Krashen (1993) llama “La complejidad
del idioma”. “Este argumento se aplica tanto a la adquisiciéon de un idioma
(Krashen 1982), como a la ortografia (Smith 1982a), la fonética,(Smith 1988a),
a los estilos de escritura (Smith 1983; Krashen 1984), y al vocabulario (Smith
1988a; Nagy, Herman, y Anderson 1985)” (¢f Krashen 1993 p.14). Para
Krashen (1985) y Terrel (1991) el aprendizaje de una segunda lengua a través
de reglas gramaticales tiene sdlo una funcién: le sirve al AL2 s6lo para corregir
sus errores una vez que se haya dicho o escrito algo utilizando el conocimiento
consciente de estas reglas gramaticales pero que la precisién y fluidez al hablar
no surgen de este conocimiento consciente de reglas, si acaso s6lo un poco. A

esto se le conoce como la hipdtesis de monitoreo.
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Un ejemplo del argumento la complejidad de un idioma seria en el caso del
vocabulario, el alumno no tan sélo tiene que aprender muchas palabraé sino
que también tiene que aprender los diferentes usos de estas palabras que las
personas que hablan el idioma han adquirido.

En resumen, Krashen (1992) sostiene que el aprendiz puede interactuar con
naturalidad y fluidez en una situacién real sélo cuando ha ocurrido la
adquisicién del idioma. Krashen asegura que no puede convertirse en
adquisicién atn con todo el conocimiento de reglas ya que el aprendiz
continuara equivocandose en el uso de las reglas cuando enfoque su atencion en
una interaccién que sea comprensible para él. Desde el punto de vista de
Krashen, cuando se aprende una segunda lengua, ese aprendizaje es
momentaneo y/o carece de fluidez, si no ha recibido el suficiente insumo
comprensible. Sienfoca su atencién en lo aprendido, por ejemplo en reglas
gramaticales carecera de fluidez su desempefio del L2 obstruyendo asi la
fluidez de una coversacién. Krashen (1993) afirma que "se puede dar la
adquisicién de una lengua sélo si el aprendiz entiende el mensaje y obtiene el
suficiente insumo comprensible en un contexto donde el aprendiz pueda
mantener un bajo nivel de ansiedad" (p.22) (ver 2.1.4.).

El propésito de incluir la hipétesis de adquisicién y de aprendizaje es para
enfatizar la necesidad de enfrentar al alumno con material que sea de su
interés, que pueda comprender y que sea auténtico sin hacer énfasis en reglas

gramaticales. La préctica de estrategias de lectura serd necesaria para que el
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AL2 pueda encontrar mas informacién comprensible para él en el contexto
lingiiistico que lo llevara a comprender las intenciones del escritor e
interactuar con el texto. Rabinowitz y Chi (1987) definen la interaccién entre
el autor y el lector como la capacdad del lector de entender, responder
acertadamente y reaccionar, criticar u opinar desde su perspectiva, su cultura,
y su conocimiento del mundo. Al exponer al alumno a textos que pueda
interpretar y llevarlo a la practica de estrategias para lograr las habilidades de
compresiéon de lectura, en ese momento sera un aprendizaje consciente
(Rabinowitz y Chi, 1987 en O’'Malley, 1990), pero a medida que vaya
desarrollando las habilidades de lectura después de una practica apropiada que
le permitiran comprender textos mas complejos, el AL2 estara en el proceso de
adquisicién; es decir, en esta etapa el AL2 no estara consciente de su
aprendizaje, por ejemplo, de vocabulario o el uso adecuado de estructuras
complejas, estos iran surgiendo a medida en que se vuelva mejor lector de 13 L2

(Krashen 1994).

2.1.4. La hipétesis del filtro afectivo
Esta hip6tesis sostiene que existen variables afectivas que no permiten que
surja la adquisicién de una segunda lengua, lo cual es uno de los objetivo de
este curso de lectura (Krashen, 1994, Smith 1988). Siel aprendiz se encuentra
presionado o ansioso tal vez pueda estar entendiendo el insumo que recibe pero

no podra utilizarlo o permitir que surja el proceso de adquisicion por lo que la
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informacién que logra entender no alcanzara a formar parte de su sistema en
desarrollo. El pedirle y presionarlo a que hable espaiiol sin haberlo expuesto a
un constante insumo natural sobre este material o cuando aun no esta
preparado y ademas pedirle que tenga una precisién y fluidez, por ejemplo en
la concordancia de género y nimero sélo por el hecho de haber practicado
algunos ejercicios gramaticales, provocara ansiedad en él y esto incrementara
el filtro afectivo obstaculizando asi la adquisicién de la L2. Cuando el AL2 de
nivel intermedio se encuentra en un contexto linguistico, comunicativo y
situacional real donde se habla la L2 como lengua materna también provoca el
incremento del filtro afectivo. Estos alumnos de acuerdo a la experiencia de la
tesista se frustran al ver que en muchas situaciones no pueden comprender una
conversacién auténtica ni participar en ella y expresan que les sera muy dificil -
interactuar con éxito algin dia en una conversacién en la L2.

Krashen (1982) maneja en esta hipodtesis las variables afectivas siguientes
que afectan el éxito del aprendiz en la adquisicién de una segunda lengua:
1) Ansiedad: entre mas bajo sea el nivel de ansiedad, mayor sera la
adquisicion de una segunda lengua.
2) Motivacién: obviamente a mayor motivacién mejor adquisicién de la
segunda lengua. Existen dos tipos de motivacién en la adquisicion de una
segunda lengua: motivacién integrada, la cual ayuda a la adquisicién a largo

plazo, cuando es por placer de saber el idioma, y motivacién instrumental que
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ayuda a la adquisicién a corto plazo; es decir, cuando hay una necesidad
practica de aprender una segunda lengua.

3. Confianza en si mismo: el AL2 con més confianza en si mismo tenderé a
adquirir mejor una segunda lengua.

El proporcionarle al AL2 precisamente un curso de lectura adecuado a su
nivel y un poco mas elevado para que pueda obtener significado e interactuar
con el texto es una manera de hacer sentir al aprendiz que es capaz de
comprender material de la segunda lengua a pesar de las limitaciones que
tiene debido a su nivel intermedio y también es una manera de disminuir su
ansiedad. Al desarrollar la habilidad de comprension de lectura con la practica
de estrategias es una manera de proporcionarle al alumno una herramienta
que le ayudara a no sentir ansiedad al enfrentarse a informacion nueva que se
le presente en el texto. Con estas herramientas €l podra darle significado al
texto y mas adelante a otros textos que leera por su cuenta. Esto también
provocara en el AL2 seguridad en si mismo y como consecuencia estara

adquiriendo el idioma con esa constante comprension de lectura.

2.2. Enfoques teoricos en el aprendizaje y adquisicion de una
segunda lengua

Las teorias siguientes que se presentaran en esta seccién estan relacionadas
con la adquisicién y aprendizaje de una segunda lengua. Estas fundamentaran

la proposicién de llevar al AL2 hacia la adquisicién de una segunda lengua
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exponiéndolo a textos ‘adecuados a su nivel o un poco més avanzados con los
cuales pueda obtener significado e interactuar. Ademads estas teorias
explicaran los procesos mentales que ocurren al aprender una segunda lengua
y como la hipétesis de insumo y de insumo de lectura se relacionan con estas
teorias.

Primero se describira el enfoque tedrico cognitivo en la adquisicién de nueva
informacién y en seguida el enfoque cognitivo en el aprendizaje de una segunda
lengua. La primera teoria explicara los procesos mentales subconscientes que
ocurren al estar expuestos a una segunda lengua y el segundo enfoque tedrico
explicara, tanto la relacién que tiene la hip6tesis de insumo y de insumo de
lectura con ésta, asi como la necesidad de incluir la practica consciente de
estrategias de lectura que practicara en clase con el fin de lograr la

comprension e interaccién con los textos y gradualmente la adquisicién de una

L2.

2.2.1. Teoria cognitiva en la adquisicion de nueva informacion
Este marco teérico que se explicara a continuacién ha sido aplicado para la
comprension de lectura entre otros y justifica la necesidad de incluir
estrategias de aprendizaje para desarrollar la habilidad de comprensién de
lectura
Segin Weinstein y Mayer (1986 en O’'Malley, 1990) el aprendiz adquiere

nueva informacién por medio de un proceso de decodificacién que consiste en
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cuatro etapas: seleccién, adquisicidn, construccién, e integracion y en dos
formas distintas: en la memoria a corto plazo, en donde la memoria activa
mantiene una porcién de informacién sélo por un periodo breve o la memoria a
largo plazo en donde la informacién se ha almacenado permanentemente.
Vanpatten (1996) define a este proceso como procesos mentales en el cual los
individuos procesan la informacién y los pensamientos involucarados en la
actividad cognitiva.

Weinstein y Mayer (1986) establecen que en la etapa de seleccién, se
encuentra informacién especifica que es del interés del aprendiz dentro de su
medio ambiente y transfiere esta informacién dentro de la memoria a corto
plazo que mantiene pequenas cantidades de informacion sélo por un periodo
breve. En la etapa de adquisicion, el aprendiz transfiere esta informacién
desde la memoria a corto plazo a la memoria a largo plazo, lo cual significa que
la informacién se almacenara permanente. En la etapa de construcciones; los
aprendices construyen activamente conexiones internas entre las ideas que
contienen en la memoria a corto plazo. La informacién contenida en la
memoria a largo plazo es utilizada por el aprendiz para entender o retener las
ideas nuevas proporcionando informacion relacionada o informacién previa en
donde las ideas nuevas pueden ser organizadas. En la integracién, la Gltima
etapa de la decodificacion o proceso mental, el aprendiz busca activamente
conocimiento previo en la memoria a largo plazo y transfiere este conocimiento

a la memoria a corto plazo. Por lo tanto en los primeros dos procesos: seleccién
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y adquisicidn, estos determinan cuanto se ha aprendido y los procesos de
construccién e integracién determinan qué se ha aprendido y ¢como se ha
organizado esa informacién.

La hipoétesis de insumo y de insumo de lectura esta relacionado con la
descripcion de la adquisicidon cognitiva de nueva informacion de la siguiente
manera: en la lectura de un texto, el AL2 primero selecciona el insumo que
reconoce o le interesa, llevandolo a la memoria a corto plazo. La adquisicion
surge cuando esa informacién es llevada a la memoria a largo plazo. La nueva
informacién que el AL2 encuentre en el texto la relacionaréa con la informacion
gue ha seleccionado y que ha mantenido en la memoria a largo plazo para darle
sentido y finalmente integrarla a su sistema en desarrollo. Para lograr esto
con mas efectividad se propone en esta tesis darle estrategias de lectura al AL2
para que desarrolle la habilidad de comprensién de lectura. Esta formulacién
ha sido necesaria para describir qué es lo que sucede cuando un aprendiz no
utiliza estrategias de aprendizaje conscientemente. Rabinowitz y Chi (1987 en
O'Malley y Chamot 1990) afirman que "los individuos pueden aprender nueva
informacién sin aplicar estrategias conscientemente o aplicando estrategias
inapropiadamente, lo cual puede resutar en un aprendizaje no efectivo o una

retenciéon incompleta en la memoria a largo plazo" (p.18).
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2.2.2. Teoria cognitiva en el aprendizaje de una segunda lengua

El proceso de aprendizaje que se esta considerando para este curso esta
apoyado en la teoria cognitiva, la cual nos indica segin Gagné y Hadley (1985)
que “el aprendizaje es un proceso activo y dindmico en el cual los aprendices
seleccionan la informacién de su medio ambiente, la organizan y la relacionan
con la informacién existente, retienen lo que consideran que es importante,
utilizan la informacion en los contextos apropiados y se refleja en el éxito de
sus esfuerzos de aprendizaje” (p.97). Esta teoria de aprendizaje cognitivo se
relaciona con la hip6tesis de insumo de lectura ya que un insumo de lectura
que pueda entender el AL2, aunque no sea en su totalidad, le permitira
seleccionar las estructuras y el vocabulario que ya conoce e integrarlas con el
material nuevo que se presenta en este tipo de insumo.

De acuerdo a la teoria cognitiva, el aprendizaje de una segunda lengua es
vista como la adquisicién de habilidades cognitivas complejas. Segtn
MacLaughlim (1987 en Omaggio 1991) para que un aprendiz pueda adquirir la
L2 las habilidades deberan ser practicadas, automatizadas, y organizadas en
representaciones internas, las cuales constantemente seran reestructuradas a
medida que se va adquiriendo més la L.2. A la etapa de practica Anderson
(1985 en O'Malley y Chamot, 1990)) la define como etapa cognitiva, la cual
implica una actividad consciente por parte del aprendiz. El conocimiento
aprendido en esta etapa puede ser descrito verbalmente por el aprendiz, por

ejemplo, el memorizar vocabulario, reglas gramaticales de la segunda lengua
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etc. Automatizar una habilidad compleja a través de la practica implica que el
aprendiz imponga una estructura ya organizada sobre la nueva informaciéon
que se esta agregando constantemente al sistema. Es decir, se aprende algo
nuevo, la organizacién de la informacién existente tendri que ser cambiada o
reestructurada para acomodar lo que es nuevo.

Se ha considerado importante incluir teoria acerca del proceso de
aprendizaje cognitivo desde el momento en que este curso se impartira en un
salon de clase. Sera necesario ensefiar y practicar estrategias de lectura para
facilitarle al AL2 una mejor comprensién del texto y como consecuencia lograr
el objetivo de este curso que es la habilidad de comprensién de lectura para que
el AL2 pueda interactuar con el texto y asi lograr finalmente la adquisicién del
idioma a través de este insumo que contiene i+ 1. Es importante recordar que
esta adquisicién no sera inmediata sino que surgira en la medida en el que el
lector tenga una constante comprensién de lectura efectiva.

Ausubel (1987) defiende la necesidad que tiene el aprendiz de una
participacién mental activa en tareas de aprendizaje que puedan ser
comprensibles para é1 y que la informacién nueva obtenida a través de esa
participaciéon implicard una reorganizacién o reestructuracion del sistema de
alguna manera.

O’Malley y Chamot (1990) afirman que "el uso de estrategias de
aprendizaje tiene que ser primero a nivel consciente para que puedan

considerarse ‘estratégicas’ una vez que han sido desempeifiadas por el aprendiz
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automaticamente ya no son considerados estratégicas, de ser un aprendizaje de

la segunda lengua el aprendiz pasa a la adquisicién de la L2" (p.52).

2.2.3. Teoria del esquema

El papel que juega el conocimiento previo en la comprension del lenguaje
se encuentra explicado en el modelo tedrico conocido como Teoria del Esquema
(Carrell y Eisterhold 1983 en Omaggio.1993). El plural de ‘esquema’ es
‘esquemas’ que se entiende por las estructuras de conocimiento previamente
accedidas. Esta teoria afirma que ningin texto tiene significado por si mismo,
mas bien es el texto el que le indica al oyente o al lector la direccidon que debe
tomar para construir el significado desde sus propias estructuras cognitivas.
Rumelhart (1977) define esquema como una representacion abstracta de un
concepto genérico sobre un objeto, un evento o una situacién. Puede haber 7
interpretaciones correctas o incorrectas de un mensaje, de acuerdo afRunielhartf
y Ortony, dependiendo del esquema particular que ha encontrado el que
interpreta segﬁ‘n su historia personal, sus intereses, ideas preconcebidas y su
cultura.

Con respecto a la comprension de lectura, desde el punto de vista cognitivo
de Woolfolk (1990) se comprende una lectura cuando se ha seleccionado un
esquema que al lector le parezca apropiado. Woolfolk afirma que "los
esquemas son las estructuras basicas de datos que posee el individuo para

organizar la informacién. Asiun esquema se convierte en un patrén o guia
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para entender un suceso. El esquema indica la informacién especifica que ha
de buscarse o que esperar de una situacién en particular” (p.258).

De acuerdo a Woolfolk (1990) la comprensién de lectura va mucho maés alla
de la decodificacion de palabras. La comprensién es el resultado de una
interaccidn entre el texto y las estructuras cognoscitivas (gramatica de cuentos,
otros esquemas, redes proporcionales, estrategias) de las que el lector echa
mano y aplica durante el proceso de lectura.

La teoria de esquema tiene un impacto especifico en la comprensién de
lectura de una segunda lengua. Omaggio (1993) nos presenta tres tipos de
conocimiento previo que el aprendiz activa para interpretar un texto: “(1) la
informacién lingliistica o el conocimiento de la segunda lengua; (2)
conocimiento del mundo, el almacenamiento de conceptos y expectativas
basadas en su propia experiencia y (3) el conocimiento de la estructura
discursiva de entendimiento de las varias clases o tipos de discurso por
ejemplo, textos literarios, peridédicos, cuentos, conversaciones, etc” (p. 131).

Rumelhart y Ortony (1977), psicélogos cognoscitivistas, creen que los
esquemas son las unidades claves para el proceso de la comprensién. En el
caso de la lectura para comprender un cuento por ejemplo, seleccionamos un
esquema que nos parezca apropiado. Después utilizamos este marco de
referencia para decidir qué detalles son importantes, qué informacién buscar y

qué recordar. Resnick (1981) afirma que el esquema nos guia para interrogar

30



al texto con objeto de llenar la informacioén especifica que esperamos encontrar
para que el relato tenga sentido.

En el curso de comprensién de lectura que se propone en esta tesis el EL2
utilizara su conocimiento previo como una de las estrategias principales (ver
estrategias cognitivas 2.5.4.) para desarrollar la habilidad de comprensién de
lectura. El rol del maestro es proporcionarle al alumno el conocimiento
relevante de algin tema en caso de que no lo tenga. Esto lo hard para que el
lector pueda tener una expectativa de lo que va a leer y comprender mejor de
que se trata el texto. Ausubel (1978) afirma que para que un AL2 pueda
comprender los textos que lee es necesario que pueda relacionar esa
informacién con algiin conocimiento previo o experiencia que tenga del tema;
sin este ingrediente no podra haber comprension del texto. Ademas, de acuerdo
a Ausubel, ese conocimiento previo existente que activara el AL2 debera estar
bien organizado en la mente del lector para que pueda asimilar facilmente la | :
informacién nueva y afiadirla a su estructura cognitiva. Ausubel enfatiza la
necesidad de proporcionarle al AL2 'organizadores en avance', para activar el
conocimiento previo del tema y asi facilitarle el aprendizaje y la retencién del
nuevo material. Por ejemplo siel AL2 va a leer un tema acerca de partidos
politicos en México, es responsabilidad del maestro brindarle al AL2
vocabulario relacionado al tema como las siglas de los partidos politicos
existentes e informar a los lectores cual es el partido que gobierna en la

actualidad, aspectos culturales e histéricos de los partidos politicos, etc.

31



De la teoria de esquema surge el modelo interactivo de la comprensiéon de
lectura, modelo que se utiliza para desarrollar el curso de comprensiéon de
lectura que se propone en esta tesis. Este modelo consiste en la combinacion de
dos modelos diferentes de procesamiento de informacion: el procesamiento de
informacion bottom-up y top-down en dénde la informacibén previa, (shemata)
esta organizada jerarquicamente, es decir, desde lo mas abstracto o general

hasta lo mas especifico. (ver .2.3.3.)

2.3. Comprension de lectura

En este trabajo, la tesista propone la comprension de lectura como el medio
por el cual el alumno de nivel intermedio tendréa la oportunidad de interactuar
con la L2 y asi continuar con el proceso de adquisicion del idioma que estudia. |
Por interactuar se entiende que el EL2 pueda no sblo comprender el texto, bor
ejemplo deducir vocabulario o frases que no entienda, buscar informacién
relevante, informacién especifica, identificar la idea principal tanto del texto en
su totalidad o de un parrafo, etc. sino que también sea capaz de inferir, criticar,
predecir lo que va a suceder etc. Segiin Omaggio (1993) las caracteristicas
necesarias para que el lector pueda interactuar con un texto son las siguientes:
tener interés en el tema (motivacién); tener el suficiente conocimiento previo

acerca del tema (esquema) y tener el suficiente conocimiento del idioma para

darle sentido al texto.
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Qué significa comprension de lectura? Eskey (en Dubin, Eskey y Grabe
(1986) afirma que “la comprensién no es un proceso sélo de la lectura sino de
todos los hechos cognitivos humanos" (p.9). Smith (1982 en Eskey, 1986)
afirma que "la comprensién de cualquier tipo depende del conocimiento;
comprension significa relacionar lo que no sabemos o informacién nueva a la
informacién que ya sabemos lo que no es una coleccién de hechos al azar sino
'la teoria del mundo' que esti en la mente de cada persona, la cual conocemos
como 'estructura cognitiva' " (p.84). Segun Grabe en Dubin, Eskey y Grabe
(1982) el leer es una de las tantas maneras en las que los seres humanos le dan
sentido al mundo y define la comprensién como aquello que es dirigido y
controlado de acuerdo a las necesidades y propoésitos del individuo y depende
del dominio que tenga el individuo de la informacidén previa sobre ese tema que
lee en particular o lo que se conoce como (esquema) (i) para que pueda darle
sentido o interpretacién a lo que esté leyendo (I). Con esta definicién de
comprensién se justifica el uso de la hipétesis de Krashen (1994) para apoyar
esta tesis en la cual se sostiene que un idioma se adquiere si existen las

condiciones necesarias para trasladarse de la etapa 1 +1 (ver2.1.1. y 2.1.2.).

2.3.1. Definicién de comprension de lectura de Griese
Para los propoésitos de esta tesis se tomara como base la definicién que da
Griese (1977) con respecto a la comprensién de lectura: "la comprensién de

lectura es un proceso mental complejo en el cual estan involucradas tres

33



habilidades primordiales, las cuales son la capacidad de interaccién con el texto
leido desde una serie de simbolos escritos, el lector intenta identificar las ideas
especificas y sus significados, establecer la organizaciéon de esas ideas y luego
reaccionar a lo leido emocional e intelectualmente" (p.4). Estas tres
habilidades primordiales se han tomado en cuenta para escoger las habilidades
de lectura a desarrollar para este curso que les permitiran lograr la interaccién

con textos reales de la L2 y continuar con el proceso de adquisicién de ella.

2.3.1.1. Identificacion de informacion especifica y sus

significados

La primera habilidad de la definicién de Griese es la de identificar ideas
especificas y sus significados. El lector debera ser capaz de hacer asociaciones
de palabras individuales en el orden en que van apareciendo en el texto. El
lector tiene que hacer estas asociaciones utilizando el contexto lingiiistico para
poder darle la interpretacién a la palabra segn la situacién que lo exige.
También utilizari el contexto lingtiistico para interpretar el significado de
palabras nuevas para él. Para lograr esto, é] activara su conocimiento previo
de significados para interpretar estos materiales. De esta primera habilidad de
lectura se justifica la practica de habilidades basicas de comprensién de lectura
para el curso que propone la tesista. Estas habilidades basicas son: manejar
vocabulario en diferentes actividades como lluvia de ideas, o presentacién

explicita por parte del maestro del vocabulario necesario para comprender un
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texto, identificar claves en el contexto lingiiistico como cognados, palabras
conocidas para el lector, ideas generales del texto, etc. En la taxonomia que
presenta Grabe en Dubin, Eskey y Grabe (1986), (ver apéndice 1) de las
habilidades de lectura él define éstas como habilidades de reconocimiento y de
vocabulario. Eskey en Dubin, Eskey y Grabe (1986) define estas habilidades
cognitivas basicas como habilidades de identificacion y Cox (1994) en su
presentacidén de actividades para desarrollar las habilidades de comprensién de
lectura las denomina habilidades basicas. En fin, esas habilidades basicas
caen en el proceso de lectura top down o de decodificacién, es decir, “el
reconocimiento directo de las unidades 1éxicas (las palabras o frases
individuales) y los simbolos gramaticales que se requieren para una

decodificacién del texto.” (Eskey, 1986)

2.3.1.2. Descubrimiento de la organizacion de las ideas

Griese afirma que este segunda habilidad involucra una reaccién intelectual
por parte del lector y es el siguiente paso después de que el lector haya
identificado y entendido una serie de ideas especificas. Aqui se justifican
también otras habilidades de identificacién que se desarrollaran o mejoraran
en la practica de las habilidades de comprensién de lectura que se proponen
para este curso. Las habilidades son: identificar informacién especifica como
qué, quién, cuando, dénde, como, por qué etc., identificar la idea principal,

identificar causa y efecto y identificar en qué orden sucedieron los hechos.
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Todas estas habilidades caen en las habilidades basicas siempre y cuando sean
explicitas en el texto. Smith (1982 en Eskey, 1986) las define como
‘informaci6n visual’ (p.13). Para estas habilidades es necesario que el lector
organice la informacién para que todos los aspectos visuales relevantes del

texto le queden claros.

2.3.1.3. Reaccion intelectual y emocional intensa a las ideas de

un texto

La tercera habilidad que maneja Griese en su definicién de comprension de
lectura tiene que ver con la reaccién intelectual y emocional del lector. La
naturaleza del material y el propésito y la actitud del lector le indicara cual va
a ser la reaccién que predomine. Por ejemplo en el caso de una novela
policiaca, el escritor les da vida a sus personajes, mueve las emociones
humanas del lector con respecto a los personajes para que los odien, los amen,
los defiendan, etc.. El escritor utiliza detalles especificos para describir en qué
momento y lugar se lleva a cabo la historia, incrementando el involucramiento
emocional del lector. De esta manera el lector avanza en la historia
identificado la organizacién de las ideas casi intuitivamente y con muy poco
esfuerzo, por el tipo de lectura que es. En este punto el lector esta reaccionado
intelectualmente. Cuando el lector empieza a inferir lo que va a suceder, a
juzgar lo correcto o incorrecto en la historia de lo que hacen o dicen los

personajes, el énfasis estd en las imagenes que se hace el lector de lo que esta

36



sucediendo. El lector relaciona la historia con lo que esta pasando con su
propia vida. Reconoce las reacciones emocionales de los personajes de la
historia y hace inferencias, conclusiones y juicios con respecto a los méviles de
los personajes de la historia.

Es la naturaleza del material lo que establece el propésito y la actitud del
lector. Por ejemplo en la lectura de libros de texto, el lector sabe que no
encontrara emociones humanas, mas bien materiales con ideas, hechos,
conclusiones, generalizaciones, informacién organizada de acuerdo a algin
plan. En este caso el propésito de su lectura para hacer inferencias juicios y
conclusiones dependera mayormente de su propia motivacién para saber mas
acerca del tema.

Griese afirma que esta Gltima es la parte mas compleja de la lectura y que
todo lector sin importar que sea de un nivel basico debe ser llevado por estas
tres etapas, 1) decodificacién de simbolos palabras, frases etc.,

2) identificacién/interpretacion de palabras en el contexto lingiiistico, hechos,
organizacién y secuencia y 3) las reacciones intelectuales y emocionales

complejas: inferir, opinar, concluir y predecir.

2.3.2. Motivacion en la lectura
La motivacién es un ingrediente relevante al leer que debe tener el lector,
este ingrediente le permitira comprender el texto. Se habia mencionado

anteriormente en la hipdtesis del filtro afectivo (ver 2.1.4.) que la motivacién

37



era una de las caracteristicas necesarias para que el lector pudiese interactuar
con un texto (Omaggio, 1993). Siel AL2 esta interesado en el contenido de la
lectura, ya sea con propoésitos académicos, es decir para pasar un curso, 0 por
placer , esto le ayudard mas a comprender el texto. De ahi que es importante
para el maestro que da un curso de lectura en buscar material que le interese
al alumno y después hacer todo lo posible por facilitarle al alumno estrategias y
actividades para que pueda comprender el texto lo mejor posible.

Eskey afirma que (1986),,en el mundo real, la gente lee por dos razones: por
placer o por obtener algan beneficio, es decir la gente cree que lo que han
escogido leer les sera 1til para que puedan entender el mundo mejor o para que
les dé cierto tipo de placer que viene de leer algo. En este caso, la motivaciéon
especifica que se pretende crear en los estudiantes que tomaran este curso de
comprension de lectura son ambas. Primero, hacerlos conscientes de la -
oportunidad que tendran por medio de la lectura de interactuar en un contexto'
lingiistico de la L2 a pesar de sus limitaciones por el nivel intermedio en que
se encuentran en el momento de tomar este curso. Este seria el placer que
obtendrian de las lecturas due se les presentaran en este curso ya que como se
mencioné en el Capitulo 1 una de las necesidades del AL2 era el poder
interactuar en situaciones reales y que no lo podia lograr debido a las
limitaciones de su nivel intermedio en la L2. La segunda motivacidon es cubrir
la necesidad intelectual, es decir, a través de estas lecturas el AL2 aprendera

vocabulario nuevo, aspectos culturales por ejemplo de paises de habla hispana,
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su retérica, etc. La tesista considera necesario comentarle al AL2 los beneficios
que le brindari este curso y las herramientas que se le proporcionaran para
que pueda interactuar en situaciones reales de la L2 y ademés cémo esto

afectara su proceso de adquisiciéon del espainol.

2.3.3. Modelos de lectura

En este espacio se describiran los 3 modelos de lectura top-down, bottom-up
e interactivo y como estos afectan para la mejor comprensién del texto. El
modelo interactivo es el que se ha tomado en cuenta para organizar y
desarrollar las actividades para el curso de comprensiéon de lectura que se
propone en esta tesis.
El modelo de lectura top-down. Este modelo es conocido como el proceso de
lectura de identificacién e interpretacién. Smith (1971 en Eskey, 12) describe
este proceso de la siguiente manera: lo que el cerebro le dice al ojo es mucho
mas relevante que lo que el ojo le dice al cerebro.” De acuerdo a este concepto,
identificacién es cuando el cerebro del lector hace uso del nimero minimo de
claves visuales que se requieren para convertir el texto impreso en informacién
y con la identificacién de estas claves el cerebro interpreta la informacién. Este
modelo conocido como ‘top-down’ se ha caracterizado como un juego
psicolingiiistico de adivinanza (Goodman, 1967) en el cual el lector hace uso de
esas claves minimas que le ayudaran a formular una hipétesis de lo que esté

leyendo y esta hipotesis ira cambiando o modificindose de acuerdo a las
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siguientes claves que se le vayan apareciendo en el texto. La idea basica de
este modelo es que el lector no lea cada palabra del texto. De acuerdo a este
proceso un lector interpreta y comprende la lectura al relacionar esa nueva
informacion a lo que ya conoce, es decir, el conocimiento previo o conocimiento
del mundo que técnicamente se conoce como ‘esquema’.
El modelo de lectura bottom-up. Goodman (1967 en Eskey 1986) describe
este modelo de lectura como un proceso de identificacién exacta de letras,
palabras y oraciones moviendo los o0jos de izquierda a derecha en el texto e ir
comprendiendo letras, palabras y oraciones. Este proceso pertenece a la forma
convencional de ensefiar a los nifios a leer su lengua materna y esto traia
consigo el construir en el nifio la habilidad de descodificar mas que de
comprension del texto. Con respecto a la comprensiéon de lectura, en este
proceso la memoria juega un papel muy importante; esta gran cantidad de
informacion en el método de identificacién exacta disminuye la velocidad de la
lectura hasta el punto en que la informacién no puede ser retenida en la
memoria de corto plazo el suficiente tiempo para darle sentido a toda la oracién
o a fragmentos de discurso y ademas convierte el proceso de lectura en algo
laborioso y aburrido (Eskey, 1986).

Omaggio (1993) afirma que no es lo mismo leer en la lengua materna que
leer en una segunda lengua especialmente para adultos que estan aprendiendo
una L2. Segin Omaggio, la habilidad de leer a veces se convierte en una tarea

laboriosa, en un proceso de decodificacion (bottom up) principalmente porque el
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lector carece de los codigos asi como el conocimiento del contexto cultural del
material que esta leyendo.

Modelo de lectura Interactivo. Este modelo surge en los 80 y consiste en la
combinacién de los dos modelos anteriores descritos en este segmento Top-
down y Bottom-up. Hace énfasis en la interaccién de todas las actividades que
se llevan a cabo durante la lectura y ha sido adoptado por muchos
investigadores de la lectura como segunda lengua. De acuerdo a este modelo,
el proceso de lectura funciona de la siguiente manera: el ojo identifica del texto
claves y las envia al cerebro. El cerebro entonces intenta relacionar el insumo
nuevo con el conocimiento ya existente. En base a esta experiencia se hacen
predicciones acerca del contenido del texto, las cuales se confirmaran o se
revisaran al continuar leyendo el texto. En este caso ambos procesos se
complementan; uno no es capaz de funcionar sin el otro. Este proceso de
lectura interactiva considera la habilidad que tiene los buenos lectores cuando
leen rapido para encontrar por ejemplo, la idea principal de un texto asi como
la habilidad de leer detenidamente cuando sea necesario como en el caso de
buscar informacion (Eskey, 1986).

Eskey (1986) describe la combinacion de estos dos procesos como habilidades
cognitivas basicas y habilidades cognitivas avanzadas. Las basicas, es decir,
las de identificacién son el reconocimiento directo de las unidades léxicas
(palabras individuales y frases) y de las sefiales gramaticales requeridas para

sblo decodificar el texto. Eskey define a las habilidades avanzadas o
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interpretativas como aquellas que "permiten la reconstruccién comprensible de
un texto como una estructura coherente de significado unificado" (p.13).

Desde el punto de vista de la teoria interactiva se sefiala de acuerdo a las
investigaciones hechas (Carrel 1984c en Eskey, 1986) que un buen lector no es
bueno porque es capaz de predecir o adivinar el significado del texto a través de
claves minimas sino que es capaz de identificar formas de atipicas del lenguaje
y que un mal lector también entra en el juego de la adivinanza y hace
predicciones con lo poco que ha podido entender cuando se encuentra muy
confundido tratando de decodificar toda la informacién escrita en el texto
(palabras, frases y oraciones). Segun Eskey (1986) el modelo interactivo
predice que un buen lector no pierde el interés en las habilidades basicas de
identificacién sino que es mas eficiente en la identificacién a medida que
mejora su capacidad de interpretacion.

En resumen, el modelo interactivo es el modelo que se seguira para
desarrollar el curso de lectura de una segunda lengua para EL2 de nivel
intermedio. El EL2 obtendra significado del texto y mejorara su habilidad de
comprensién de lectura practicando en clase actividades donde aplique este
modelo interactivo. Es este modelo interactivo el que le permitira al lector que
tenga una verdadera interaccion con el texto (ver comprensién de lectura 2.3.1.)
como afirma Griese (1977) a que reaccione intelectual y emocionalmente con lo

que ha entendido del texto.
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2.4. Habilidades de comprension de lectura

Eskey (1986) sostiene que la habilidad de leer con entendimiento se
adquiere con el tiempo y la practica constante. La habilidad de la comprensién
de lectura no es solamente la simple decodificacién de palabras (ver modelos de
lectura 2.3.2.) Con respecto a la habilidad de comprensién de lectura de una
segunda lengua, para que el alumno pueda desarrollarla, segin Eskey, primero
tiene que estar familiarizado con la L2 y las convenciones de escritura de ese
idioma. Ademas debe tener cierto conocimiento previo de los temas que ha de
leer para poder asi reconstruir el significado de los textos de acuerdo a su
entendimiento del mundo (ver teoria de esquema 2.2.3.). Para el nivel
intermedio, los alumnos ya estan familiarizados con la 1.2 hasta cierto punto
(ver 1.1) y han estado en contacto con modelos de la L2 tanto escritos como
orales por lo que la tesista considera un buen momento de desarrollar la
habilidad de comprensién del idioma escrito. Sin embargo, Eskey afirma que el
AL2 tiene que adquirir ademas un estatus bilingiie y bicultural para entender
textos escritos para nativos de la L2. Es de suponerse que la mayoria de los
AL2 de nivel intermedio tienen deficiencias en el conocimiento de las categorias
mas importantes de la lectura las cuales son: conocimiento lingiiistico,
pragmatico y cultural. Estos modelos auténticos de un idioma los podra
obtener a través de la lectura de textos escritos por y para nativos de la L2. La
tesista propone que por medio de la practica constante de lectura de textos

auténticos a un nivel intermedio y un poco mas elevados el AL2 vaya
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adquiriéndolos. El procedimiento para lograr la habilidad de comprension de
lectura sera crear un curso en el cual se practicaran diferentes habilidades de
lectura y en el cual al EL2 se le proporcionaran estrategias, acciones y
actividades para desarrollar las habilidades y asi lograr entender e interactuar
con diferentes tipos de textos.

Para lograr esa comprensién e interaccién con el texto se ha decidido,
basado en la teoria del pensamiento critico, dividir en dos grupos las
habilidades que se practicaran en este curso ( Griese, 1977, Eskey, 1986,
Gajdusek y Deborah vanDommeien 1988, y Cox, 1994). Eskey denomina a
estos dos grupos como: "habilidades basicas cognitivas o de pensamiento y
habilidades cognitivas complejas"(p.13). También en esta seccién sera
necesario definir los términos rastreo general (skimming) y rastreo especifico
(scanning) ya que se utilizaran en la mayoria de las habilidades basicas de

comprension de lectura.

2.4.1. Descripcion de habilidades basicas de comprensiéon de
lectura
Las habilidades béasicas cognitivas de comprensién de lectura son aquellas
habilidades de identificacion, el reconocimiento directo de las unidades 1éxicas
(palabra y frases individuales) y los simbolos gramaticales requeridos para la
simple decodificacion del texto. Griese incluye entre éstas el entender palabras

usando el contexto lingiiistico o utilizar informacién conocida para predecir de
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qué se trata el texto y las denomina identificacion especifica de ideas y sus
significados (2.3.1.1). Una vez identificada esta informacién o ideas Griese
considera entre las habilidades béasicas el descubrimiento de la organizacion de
las ideas o reaccién intelectual (2.3.1.2.), las cuales son identificar los hechos
relevantes en un texto: qué sucedid, a quién, cuando, dénde, cémo y por qué; la
1dea principal, el orden en que sucedieron los hechos, las causas y efectos en el
texto entre otras.

Para desarrollar las habilidades basicas el estudiante tendri que leer la
informacion visual con los siguientes dos objetivos: rastreo general y rastreo
especifico. Rastreo general es la lectura rapida que se hace con la intencién de
buscar la idea general; por ejemplo, es como se lee generalmente un periédico y
rastreo especifico, al contrario, es buscar un pedazo especifico de informacién =
por ejemplo, como se busca en un libro telefénico el namero de alguien.
Entonces, rastreo general puede darle al lector una idea del tipo de lectura que
va hacer y rastreo especifico puede ayudarle al lector a localizar rapidamente
informacién importante o dificil (Jensen 1986).

A continuacion se hara una descripcién de estas habilidades basicas
consideradas para esta propuesta.

1. Prediccién de lo que se trata el texto. Clegg (1986) define a la lectura
como "un proceso, una serie de acciones que estan relacionadas las unas a las
otras" (p.7). La primera accién que casi todos hacemos como lectores es

predecir. Tratamos de adivinar de que se trata el texto que estamos leyendo.
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Leemos el titulo, observamos diagramas y tal vez leamos las primeras
oraciones del texto. El esquema o conocimiento previo del lector es el que le
permitira decidir o adivinar de que se trata el texto o anticipar los hechos en un
texto. Otro paso que sigue después de adivinar es evaluar si nuestra prediccién
o anticipacién es la correcta. Esto se hace con mucha rapidez e incluso
inconscientemente. Siencontramos las ideas y oraciones que esperabamos
confirmamos nuestra adivinanza y continuamos buscando informacién que nos
siga confirmando nuestra prediccién o que nos haga tomar otra direccion.

En un curso de comprensién de lectura esta actividad es tanto del maestro
como del estudiante. La funcién del alumno sera observar dibujos, graficas

titulos, subtitulos del texto y predecir de lo que se trata el texto. Otra funcion

del alumno sera activar su conocimiento previo acerca del tema que lee, estole

ayudara a entender con méas facilidad de qué se trata el texto. También -
obtendra informacién valiosa al leer rapidamente el texto para encontrar
palabras o informacién que sean entendibles para él.

La funcién del maestro sera llevar al alumno hacia la direccién correcta
activando su conocimiento previo. Es decir, dar informacidn relevante si el
texto toca temas culturales o de cualquier otro indole que el alumno desconoce
y que sea necesaria para que el AL2 pueda entender el texto. Practicar
ejercicios como de lluvia de ideas o de presentacion del vocabulario relevante

para el tema de lectura le facilitara la comprension del texto al lector.
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2. Buscar Informacion general y especifica. Para desarrollar esta
habilidad el AL2 necesita tener mucha practica en las habilidades de detectar
informacién general y/o informacidon especifica y relevante (ver definicién en
2.5.) Por ejemplo, las preguntas tradicionales de comprension de lectura se
logran a través de rastreo general y rastreo especifico y es necesario que el AL2
entienda la informacién general del texto para poder interactuar con el texto
después y aplicar las habilidades de lectura complejas.

En este apartado las habilidades que se enfocan en buscar informaciéon
especifica son: enfocar la atencién del estudiante en palabras desconocidas y
llevarlos a buscar palabras claves que le permitan deducir el significado de tal
palabra, buscar la idea principal, localizar la respuesta, es decir, buscar en el
texto las respuestas de las siguientes preguntas: quién, como, cuando, donde,
como, por qué, buscar la secuencia de eventos y la causa y efecto de los hechos.
3. Deducir vocabulario por claves del contexto. El vocabulario es un
aspecto importante en un curso de lectura ya que sin un buen vocabulario el
proceso de lectura se derrumba. La lectura y el vocabulario son dos elementos
que no son posibles el uno sin el otro Dubin y Bycina ( en Celce-Mercia, 1991).
Dubin y Bycina sugieren que no se debe permitir que el vocabulario nuevo
obstruya la comprensién del texto, el maestro puede ayudar al alumno
proporcionandole una lista de los término més importantes de un texto
acompaiiado con su significado o sefialar las palabras que estan vinculadas

entre sien el texto antes de proseguir con la lectura. Esta actividad es definida
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por Hatch y Brown (1995) como aprendizaje intencional; sin embargo, tampoco
se debe exagerar esta actividad en una clase de lectura ya que se ha
comprobado a través de investigaciones que la mayor parte del vocabulario
tanto en una lengua materna como en una segunda lengua se aprende
incidentalmente (Nagy v Anderson, 1984 y Nagy y Herman 1987 citados en
Hatch y Brown 1995). Se entiende por aprendizaje incidental aquél que surge
al hacer o aprender otra cosa. Yorio (1971 en Coady, 1993) encontré que él
obsticulo mas grande para que el EL2 entienda una lectura es la falta de
comprension de las ‘unidades basicas’ del texto, es decir, el vocabulario. De
acuerdo a Krusé (1979 en Coady, 1993) el estudiante de una segunda lengua no
podra darle significado a un texto hasta que no se le haya ensefiado a deducir
el significado de las palabras que desconoce utilizando claves del contexto-
linguistico" (p.208).

La habilidad que se pretende que el alumno practique y logre en esta clase
sera deducir el significado de vocabulario nuevo identificando claves en €l
contexto lingiiistico, ejemplo, sinénimos. anténimos, definicion, explicacidn,
etc., o relacionar el vocabulario desconocido con el de su lengua materna (usar
cognados). Esto implica que el alumno tendra que utilizar el proceso de lectura
bottom up ya que para llevar a cabo esta estrategia sera necesario que el EL2
se detenga cﬁantas veces desconozca una palabra La explicacion de lo que es

un sinénimo o anténimo etc. no es necesario. Es suficiente con decirle al EL2
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que podra encontrar informacidn en el contexto lingiiistico donde se encuentra
la palabra desconocida.

Algunas ventajas de desarrollar esta habilidad son las siguientes: el
interpretar el significado de una palabra desconocida por contexto lingiiistico le
ensefia al alumno que con frecuencia se puede obtener un entendimiento
general de una palabra desconocida si contintGia leyendo el parrafo, y para
ayudar al alumno a darse cuenta como puede inferir con exactitud una palabra
desconocida y confiar en su capacidad de comprensién sin tener que recurrir al
diccionario para toda palabra desconocida con la cual se enfrenta (Mahon,
1988). Ademas ejercicios donde se practique el uso de vocabulario en contexto
les permite al AL2 no depender tanto del diccionario y ayudarlo a tener
confianza en si mismo para adivinar el significado de una palabra desconocida: S
(Jensen 1986).

Una estrategia para lograr esto seria que el alumno no lea palabra por
palabra sino frases completas.

Jensen (1986 en Dubin, Eskey y Grabe) sugiere que se practique
aisladamente esta habilidad antes de comenzar a leer un texto y que el enfoque
que debe tener este tipo de ejercicio (encontrar claves en el contexto linguistico)
debera ser con la intencién de ensefarle al AL2 que estrategias utilizar para
identificar una palabra por contexto. Jensen presenta los siguientes beneficios
que trae consigo el que el AL2 practique ejercicios aislados de vocabulario en

contexto: el AL2 se familiariza con el vocabulario de un tema antes de leer el
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texto; se concientiza al AL2 del contexto lingiiistico; aprenden a identificar
claves en el contexto lingiiistico que les ayudaré a entender el vocabulario
nuevo y adquieren mas confianza en ellos mismo para adivinar el significado de
una palabra desconocida.

Una clave que seria muy 1til para el lector para identificar claves en el
contexto linguistico son los ‘cognados’. Holmes y Guerra (1993) lo define como
“palabra que tiene la misma raiz en dos idiomas y que es facil de reconocer.

Las dos propiedades principales de un cognado estan en su similitud
ortografica y semantica con el idioma comparado.” Por ejemplo automouvil
(espanol) y automouil (inglés). También existen otras palabras que no son
exactamente iguales pero que tienen el mismo significado: recurso (espafiol)
resource (inglés). Sin embargo también existen los falsos cognados; palabras
que tienen las misma apariencia pero tienen diferente significado, bor ejemplo o
embarazada (espafiol) significa estar esperando un bebe y embarrdssAedken |
inglés significa estar apenado. Tanto los maestros como los estudiantes tienen
que estar conscientes de este problema cuando se intenta deducir vocabulario
por contexto linglistico a través del uso de cognados. El maestro debera
pedirle al EL2 que revise que la traduccion del cognado tenga sentido en el
contexto linglistico donde se encuentra.

4. Identificarla idea principal. Para que un lector encuentre la idea
principal de un texto primero es importante que sepa qué es una idea principal.

A medida que va madurando su capacidad de lectura, su concepto de una idea
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principal se ampliara y la encontrara con mas facilidad. También es
importante que el lector esté consciente del valor que esta habilidad tiene. Si
el lector puede identificar la idea principal de un articulo tendra menos
dificultad para comprender palabras nuevas y estructuras, afirma Clegg
(1988). Es importante también que el lector recuerde que cada parrafo tiene
una idea principal pero que todo el texto en si tiene también una idea principal.
Generalmente la idea principal de todo el texto se encuentra en el primer
parrafo o en la introduccién. Clegg sefiala que una idea principal es una
oracién con una idea completa y nunca una palabra aislada. Por ejemplo la
idea principal de un articulo escrito acerca del clima en Alaska no sera Alaska
solamente puesto que se podria esperar leer mucho mas de este estado, es
decir, como su gente, sus costumbres, los negocios etc. Otro término que le dan

a ‘encontrar la idea principal’ es ‘extraer la idea principal porque también

sucede que no siempre esté la idea principal escrita literalmente en un texto.

En algunas lecturas a veces es necesario que el lector encuentre informacion en
el texto que infiera la idea principal del texto ya que esta implicita. Un buen
escritor segiin Clegg es aquel que hace explicita en un eﬁunciado la idea
principal pero no siempre estara el EL2 ante textos escritos apropiadamente y
tendra que ser capaz de inferir la idea principal tanto del texto como del
parrafo. Otro aspecto relevante para poder encontrar la idea principal es que
el lector pueda distinguir entre ideas generales e ideas especificas, por ejemplo,

el lector debe comprender que un peso o un billete de a diez son ideas
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especificas y que la idea general seria dinero. Es importante darles a los EL2
la oportunidad de practicar comparando oraciones para determinar cuéles son
las oraciones que contiene ideas generales y aquellas que son de apoyo a la idea
general o principal.

Brown y Day (1983 en Cox 1994) encontraron a través de afios de
investigacién que cuando a los lectores débiles se les entrenaba en el uso de las
cuatro reglas siguientes mejoraba significativamente su habilidad de resumir y
comprender un texto determinado y obtener la idea principal. Estas cuatro
reglas son siguiendo este orden: 1. Excluir informacién irrelevante o no
importante (marcar con tinta azul); 2 generalizar categorias para una lista de

productos (items) o acciones (marcar con tinta negra); 3. identificar la idea

principal cuando ésta aparezca en un enunciado; 4 construir una idea principal

cuando no esta explicita en un enunciado en el texto.

5. Encontrar la secuencia de los hechos. La habilidad de entender la
secuencia de los hechos en un texto es muy importante. La secuencia es el
orden de los eventos. Es necesario para tener una buena comprension del texto
saber que sucedié primero, después y al final. El lector tiene que buscar claves
en el texto que le ayudaran a ver el tiempo correcto en que se presentaron los
hechos. Boning (1988) propone los siguientes pasos para que el lector pueda
percibir correctamente como sucedieron los hechos en el texto. 1) Hacerse las
siguientes preguntas: jQué esta sucediendo? ;Qué sucedié antes del incidente

ilustrado en el texto? ;Qué sera lo que probablemente sucedera después? 2) El
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alumno debera formarse en su mente una imagen después de leer cada parrafo
para poder entender con més claridad en que orden sucedieron los hechos. 3)
Al leer la historia el lector debera buscar palabras claves como primero
después, entonces, finalmente etc. 4) Después de leer todo el texto el lector
debera repasar mentalmente el relato y debera ser capaz de recordar la
secuencia en que ocurrieron los hechos. Si aun no puede hacer esto tendra que
volver a leer todo el texto. El lector tiene que entender que a veces es necesario
leer varias veces el mismo texto para poder entender la secuencia de los hechos.
6. Localizar la respuesta. Esta habilidad (término tomado de Boning, 1982)
es muy importante ya que le marcara una pauta al lector para no perderse y

poder obtener los hechos de un relato, historia etc. Ademas con la informaciéon

obtenida podra llevar a cabo las habilidades complejas, las cuales se verdnen

los siguientes puntos. El estudiante debera buscar las respuestas de las
preguntas quién, cémo, cuando, dénde, cémo, y por qué. Segin Boning (1982)
el propdsito de esta habilidad es que el AL2 pueda tener un claro - |
entendimiento de la pregunta, el reconocer una frase o una oraciéon y
discriminar entre la informacién relevante que contestara sus preguntasy la
informacién irrelevante.

7. Encontrar causa y efecto. Arnold Griese (1977) utiliza la definicién de
motivo que da Webster para senalar el papel que juega causa y efecto en la
comprension de lectura. De acuerdo a las definiciones que da Webster motivo

es aquello que esta dentro del individuo que lo incita a actuar; por ejemplo, una
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idea, necesidad, emocién, un estado organico que promueve la accién. Esta
definicion sugiere que motivo involucra una accion explicita: un efecto y que
una idea, emocién o estado organico que incita la acciéon es la causa. El
reconocer el motivo que tiene un protagonista de una historia implica percibir
una forma especial de causa y efecto y que la palabra interrogativa por qué y
la de respuesta porque se convierte en un elemento basico de la pregunta
inicial y de la respuesta para poder identificar las causas y efectos en un
contexto lingiiistico. Un ejemplo de la relacién de causa y efecto explicito seria
la siguiente situacion: Maria se puso a dieta al ver que sus pantalones ya no le
quedaban. jPor qué se puso Maria a dieta? Repuesta: Porque vio que sus
pantalones ya no le quedaban.

Sin embargo también se da el caso de acciones no explicitas, es decir causas
que no encontramos literalmente escritos en el texto, por ejemplo: Se cancela
por la lluvia un juego de fiitbol soccer en el estadio. La pregunta para el
estudiante es: ;Por qué se ven tristes los muchachos? A veces la inhabilidad
para determinar con claridad los motivos que hay detras de las acciones de una
persona son un problema al analizar los protagonistas de una historia, relato,
etc. Este es un problema que surge en un contexto lingiiistico ya que no hay un
autor omnisciente que nos esté diciendo o dando alguna pista para saber cuales
son las intenciones de una persona Otra situacién real que se da es que a
veces las personas ni siquiera estan conscientes de los motivos que hay detras

de sus acciones. Esta inhabilidad de entender claramente las causas que hay
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detras de las acciones tiene un efecto importante en la interaccién humana, de
ahi la importancia de concentrarse en esta habilidad, de llevar al alumno a
reconocer o interpretar los motivos que tienen los protagonistas de una historia

de actuar de determinada manera, para asi poder interactuar con el texto.

2.4.2. Descripcion de habilidades complejas de comprension de
lectura
El segundo grupo son habilidades de comprension a un nivel profundo las
cuales Gajdusek y Deborah vanDommeien (1988) denominan como habilidades
criticas de razonamiento: inferir y comprobar inferencias, generalizar,

comparar, clasificar, resumir, predecir, criticar, evaluar y analizar. Eskey

sefiala que el modelo interactivo maneja estas dos categorias de habilidades de

comprension de lectura y afirma que "una no puede estar sin la otra en el
proceso del AL2 para convertirse en un buen lector" (p. 14).

El pensamiento critico es una actitud activa hacia la informacion recibida
(Gajdusek y Deborah vanDommeien 1988). Lo que se intenta a través de las
habilidades de pensamiento critico es que el AL2 interactiie con el texto. Las
habilidades basicas de comprension de lectura como el recordar hechos y
teorias son indispensables para que las habilidades criticas de razonamiento
sean procesadas y ocurra el aprendizaje (Gajdusek y Deborah vanDommeien
1988). Gajdusek y vanDommeien afirman que para poder comprender e

interactuar con el texto, ademas de coleccionar informacion y entender el
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significado superficial (visual) del texto, es necesario lograr interactuar con la
informacion para que ésta sea atil y comprensible para el lector. Griese (1977)
denomina a estas habilidades como una reaccién intelectual y emocional
intensa hacia las ideas comprendidas del texto. No es sdlo la identificacién de
palabras frases e ideas, y la identificacién de la organizacion del texto sino la
capacidad de cuestionamiento que hace el AL2 hacia el material comprendido y
como él lo relaciona con sus esquemas y reacciona al material. Al combinar
estos dos aspectos en la lectura el AL2 creara nuevas estructuras de
significado. A este proceso Eskey (1986) lo denomina como "habilidades de
interpretacion, habilidades cognitivas complejas o habilidades criticas” (p.9 y
119).

A continuacién se hara una descripcion de las habilidades complejas de
comprension de lectura que se practicaran en este curso
1. Inferir. Elinferir implica que el lector entienda el texto leido de tal
manera que pueda hacer otras aseveraciones acerca del texto que no estuvieron
codificadas explicitamente. El lector debe intentar entender lo que piensa el
escritor o el autor. El autor trata de hacer sus ideas claras en el texto. Cada
palabra que el autor de un texto utiliza es para dar mas informacién ademas de
lo que estd literalmente escrito. Un ejemplo seria si una historia habla de una
persona que necesita ropa ligera porque visitara la playa, una oracién no
escrita explicitamente seria que hace mucho calor en la playa. Las inferencias

que se pueden hacer en un texto son variadas, por ejemplo con respecto al
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escritor de un texto el lector debera desarrollar la habilidad de inferir su
proposito o intencién, su punto de vista, con respecto a los protagonista, inferir
la personalidad de ellos en un texto y sus intenciones, su religién, edad,
experiencia, probable razonamiento, etc. También inferir las relaciones entre
los protagonistas y su importancia dentro del texto asi como inferir la idea
principal de un parrafo o un texto cuando la idea no esta explicitamente
escrita.

El inferir implica utilizar también la experiencia y el conocimiento previo
que tiene el lector. Por ejemplo, si un lector desconoce la temperatura que
impera en el invierno en la ciudad Chicago del estado de Illinois no podra
inferir lo que sintié el protagonista del siguiente ejemplo: Pedro Martinez,
Jjoven acapulqueno visito la ciudad de Chicago durante la Navidad y tuvo
muchos problemas para acoplarse al clima Es necesario que el lector active su
conocimiento previo y tal vez su experiencia si alguna vez ha visitado la ciudad"
de Chicago y también si conoce o ha visitado alguna vez Acapulco.

2. Concluir Concluir implica hacer un juicio y debera ser apoyado por
evidencia clara proveniente del texto. La respuesta a una pregunta de
conclusién no se encuentran explicitamente en el texto. Las respuestas se
encuentran en el parrafo pero con diferentes palabras.

En muchos textos de comprension de lectura no se hace una diferencia entre
la habilidad de inferir y la de concluir debido a que para lograr ambas

habilidades hay que interpretar lo que dice el autor, es decir, no esta
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literalmente escrito en el texto. Boning (1988) hace una diferencia muy clara
entre estas dos habilidades. Una conclusién es una deduccion légica basado
sobre evidencia, mientras que una inferencia es una adivinanza también
basada sobre evidencia del texto o parrafo. Un ejemplo seria El Dr. Ruiz
estacioné su carro. Tomé su maletin y corrié apresurado a la casa en la Ave.
Chapultepec al nimero 229. De este parrafo se puede concluir que el Dr. Ruiz
sabe manejar porque esa habilidad es requerida para poder estacionar su carro.
Se infiere que alguien estd enfermo porque baja apresuradamente de su auto
con el maletin en la mano. Esto es una inferencia legitima porque los doctores
a veces visitan a sus enfermos a sus casas sin embargo puede haber otra razén
para bajar apresuradamente del carro, como el llegar tarde a la cena por
ejemplo. De ahi que una inferencia es apoyada por evidencia pero no es
necesariamente una conclusion.

En las actividades de el curso que se propone la habilidad de inferir y sacaf :
conclusiones seran practicadas en un mismo ejercicio debido a que ambas tiehe
una caracteristica similar, informacion no explicita en el texto.

8.y 9.. Opinar y predecir. Estas dos habilidades se describen juntas ya que
el proceso es similar. Para desarrollar ambas habilidades Lewin (1984 en
Jensen 1986) afirma que los lectores deben aprender a cuestionar, evaluar y
Criticar un texto. Antes de evaluar un texto el lector debera haber reconocido el
Propésito de autor y su punto de vista, informacion que no siempre esta

explicita en el contexto lingiiistico y que le implica al lector hacer inferenciasy -
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conclusiones. El lector opinara acerca del texto desde su perspectiva
sociocultural del mundo.

El juicio final que hace un lector al terminar una texto involucra sus valores
y creenclas , conocimiento del mundo y experiencias personales. Es en este
punto donde el lector tiene una reaccién intelectual y emocional intensa a las
ideas del texto que menciona Griese ( 1977). No con esto se implica que el
juicio o la opinién del lector es la inica valida o que su prediccién de lo que
sucedera es la acertada; otros puntos de vista también tienen su mérito. Sin
embargo tienen que tener también evidencia del texto para fundamentar su
opinidn o prediccién de lo que sucedera. Un ejemplo seria. Después de celebrar
con sus amigos un viernes por la noche, ya entrado en copas, Juan Gutiérrez
chocé su Mercedes 1998 que tanto amaba y habia cuidado. Prediccién de lo que
sucedera. Juan vera la manera de repararlo ya que Juan amaba y cuidaba
mucho su coche y ademaés se supone que tiene dinero para hacer esto porque no
cualquier persona puede tener este tipo de carro. Otro persona podria predecir
que Juan sera arrestado o multado por manejar con aliento alcohélico (ambas
son predicciones hechas seglin su conocimiento del mundo). Opinién o critica:
Juan es muy descuidado ya que manejé embriagado. Otra opinién podria ser:
Juan se equivocé esta vez pero por lo general es una persona por lo visto muy
cuidadosa. Para qué se justifique esta opinién debe haber algo en el contexto

lingiistico.
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2.5. Estrategias de comprensién de lectura

Para lograr con efectividad la comprensién y la interaccién con los texto que
se incluiran en este curso de lectura la tesista propone proporcionarle a los
alumnos estrategias de lectura que desarrollaran la habilidad de comprensién
de lectura. Carrell (1987) sugiere "entrenamiento explicito de estrategias para
deducir por contexto, identificar idea principal, inferir, etc. con el fin de
construir en el aprendiz el esquema que necesita el lector para poder
interactuar con el texto" (p.41). En seguida se dara la definicién de estrategias
de aprendizaje y la justificacién tedrica para la practica y uso de estas

estrategias en un curso de comprensién de lectura.

2.5.1. Definicion de estrategias de aprendizaje

De acuerdo a Rebecca Oxford (1989) “las estrategias de aprendizaje de un
idioma son aquellos pasos o comportamientos a veces conscientes que utilizan
los aprendices de un segunda lengua para adquirir, almacenar, retener,
recordar y utilizar nueva informacion” (p. 2).

Weinstein y Mayer (1986 en O’'Malley y Chamot, 1990) mencionan que "las
estrategias de aprendizaje tienen como meta facilitar el aprendizaje y son
intencionales por parte del aprendiz" (p. 43). Estos autores afirman ademaés
que el objeto de utilizar estrategias de aprendizaje es para afectar el estado
motivaciones o afectivo del aprendiz o la manera en la cual el aprendiz

selecciona, adquiere o integra nuevo conocimiento.
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2.5.2, Justificacion de estrategias de aprendizaje

Rabinowitz y Chi (1987 en O’Malley, 1990) afirman que el papel que juega
el aprendizaje de estrategias es para hacer més explicitos los fenémenos que
pudiesen ocurrir sin que el aprendiz estuviese consciente o que puedan ocurrir
ineficientemente en las primeras etapas de aprendizaje. El aprendiz puede
adquirir nueva informacién sin utilizar las estrategias conscientemente pero
corre el riesgo de utilizar estrategias equivocadas que como consecuencia
traeria un aprendizaje no efectivo, en este caso una interpretacién equivocada
del texto.

En relacién a la teoria cognitiva, para justificar la practica de estrategias,
O’Malley y Chamot (1990) sostienen que el uso de las estrategias de
aprendizaje, en este caso de estrategia para la comprensién de lectura,
mejoraran la manera en la que se procesa la informacién dando una mayor
comprensién, aprendizaje o retencién de la informacién. O’Malley y Chamot
(en Omaggio, 1993) afirman que "el individuo que tiene un enfoque estratégico
aprende mas rapidamente y con mas efectividad que aquellos que no tienen
ningin enfoque estratégico y la ensefianza de estrategias acelera y facilita el
aprendizaje por lo cual se les debe enseiiar si los aprendices no saben
utilizarlos" (p.101).

Tarone (1981, en O’Malley y Chamot 1990) sostienen que "el ensenar

estrategias de aprendizaje son intentos de desarrollar conocimiento lingtistico
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y social lingtiistico de una L2. Esta ensefianza de estrategias le beneficiaria al
aprendiz a una mejor comprension e interaccién de los textos" (p. 43).

También Vanpatten (1996) encuentra la necesidad de practicar estrategias
para facilitar el procesamiento el insumo que recibe el AL2 ya que no es
suficiente decirle a los alumnos qué es lo que deben hacer, por ejemplo leer un
determinado texto y contestar preguntas relacionadas a ese texto sino
proporcionarle oportunidades para hacerlo. Un ejemplo seria ensefarle al
aprendiz a no confundir los pronombres de objeto por sujeto. En este caso es
muy importante llevar a cabo actividades en clase donde el AL2 pueda asignar
los roles gramaticales y semanticos correctos; ejemplo: Te regarnio el maestro.
(Quién hizo la accién? ;TG regafas al maestro o el maestro te regafia a ti? En
este caso el alumno debe aprender que no es siempre el primer sujeto que se
encuentra en la oracion el que hace la accidn.

Con respecto al entrenamiento de estrategias en el salon de clase, en este
caso para desarrollar la comprension de lectura hay dos formas de hacerlo:
instruccién directa de estrategias e instruccion indirecta de estrategias. La
instruccidén directa seria informar a los aprendices el valor y el propésito del
entrenamiento de estrategias y la instruccién indirecta seria presentarle a los
aprendices actividades y materiales estructurados que conlleven al uso de
estrategias pero sin ser informados del por qué se esta utilizando esta
metodologia de aprendizaje. Palinscar y Brown (en Omalley 1991) afirman que

si se le informa al aprendiz acerca de los propoésitos y la importancia de las
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estrategias el beneficio que se obtiene a través de esta instruccién directa es
que los aprendices continuaran utilizando las estrategias y las transferiran a
otras tareas. La desventaja de la instruccién indirecta es que los aprendices
posiblemente no continuaran utilizando las estrategias en otras tareas.

En el caso del curso de comprensién de lectura que se propone, a los
estudiantes se les proporcionaran estrategias para comprender los textos
directamente a través de actividades. En las instrucciones ellos seguiran los
pasos en el orden que se les indique. En el inicio del curso en las primeras dos
semanas los estudiantes trabajarian con cada habilidad de comprensién de
lectura aisladamente siguiendo pasos especificos con el fin de familiarizarlos
con cada habilidad. El maestro les explicara que las instrucciones son pasos
que les ayudaran a desarrollar tal habilidad que se practica en ese momento
pero no entrara en tareas profundas por ejemplo que definan qué tipo de clave
encontraron en el texto para identificar el vocabulario nuevo; es decir, si es

sindénimo o antonimo, explicacion, etc.

2.5.3. Descripcion y seleccion de estrategias
Omalley y Chamot (1990) clasifican el enfoque estratégico en la adquisicién
de una segunda lengua en 3 tipos de estrategias: estrategias metacognitivas,

estrategias cognitivas, y estrategias social afectivas.
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2.5.3.1. Estrategias metacognitivas

El término metacognicién de acuerdo a Omalley y Chamot (1991) se refiere
al conocimiento y al control de las actividades del pensamiento y del
aprendizaje. Las estrategias metacognitiva son el procesos ejecutante que se
utilizan para planear el aprendizaje; es decir, el automonitoreo de la
comprension y produccién y la autoevaluacién de un objetivo de aprendizaje.
(Omalley, 1991)

Woolfolk (1990) presenta dos componentes separados de la metacognicién:
(1) saber qué hacer; es decir, estar conscientes de las habilidades, estrategias y
los recursos requeridos para ejecutar una tarea de manera efectiva y (2) saber
cémo y cuando hacer qué cosas; es decir, la capacidad de usar mecanismos
autoreguladores para asegurar el término con éxito de la tarea. Flavell (1988)
define el uso de estos mecanismos autoreguladores como monitoreo
COgnoscitivo.

Es necesario mencionar que estas estrategias metacognitivas no contradicen
el modelo de lectura interactivo que se manejara para el curso de lectura que se
propone en esta tesis ya que en este modelo también se considera relevante la
identificacién de aspectos lingiisticos como el vocabulario (ver 2.3.2.). Estas
estrategias no implican que el AL2 caer4 solo en el proceso de lectura ‘bottom-
up’ en donde sélo hay una decodificaciéon de palabras sin sentido, més bien le

permitiran obtener una mejor comprension del texto.
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A continuacién se describirdn las estrategias metacognitivas que se

practicaran en este curso.

2,5.3.1.1. Atencion dirigida
El objetivo de la atencién dirigida es que el alumno enfoque la atencién para
evitar distraerse de la tarea. Es decir, decidir anticipadamente cual va a ser la
tarea de aprendizaje e ignorar distractores irrelevantes en el momento. Un
ejemplo seria identificar rapidamente palabras entendibles y cognados en los
titulos, subtitulos y en el texto, (rastreo general) al empezar a leer un texto por

primera vez para darse una idea general de lo que se trata el texto.

2.5.3.1.2. Atencion Selectiva

El objetivo de esta estrategia metacognitiva es decidir anticipadamente a
poner atencién a aspectos especificos del insumo, buscando (rastreo especifico)
por ejemplo, palabras claves, conceptos, o marcadores lingiiisticos (signos de
interrogacién, de exclamacién, enumeracion, etc.). Una tarea puede ser
subrayar las palabras que desconoce e intentar interpretarlas utilizando claves
en el contexto lingiiistico o haciendo uso del conocimiento lingiiistico que el
ALZ2 tiene de su lengua materna. Boning (1988) define la palabi‘a contexto
como el vecino donde vive una palabra. El lector debera concientizarse que el
contexto lingiiistico es una fuente de gran informacién para entender lo que no

es claro.
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2.5.3.1.3. Automonitoreo
El objetivo de esta estrategia es que el AL2 pueda percatarse de la exactitud
de su comprensién de lectura mientras que esta llevando a cabo una tarea. Por
ejemplo, en el caso de las estrategias de atencién dirigida y selectiva, el alumno
revisara su entendimiento del texto con las palabras claves o cognados que ha
encontrado en el contexto lingiiistico y monitoreara si ha entendido

correctamente. (Omalley y Chamot, 1991)

2.5.3.2. Estrategias Cognitivas

La estrategia cognitiva es el proceso de manipulacién mental del material
que sera aprendido, ejemplo, inferir significado o elaborar en base a
conocimiento previo, por ejemplo agrupando items que deben ser aprendidos o
tomando notas. De acuerdo a Weinster y Mayer (1986) hay 3 categorias en las
estrategias cognitivas: de ensayo, de organizacién y de elaboracién, las cuales
pueden incluir otras estrategias que dependen en parte del conocimiento de la
memoria a largo plazo tales como inferir, resumir, deducir, interpretar
imAgenes y transferir. Las estrategias cognitivas pueden estar limitadas a la
aplicacién de tareas especificas en actividades de aprendizaje.

La estrategia cognitiva de ensayo implica actividades mentales como en
repetir una lista de vocabulario. La de organizacion es la manera en la que se

vuelve a ordenar la informacién nueva que tiene que ser aprendida para que
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sea agrupada en categorias comprensibles. La estrategia cognitiva de
elaboracion se refiere a la manera en la que los individuos asocian
conocimiento previo con el nuevo conocimiento o cémo vinculan diferentes
partes de la nueva informaciones aqui donde aparecen las estrategias de
inferir, resumir, deducir, interpretar im4genes y transferir. Las estrategias
cognitivas que se utilizaran en este curso son las siguientes:

Agrupar. El objetivo de esta estrategia es clasificar palabras, terminologia o
conceptos de acuerdo a sus atributos o significados.

Interpretar o recordar imagenes. El objetivo de esta estrategia es utilizar
imAagenes visuales ya sea mentales o reales para entender o recordar
informacién nueva.

Método de la palabra clave. Recordar una palabra nueva en la L2 ya sea
identificando una palabra familiar en la lengua materna que suena o que se
parezca en algo a la palabra nueva o recordar imagenes que de alguna manera
tiene alguna relaciéon con homénimos de la lengua materna y la palabra nueva
en la L2.

Elaborar. El objetivo de esta estrategia es el relacionar la informaciéon nueva
con la informacién previa, relacionando partes diferentes de la informacién
nueva con el conocimiento previo, o haciendo asociaciones personales con la
informacion nueva.

Transferir. Utilizar conocimiento lingiistico previo o habilidades previas

para poder comprender un texto.
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Inferir. El objetivo de esta estrategia es utilizar informacién disponible en el
contexto lingiiistico para interpretar o adivinar el significado de aspectos
desconocidos en el texto para el AL2 , predecir lo que suceder4 o proporcionar
informacién que no est4 disponible explicitamente.

Resumir. Elobjetivo de esta estrategia es hacer un resumen mental, oral o
escrito de la informacién obtenida a través de la lectura.

Traducir. Utilizar la lengua materna como base para entender o producir lo

que entiende el AL2 de la L2

2.6.3.3. Las estrategias social afectivas

Las estrategias social afectivas son la interaccién con otras personas para
apoyar el aprendizaje como el aprendizaje cooperativo, hacer preguntas para
aclarar o el control afectivo para ayudar en las actividades de aprendizaje.

Omaggio (1993) afirma que es muy importante la estrategia social afectiva
en la adquisicién de una segunda lengua porque mucho del aprendizaje implica
el intercambio comunicativo, como cooperar en las actividades de aprendizaje y
hacer preguntas para aclarar dudas. Las dos estrategias social afectivas que se
utilizaran en este curso son las siguientes:
Preguntar para aclarar dudas. El que un lector o AL2 le pida a un maestro
o a un compaiiero de clase explicaciones adicionales, que le vuelvan a repetir lo

mismo pero en diferentes palabras, que le den ejemplos o simplemente para
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verificar su respuestas le ayudara al AL2 a disminuir la ansiedad y de esta
manera se dara el aprendizaje.

De Cooperacion. El trabajar con uno o més compafieros para resolver un
problema, para obtener informacién de otros, para revisar la tarea de
aprendizaje, o para obtener retroalimentacién acerca de su desempefio en
alguna actividad de aprendizaje le permitira al AL2 a revisar su desemperfio y
corregirlo si es necesario sin que esté bajo la presién de un examen. En el caso
especifico de un curso de comprensién de lectura el AL2 podra comprender

mejor sIn presiones y ver en que se equivocd y por qué.

2.6. Textos

Por ‘texto’ se entiende el conjunto de palabras que constituyen el contenido o
el cuerpo de una obra. También se le da el nombre de ‘texto’ a cualquier
escrito. (Mogollon, 1994) Los textos tienen diversas finalidades: informar,
persuadir, anunciar, orientar, divulgar, etc. Existen una diversidad de textos -
por ejemplo diccionarios, textos de quimica, matematicas, etc. periddicos,
manuales, instructivos, volantes, revistas literarias, politicas, etc. Muchos de
estos textos son escritos por personas que no son expertas en la redaccién por lo
cual a veces resulta complicado entender lo que quieren comunicar; sin
embargo, son considerados textos.

En esta seccidn se trataran 4 diferentes tipo de textos: textos literarios,

textos periodisticos, textos expositivos y textos informativos que nos presenta
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Mogollon (1994). Dentro de los textos se encuentra la narracién y la
descripcién los cuales se consideran formas de redaccién relevantes para la
practica de habilidades de lectura para aprendices de una L2 (Dubin, en Dubin,
Eskey y Grabe, 1986). Asi mismo se describiran los dos tipos de textos que
presenta Dubin para la ensefianza de las habilidades de comprensiéh de

lectura: textos creados y textos auténticos.

2.6.1. Tipo de textos

Los tipo de textos que se ha decidido incluir en las actividades de practica
que nos ayudaran a desarrollar la comprensiéon de la lectura son textos
literarios, periodisticos, expositivos e informativos. La razdnes por la cual se
decidi6 escoger este tipo de textos fueron las siguientes: para tratar de
presentarle al EL2 diferentes modelos de escritos del espaifiol; para presentar
una variedad de temas; para intentar alcanzar los diferentes gustos en
cuestién de lectura que pudiesen tener nuestros alumnos y de esta manera
captar mas su atencidén y en el caso de los textos literarios y periodisticos le
proporcionaran al lector aspectos sociales y culturales del L2.

En los textos literarios el autor transmite informacion para crear en cada
lector determinadas impresiones y provocar determinados sentimientos
(serenidad, angustia, pena etc.). Entre este tipo de texto estan los poemas, los
cuentos, las novelas, las obras de teatro. La narracién constituye un estilo de

escritura comun en este tipo de textos ( ver 2.6.1.1.).
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Magallon (1994) define a los textos periodisticos como aquellos que
"informan acerca de los acontecimientos, conflictos o decisiones que atafien a la
sociedad. También pueden orientar o influir en la opinién de los lectores. Todo
se realiza a través de noticias, reportajes, entrevistas, cronicas, editoriales,
articulos de opinién y caricaturas” (p.9).

Los textos expositivos comunican el resultado de investigaciones, revisan
algunos temas, presentan un panorama de determinado campo del saber. Un
texto expositivo es la explicacién y desarrollo escrito de un tema. Tienen el
proposito de informar rigurosa y objetivamente sobre él. Un texto expositivo
estd organizado en tres partes: introduccién, desarrollo y conclusién. La
introduccién plantea el tema que se va a desarrollar, también expresa los
motivos por los cuales se elige ese tema. En la parte de desarrollo se incluye
toda la informacién relativa al tema. Y en la conclusién se hace una sintesis de
todo lo expuesto.

Tanto los textos periodisticos y los expositivos pueden caer en el término de
textos informativos. Estos textos informativos tienen como objetivo comunicar
un conjunto de conocimientos organizados en forma clara y sistematica. Entre
los textos informativos se encuentran los libros escolares, los articulos de

revistas de divulgacién y los articulos de enciclopedias.
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2.6.1.1. La narracién

Segin Dubin (1986) la narracién se utiliza tanto en los textos literarios
como en los periodisticos y es este tipo de estilo de escritura que el EL2
necesita por dos razones: mantiene su interés en el tema; es decir, el saber que
va a suceder después, quién lo hizo, etc. y ademés porque es una forma de
escritura conocida por todo lector.

La narracion es el relato de una historia real o imaginaria. Los elementos
de una narracién son los siguientes: el narrador, los personajes, el lugar, el
tiempo y los hechos o acontecimientos. El narrador es el que cuenta la historia.
Los personajes son los seres que intervienen en el relato. Entre estos estan los
personajes principales y secundarios. Los personajes principales son los que se
destacan claramente del resto de los personajes y aparecen a lo largo de toda la -
historia. Los secundarios son aquellos personajes que tienen una presencia
constante en el relato, pero no son figuras principales. Por lo general
complementan a los personajes principales. El lugar es el espacio donde el
narrador sitGia los hechos de su relato: en una habitacion, una ciudad, etc. El
tiempo es el momento en que ocurren los hechos, por ejemplo, el relato del
asesinato de un presidente, el tiempo sera en el afio, mes dia y hora del dia.

Los hechos o acontecimientos es lo que ocurre en la narracién. Todos los hechos
se deben relacionar entre si y aparecen expresados por lo genefal en verbos, por
ejemplo, mataron al presidente, identificaron al asesino, encontraron el arma

homicida, etc. A esto se le llama acciones, las acciones se derivan una de otras
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y determinan los cambios que se dan en el relato por medio de relaciones
temporales y légicas. Las relaciones temporales responden a los cambios que
se producen en el tiempo (antes y después). Las relaciones logicas
corresponden a los cambios que una accién origina (causa y efecto).

En la narracidén se encuentra el didlogo. El didlogo es una narracién escrita
que reproduce la conversacién que tiene lugar entre dos personas. Cuando se
relata algo que ha sucedido se narra lo que pasé y a veces se reproducen las
palabras de los personajes que intervienen en el relato. Es decir, el didlogo de
una narracién puede aparecer en dos formas: directa e indirecta. La forma
directa consiste en reproducir textualmente lo que dicen los personajes: “El dia
esta hermoso” dijo la mujer. “Asi es” contest) el hombre. La forma indirecta
consiste en narrar lo que dijeron los personajes, sin reproducir las mismas
palabras. La mujer dijo que el dia estaba muy bonito y el hombre opiné lo
mismo.

A través de la narracién un lector puede practicar ciertas habilidades
basicas de lectura como: encontrar la respuesta a las preguntas: quién, cémo,
cuando, dénde y por qué encontrar la causa y efecto de los hechos, encontrar la
secuencia de los hechos.

2.6.1.2. La descripcion

Contrario a la narracién que expone los hechos de una historia, la

descripcién explica en forma detallada y ordenada como son los seres, lugares

objetos etc. La descripcién presenta los rasgos caracteristicos del lugar, los
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personajes, la situacién, la época. En la descripcién se utilizan adjetivos y
verbos que comunican cualidades 0 maneras de ser, en cambio, la narracién
utiliza verbos que designan acciones que tienen o que tuvieron lugar en el
texto.

De esta informacién las habilidades que se pueden practicar son las de
inferir, concluir, opinar, predecir. Como ejemplo, la inferencia de personajes.
Si se le describe a Maria, con un vestido bien planchado y su pelo recogido
exquisitamente en una trenza podemos inferir que Maria es una mujer

cuidadosa con su persona.

2.6.2. Textos auténticos

Con este término se entiende que son textos escritos para personas del L1.
Se considera relevante exponer al AL2 a textos auténticos ya que es una
muestra real del uso de la L2 si el objetivo es una comunicacién auténtica.
Dubin (1986) sefiala que si el AL2 se quiere convertir en un lector competente
éste debera ser capaz de leer textos no editados (anuncios, volantes, etc),
producidos por escritores que no son competentes y que no piensan en lectores
incompetentes al desarrollar el texto, el cual es el caso de un AL2. Otra
ventaja de un texto auténtico es el tipo de insumo que recibe un ALZ que no
tiene acceso a modelos auténticos de la L2 en su medio ambiente. Sin embargo,
una desventaja de textos auténticos seria por ejemplo, si se quiera escbger el

nivel intermedio de los textos para un curso no siempre se puede controlar la
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complejidad de las estructuras ya que en este tipo de textos pueden surgir

construcciones mas complejas por ejemplo: referencias metafdricas, expresiones

idiomaticas, etc.).

2.6.3. Textos creados

Textos creados son aquellos materiales escritos que han sido creados para la
instruccién de una L2 . Dubin (1986) afirma que este tipo de textos le
proporciona una mejor comprension a los EL2 en términos de complejidad en
la estructura y en el vocabulario. La ventaja que tiene los textos creados en la
ensefianza de una segunda lengua es que implican una fuente de modelos del
idioma, de reglas de estructuras, y actividades de practica. En el caso de esta
propuesta, los textos creados permitirian la posibilidad de guiar a los EL2 a
desarrollar ciertas habilidades de lectura.

También existen aquellos textos que han sido alterados con el propésito de
facilitarle al EL2 la comprension de algln texto y esto le facilitara al instructor

su trabajo ya que él no tiene que meterse en la tarea ardua de crear sus propios

materiales, por ejemplo, cuentos, relatos, etc.

2.7. Actividades
Jensen (en Dubin, Eskey y Grabe, 1986) presenta tres tipos de actividades
que se pueden llevar a cabo para practicar las habilidades de lectura en un

curso de lectura de la L2. Ella las denomina pre lectura, durante la lectura y

75



post lectura. En la pre lectura se practican las actividades de predecir de que se
trata un texto, e identificar vocabulario en el contexto lingiiistico. En durante
la lectura el EL2 subraya informacién relevante del texto o claves para deducir
vocabulario desconocido, y en la post lectura el EL2, lee ripidamente en busca
de ideas generales (rastreo general), lee detenidamente en busca de
informacion especifica (rastreo especiﬁéo). Reconocer por ejemplo, causa y
efecto, inferencias etc. en un texto, y actividades para criticar u opinar.
Actividades de pre lectura. Actividades de pre lectura que se pueden
utilizar para una clase de lectura podrian ser las siguientes: mesas de opinién
acerca del tema que se va a leer, ejercicio de presentacion de vocabulario en
contextos lingiiisticos para preparar a los estudiantes para un determinado
tema, etc. Jensen sugiere que éste Gltimo ejercicio sea en clase para que el EL2
no recurra al diccionario y asi pueda practicar la habilidad de deducir
vocabulario del contexto linguistico identificando claves en el contexto
lingiiistico. Algunas claves que Jensen presenta son: sinénimos, anténimos,
definiciones, descripciones, ejemplos, etc.

Actividades durante la lectura. En la actividad conceptualizada como
durante la lectura Jensen sugiere que el maestro le dé instrucciones a los EL2
que lean primero todo el texto y luego en la segunda leida que el EL2 haga
anotaciones en los margenes del texto como definiciones y comentarios, que
subraye por ejemplo, los hechos importantes, la idea principal que ha localizado

para cada parrafo, etc. Jensen afirma que este proceso de lectura lo hacen
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también los lectores en su lengua materna para poder entender un texto por
completo. A través de actividades durante la lectura Jensen afirma que el
alumno desarrolla un papel activo al estar leyendo un texto.

Actividades de post lectura. En las actividades de post lectura la basqueda
de informacion general (rastreo general) y la bisqueda de informacién
especifica (rastreo especifico) son utiles afirma Jensen por varias razones. Este
tipo de actividades lleva al lector a enfocar su atencién en vocabulario,
gramatica, estilo del autor etc. dependiendo del tipo de ejercicio. Por ejemplo,
el lector puede buscar informacién que le permita contestar preguntas de
comprensién, también puede anotar el namero del parrafo en dénde se
encuentra la respuesta. El identificar la secuencia de los hechos también es un
ejercicio que le permite al lector desarrollar la habilidad de buscar informacién
especifica como una actividad después de la lectura.

Este tipo de actividad (post lectura) desarrolla también la habilidad de la
lectura critica que ha sido descrita como la habilidad de opinar y predecir lo
que sucedera después. Segin Lewin (1984) el lector debera aprender a
cuestionar, evaluar, y criticar como parte del proceso de lectura. Ejercicios que
pueden desarrollar estas habilidades serian, el reconocer el propésito del autor,
en el cual el lector debe considerar quien es el autor, su trasfondo, su momento
en la historia etc. Al evaluar al autor el lector debera ser capaz de interpretar
tanto la informacién que esté explicita como la que esta implicita, para esto el

lector debe tener la habilidad de inferir y concluir. El tipo de post actividades
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que propone Grabe (1986) serian por ejemplo, de opcién miltiple, de falso y
verdadero; las estas ayudaréan a desarrollar las habilidades criticas de lectura a
las que Grabe (1986) y Cox (1994) denominan habilidades complejas de lectura.
Otro tipo de actividad de post lectura para desarrollar las habilidades criticas o
interpretativas segtin Jensen (en Dubin, Eskey y Grabe, 1986) seria "pedirle a
los lectores que busquen la opinién del autor y los argumentos que presenta en
el texto para después pedirle a los lectores que cuestionen y critiquen el punto
de vista del autor"(p.119). Los articulos tomados de periédicos y revistas son
textos apropiados para desarrollar estas habilidades porque el estilo por lo
general es claro y sencillo y ademas porque la mayoria de los EL2 estan al dia e

interesados en eventos actuales.

2.8. Resumen

A través de esta propuesta de un curso de comprension de lectura se
pretende que el ESL logre dos cosas en la L2: la capacidad de interactuar en
un texto real y gradualmente la adquisicién de esta segunda lengua.

En este curso se le brindara al EL2 las herramientas necesarias para
desarrollar habilidades bésicas y complejas de comprensién de lectura por
medio del uso de estrategias en diversas actividades, y dependiendo de qué tan
constante sea el insumo de comprensién de lectura al que se someta el EL2 por

su cuenta una vez terminados sus cursos de la L2 ira gradualmente

adquiriéndola
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Este curso de comprensién de lectura, apoyada en Carson (1993) permitira
lograr una interaccién dindmica entre el escritor y el lector, en donde el lector
creara el significado para el texto reteniendo el nuevo conocimiento adquirido,
accesando el conocimiento previo y,considerando las claves del escritor ademas
de las suyas para entender el texto:. El EL2 recibira en clase constante insumo
de lectura a su nivel y un poco méas elevado para que pueda entender el texto e
integrar todo lo que le sea posible entender a su sistema en desarrollo de este
segunda lengua.

El ensefiarle al alumno a interactuar con el texto implica que el EL2 sea
capaz de identificar la informacién especifica y sus significados; de descubrir la
organizacién de las ideas que presenta el escritor y reaccionar intelectual y
emocionalmente a las ideas del texto. Para lograr esto es necesario desarrollar
o mejorar en el EL2 algunas habilidades de comprension de lectura disefiando
actividades en las que algunas estrategias para la enseflanza de una segunda
lengua se pondran en practica. Carrell (1987 en Carson y Leki, 1993) sugiere
"entrenamiento explicito de estrategias para: deducir por contexto, identificar
ideas principales, inferir, etc. para poder construir en el alumno el esquema
que necesita el lector para poder interactuar con el texto"( p.41).

En el siguiente capitulo se aplicaran todos los conceptos que se manejaron
en esta seccién. En el tercer capitulo se describen las bases del disefio del
curso, su estructura, los contenidos del material para desarrollarlo y el anélisis

y procedimiento de todas las actividades que se llevaran a cabo. En todos estos
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componentes del curso se aplicaran las teorias y los conceptos que se revisaron

en el capitulo 2.
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CAPITULO 3.
PROPUESTA
Esta tesis propone un curso de comprensién de lectura basado en el Modelo
Interactivo de lectura el cual se encuentra fundamentado en la teoria cognitiva
la teoria de esquema y la hipétesis de insumo de lectura de Krashen (1994)(ver
2.3.4).

El objetivo de este curso es que el EL2 desarrolle las habilidades de
comprensién de lectura a través de la practica de estrategias en diversas
actividades lo cual le permitira tener una mejor comprensién de textos
auténticos de la L2. Esto le permitira al EL2 interactuar con estos textos y asi
lograra no tan s6lo aprender la lengua (ej. vocabulario, conocimiento social y
cultural, etc.) sino también lograra la adquisicién (2.1.3.) de la L2
gradualmente en la medida en que se someta a este tipo de insumo
comprensible (1 + 1) ademas de la constante practica de las habilidades y
estrategias aprendidas y practicadas en clase.

La interaccibén entre el EL2 y un texto auténtico de la L2 es uno de los
objetivos primordiales de este curso. Esimportante recordar que por
interaccion se espera segin Rabinowitz y Chi (1987) que el lector entienda y
responda acertadamente, ademas de reaccionar, criticar u opinar desde su
perspectiva, su cultura, y su conocimiento del mundo. Rabinowitz y Chi

también afirman que el proporcionarle al EL2 esta constante practica de
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comprension de lectura en textos cada vez mas complejos el EL2 estara en el
proceso de adquisicién de la L2.

Una vez claro el objetivo de esta propuesta se continda en este capitulo con
la descripcion de las bases para el disefio de este curso; es decir, por qué surgid,
para qué tipo de estudiantes, y sus necesidades, ademés de la descripcién
general de las partes que lo componen: habilidades de comprension de lectura
a desarrollar o mejorar; estrategias para desarrollar estas habilidades y el tipo
de actividades que se manejaran. También se describiran y justificaran los
contenidos de los textos que se escogieron: los temas, el tipo de textos y su
complejidad. Finalmente se presentara el diseiio del curso, su estructuraciéon y
el procedimiento. En el procedimiento se incluiran: la descripcién de la
funcién del maestro y del estudiante, él tipo de actividad y de estrategia, la
descripcién de la aplicacién de la estrategia, el tiempo que se le invertira en

cada actividad y como se evaluara cada actividad.

3.1. Bases para el disefio
3.1.1. Objetivo
Este curso ha sido disefiado para adolescentes y adultos de nivel intermedio.
El objetivo es cubrir la necesidad que tienen los EL2 de interactuar con éxito en
situaciones reales de la L2 atn con sus carencias y limitaciones con respecto a
su conocimiento y desempefio de la L2, ademas para que continie con el

proceso de adquisicién de la L2 después de terminar sus cursos de esta lengua.
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El proceso de adquisicién de la L2 continuaré en la medida en la que el EL2
interactué con textos auténticos del L2 por su cuenta.

Los textos auténticos y su comprensién de ellos le serviran como los modelos
auténticos de la L2 y el insumo necesario para que el EL2 contintie con el
proceso de adquisicibén.

El objetivo de esta propuesta surge de la experiencia que tiene la tesista en
la ensefianza y aprendizaje de una segunda lengua (inglés y espaiiol). Ella ha
encpntrado que para los estudiantes de nivel intermedio hay mucha frustracién
y desanimo ya que no se sienten capaces de interactuar en un situaciones
reales de la L2 debido a que muchas veces el insumo al que estén expuestos es
mucho mas elevado que el de su conocimiento actual de la L2. Les toma mucho
tiempo pensar en lo que van a decir. Se dan cuenta que tienen errores
frecuentes y que su fluidez no es la adecuada. En la hipétesis de insumo de
lectura a su nivel y un poco mas avanzado, Krashen afirma que el EL2 podra
adquirir el L2, ademés afirma que el idioma es adquirido a través de cualquier
tipo de interaccién significativa, es decir, una negociacion de significados que
pueda ser capaz de comprender el EL2 (Krashen 1985y 1994). (Ver Krashen
en sus hipétesis de aprendizaje y adquisicion, de monitoreo y de insumo e
insumo de lectura 2.1.2. y 2.1.3.)

Apoyada en toda esta fundamentacion se sefiala la problematica del
estudiante. El EL2 en sus clases de una segunda lengua puede haber

comprendido los materiales y hecho correctamente los ejercicios pero fuera del
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aula en un contexto lingiistico, comunicativo y situacional real no siempre
puede aplicar lo que ha aprendido. Como se mencioné en el Capitulo 1, no es
que los materiales enseflados y practicados en clase hayan sido inapropiados
necesariamente, el problema es que han sido insuficientes para que el EL2
pueda automatizar esa informacién aprendida y asi poder utilizarla
correctamente y con fluidez. Krashen (ver 2.1.1.- 2.1.3) asegura que el EL2
adquirira la lengua, es decir, podra utilizarlo sin estar pensando en todas las
reglas, dependiendo de la cantidad de insumo comprensible que éste reciba y el
tipo de insumo (i +1) que reciba. De ahi que, la tesista propone a través de este
curso de comprensién de lectura proporcionarle al EL2 ese insumo
comprensible y/o un poco més avanzado en forma de lectura para desarrollar en
él las habilidades de comprensién de lectura, las cuales seran su herramienta
para seguir recibiendo el insumo necesario durante el curso y después de que
termine el curso, con el fin de que se matenga en contacto con modelos
auténticos del L2 que el pueda comprender y asi continuar con el proceso de

adquisicién y aprendizaje del L2.

3.1.2. Perfil del estudiante
De acuerdo a la habilidad de comprensién de lectura segln los criterios de
ACTFL (ACTFL, 1989) un alumno intermedio es capaz de leer textos sencillos

consistentemente incrementando su entendimiento en textos que tratan de una

variedad de necesidades sociales y basicas, por ejemplo: articulos de periédicos,
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instructivos, cartas, menus, etc. Tales textos no contienen complejidad
lingtistica y contienen una estructura interna sencilla. Estos textos imparten
informacién basica de la cual el lector tiene que hacer inferencias minimas,
ademas son textos que al lector le interesan o de los cuales tiene conocimiento
previo. Algunos ejemplos pueden ser descripciones cortas y claras de personas,
lugares y temas escritos para un pablico muy amplio. Debido a que el EL2
podré comunicarse oralmente en la L2 con sus compaiieros y maestro en el
salon de clase como una estrategia para confirmar su comprensién de los textos
es importante también describir de acuerdo a los lineamientos de ACTFL qué
son capaces de hacer. En cuanto a su habilidad de expresién oral estos
estudiantes son capaces de manejar con éxito una variedad de tareas
comunicativas y situaciones sociales bésicas sin mayor complejidad. Sdn
capaces de preguntar y contestar en conversaciones sencillas sobre temaé que
tengan que ver con necesidades inmediatas, ejemplo, historias personaies,
hobbies, etc. Hacen pausas largas y continuas debido a que el estudiante aun
tiene problemas para crear las estructuras apropiadas en la L2. Su
pronunciacién aun es influenciada en gran manera de su lengua materna y su
fluidez atn es limitada. A pesar de que su mensaje no siempre es claro
generalmente puede ser comprendido por algiin compafiero o maestro que le

muestre empatia.
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3.1.3. Componentes del disefio del curso

Los componentes del disefio de este curso son tres: 1) las habilidades de
comprension de lectura; 2) las estrategias para la adquisicién de una segunda
lengua y 3) las actividades en las que se aplicaran esas estrategias. Estos 3
componentes tienen el fin de lograr que el EL2 interactte en textos reales y
que con la prictica constante y el tipo de insumo apropiado logre también la
adquisicion gradual del EL2.

A continuacidn se hara una breve descripcién de cada uno de estos

componentes:

3.1.3.1. Habilidades de comprensién de lectura

Las habilidades de comprensién de lectura que se manejaran en este curso
son tomadas de la taxonomia de habilidades de lectura que propone Grabe
(1986 ver 2.4) adaptando el orden y la clasificacién de estas habilidades segtin
Griese (1977), Boning (1982 ), y Cox (1994)) (ver 2.4.1y 2.4.2.) en habilidades
basicas y habilidades complejas. Las habilidades basicas son las que manejan
la informacién explicita o visual del texto (Smith en Dubin, Eskey y Grabe).
Las habilidades complejas son definidas por Jensen (1986 en Dubin, Eskey y
Grabe) como habilidades interpretativas o criticas. Las habilidades que se
tomaron en cuenta para el disefio de este curso fueron con respecto a las
basicas las siguientes: predecir de lo que se trata el texto; deducir vocabulario

por contexto lingiiistico; localizar la respuesta; encontrar la idea principal del
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texto; encontrar la secuencia de los hechos y encontrar la causa y el efecto
(2.4.1.).

Con respecto a las habilidades complejas las que se manejaran para este
curso son las siguientes: inferir, concluir, predecir lo que suceder4 después de
leer el texto y opinar (2.4.2)).

Las habilidades basicas que se escogieron para este curso le dan un
panorama general al EL2 de lo que trata el texto, de su organizacién y de toda
la informacién explicita en el texto. Una vez obtenida esta informacién el EL2
podra practicar las habilidades interpretativas, criticas o complejas que le
permiten al lector interactuar con el texto, infiriendo actitudes, emociones,
sacando conclusiones, prediciendo lo que puede suceder después y opinando
sobre el texto. Como se menciond en el capitulo 2, (2.2.3.) la comprension de
lectura no es s6lo identificar las ideas y hechos explicitos del texto, sino

también provocar al lector a pensar, cuestionar, predecir, criticar y opinar.

3.1.3.2. Descripcion de actividades
Las actividades incluidas en este curso para desarrollar las habilidades de
comprensién de lectura mencionadas en el punto anterior fueron disefiadas
tomando en cuenta las ideas de Cherly Cox (1994), William H. Wittenberg y
Richard A. Boning (1984) ademés de la experiencia personal de la tesista en su

practica docente con EL2 en Monterrey que estudian inglés o espafiol como L2.

87



Con respecto al orden de las actividades se manejaron de acuerdo a la
propuesta de Jensen, (1986): actividades de pre lectura, durante la lectura y
post lectura (2.7). El objetivo de las actividades de una pre lectura es, por
ejemplo, manejar vocabulario relacionado al tema de lectura antes que el EL2
lea el texto lo cual facilitara el entendimiento del texto ya que el EL2 activara
su conocimiento previo acerca del tema (ver ejemplo en apéndice 3 actividad 1).
Durante la lectura es una actividad que el estudiante llevara a cabo como lo
dice el término, en el momento en que se esté haciendo la lectura por ejemplo,
el subrayar informacion relevante o palabras claves para después poder
identificar la idea principal (ver ejemplo en apéndice 3 actividad 4 ). La post
lectura obliga al estudiante a leer detenidamente el texto para poder, por
ejemplo, evaluar su comprensién del texto, opinar o criticar el texto. Esta post
lectura requiere de habilidades complejas de lectura en donde el estudiante
tendr4 la oportunidad de comprender el texto y asi lograr una interaccién
dindmica entre el lector y el escritor (Carson 1993). Las actividades manejadas
en las cuatro secciones seran categorizadas como pre, durante y post

actividades.
3.1.3.3. Descripcion de estrategias

Las habilidades que los EL2 desarrollaran en este curso se practicaran como

ya se menciond a través de las 3 tipos de actividades: pre, durante y post
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actividades. Esto se lograra utilizando estrategias de comprensién de lectura
para que el EL2 pueda entender e interactuar con los textos.

Las estrategias que se utilizaran para practicar estas actividades son las
que Omalley y Chamot (1990) clasifican dentro del enfoque estratégico en la
adquisicién de una segunda lengua: estrategias metacognitivas, estrategias
cognitivas y estrategias social afectivas (ver descripcién de estrategias 2.5.3.).

Las estrategias metacognitivas son las de atencién dirigida, atencién
selectiva, y automonitoreo, las cuales ayudan a desarrollar las habilidades
basicas de lectura (2.5.3.1.1y 1.2. y 1.3). Las estrategias cognitivas son de
ensayo, de organizacién y de elaboracidn, las cuales ayudan al EL2 a
desarrollar las habilidades complejas de comprensién de lectura. Las
estrategias cognitivas de elaboracién a su vez se dividen en: agrupar,
interpretar o recordar imagenes, método de la palabra clave, elaborar,
transferir, inferir, resumir y traducir (2.5.4.). Las estrategias social afectivas
son las de preguntar para aclarar dudas y de cooperacién (2.5.3.3.). Ver cuadro
1y 2 donde se muestran las estrategias utilizada para desarrollar cada
habilidad y la explicacién de la aplicacién de las estrategias en las actividades.

En la seccibén analisis y procedimiento del curso (3.4.) se explicara mas
ampliamente el contenido del cuadro. En algunas actividades, el EL2
compartira sus respuestas tanto con sus compafieros como con su maestro.
Esto lo hara utilizando la L2 al menos que no le sea imposible; entonces se le

permitir4 usar su lengua materna. Esta interaccién en su lengua materna con
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sus companeros o maestro se justifica dentro de la estrategia cognitiva de
elaboracion: transferir en donde la L2 puede utilizar conocimiento lingiiistico
previo o habilidades previas para poder comprender un texto y traducir lo cual
le permite utilizar su lengua materna como base para comprender o producir lo
que entiende el EL2 de un texto en la L2 (2.5.4.). En este caso su habilidad
previa seria su lengua materna la cual utilizaria para poder obtener
retroalimentacion de sus respuestas con sus compaferos y maestro y confirmar
su comprension del texto.

En resumen, se tomoé en cuenta el modelo interactivo de lectura para
desarrollar las habilidades basicas y complejas de comprensién de lectura a
través de pre, durante y pos actividades utilizando estrategias para la
adquisicién de una segunda lengua. Todos estos componente de la propuesta
estan fundamentadas en la hip6tesis de insumo de lectura de Krashen (1994)y

la teoria cognitiva de aprendizaje y adquisicién de una segunda lengua.

90



Cuadro 1

Introdueecién: Prictica aislada de habilidades de comprensién de lectura. (ver apéndice 3 para actividades)

gocial afectiva

auto monitores

cooperacion

Actividad v Tipo de Descripeion de | Descripeion de uso de estrategia

Habilidad estrategia estrategia

A. Localizar la metacognitiva atencién dirigida | El EL2 tiene una sola tarea de aprendizaje. Primero lee la pregunta y su inica tarea es
respuesta encontrar la respuesta correcta.

El EL2 puede regresar al texto v revisar si su comprension es la correcta.

El1 EL2 obtiene retroalimentacidn de sus compafieros v maestro y confirma si su
comprension es correcta (verificacion).

B. Identificar la
idea principal

metacognitiva

cognitiva

social afectiva

atencion dirigida

elaboracidén

cooperacidn

El EL2 dirige su atencidn a parrafos especificos donde puede encontrar la idea principal

y dirige su atencidn a buscar las respuestas a las preguntas: qué, quién, cémo, cudndo v
dénde.

El EL2 resume la idea principal después de contestar a preguntas dirigidas para
encontrar la. (resumir)

El ELZ2 obtiene retroalimentacion de sus compafieros y maestro v confirma =i su
comprension es correcta (verificacién).

C. Encontrar
secuencia de los
hechos

metacognitiva

cognitiva

social afectiva

atencion selectiva

elaboracidn

cooperacion

El EL2 busca palabras claves que le permitan deducir el orden de los hechos: después,
inmediatamente, finalmente, ete.

El EL2 infiere utilizando informacién en el texto que le ayuda a interpretar el orden en
que sucedieron los hechos (inferir),

El EL2 obtiene retroalimentacién de sus compafieros y maestro y confirma si su
comprensitn es correcta (verificacién).

D. Encontrar
Causa y Efecto

metacognitiva

cognitiva

gocial afectiva

atencidn selectiva
auto monitores

elaboracidén
colaboracion

El EL2 busca palabras claves que relacionan causa y efecto. 'si’ condicional, ‘para que’
‘con el fin de’ ete,

El EL2 tendrd que volverse constantemente al texto para poder contestar
correctamente el ejercicio de relacionar

El EL2 algunas veces tendré que inferir la causa de los efectos

El EL2 obtiene retroalimentacién de sus compafieros y confirma si su comprensién fue
correcta (verificacién)
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E. Deducir
vocabulario

desconocido

Cognadosa

Uso de claves en el
contexto
lingilistico

metacognitiva

cognitiva

social afectiva

metacognitiva
cognitiva

social afectiva

atencién dirigida

automonitoreo

elaboracidon

cooperacidn

atencion selectiva
elaboracion

cooperacitn

El EL2 tiene una sola tarea: identificar cognados

El EL2 revisa su comprension mientras que esta llevando a cabo la tarea v después, La
considerar4 correcta cuando le encuentre sentido al cognado dentro del contexto
lingtiistico en el que aparece,

El EL2 utiliza conocimiento lingiiistico previo (cognados) para deducir el significado de
la palabra desconoada. (transferir)

El EL2 recuerda una palabra del texto identificando una palabra familiar en el lengua
materna. (método de palabra clave)

El EL2 obtiene retroalimentacién de sus compafieros y confirma si su comprension fue
correcta (verificacion).

El EL2 pone atencién a aspectos especificos en este caso a claves en el contexto
lingiiistico que le ayudardn a interpretar la palabra desconocida.
El EL2 relaciona la informacién nueva con la informacién previa o ya conocida.

El EL2 obtiene retroalimentacién de sus compaiieros v confirma si su comprension fue
correcta (verificacion).

F.& G. Inferiry

Concluir

cognitiva

social afectiva

elaboracion

cooperacion

El EL2 utiliza conocimiento que entiende dentro del texto e infiere significado de
palabras desconocidas, infiere aspectos personales de los caracteres se del texto gjemplo
aspectos mentales, sociales ete.

El EL2 activa conocimiento del mundo v hace asociaciones para asi interpretar el texto.
El EL2 revisa su tarea de aprendizaje con sus compafieros o instructor para corregir ,
confirmar su inferencia.

H. Predecir

cognitiva

social afectiva

elaboracidn

cooperacién

El EL2 interpreta imAgenes o cualquier otra informacién conocida en el texto activando
su conocimiento previo de su mundo para predecir de que se trata el texto antes de
leerlo completamente. También puede predecir otras cosas como a quién va dirigido el
texto, en que momento se escribid ete.

A demas el EL2 predecira lo que sucedera después de comprender todo el texto
utilizando las mismas estrategias

Tanto el EL2 como sus compafieros y su instructor hardn una tormenta de ideas para
predecir de que se trata el texto. También utilizardn esta estrategia para comentar que
podria suceder después. Cada EL2 tendré una prediccién segiin sus experiencias
culturales, sociales, etc.




I. Opinar metacognitiva atencién selectiva | El EL2 tiene una tarea especifica: encontrar la respuesta a la pregunta indicada.
elaboracion
cognitiva El EL2 har4 asociaciones segiin su conocimiento del mundo, sus experiencias sociales
culturales ete,
cooperacion
social afectiva El EL2 obtiene informacién de sus compafieros.
Cuadro 2
Primera Seccién: Desarrollo de habilidades en un solo texto. (ver apéndice 4 para actividades)
Habilidad Tipo de Descripeion Descripcion de uso de estrategia
estrategia de estrategia
Buscar metacognitiva atencidn El EL2 enfoca su atencién en buscar las respuestas de las preguntas qué, quién, edmo
informacidn selectiva cudndo y dénde.
especifica.
{actividad. 2 v 3)
Identificar idea cognitiva elaboracidn El EL2 hard un resumen escrito de la informacién obtenida de la actividad 2 v 3.
principal.
(actividad 4 y 5) metacognitiva atencidn El EL2 dirige su atencién al parrafo que se le indique para encontrar la idea principal y
selectiva comparar su resumen con la idea principal que ha encontrado.
Deducir cognitiva elaboracién El EL2 relaciona la informacién nueva con la ya conocida para hacer asociaciones que
vocabulario por tengan significado para él con la informacién nueva.(elaborar)
contexto.
{actividad 6.)
Encontrar la metacognitiva atencidn El EL2 busca palabras claves que le permitan deducir el arden de los hechos: después,
secuencia de los selectiva inmediatamente, finalmente, ete.
hechos.
(actividad 7) cognitiva elaboracién El EL2 infiere utilizando informacién en el texto que le ayuda a interpretar el orden en
que sucedieron los hechos que no estdn literalmente escritos en el texto. (Inferir)
social afectiva colaboracién El EL2 comparte sus respuestas con un compafiero para recibir retroalimentacién de sus
respuestas.
Encontrar Causa y | metacognitiva |atencién El EL2 busca palabras claves que relacionan causa y efecto. 'si’ condicional, ‘para que’
Efecto selectiva ‘con el fin de’ etc,
(actividad 8) cognitiva elaboracién E1EL2 infiere la relacién entre los hechos utilizando informacién en el texto. (Inferir)
El EL2 obtiene retroalimentacién de sus compafieros y confirma si su comprensién fue
social afectiva | colaboracitn correcta {verificacion)

93



Hacer inferencias | cognitiva elaboracién El EL2 utiliza conocimiento que entiende dentro del texto e infiere significado de palabras
y sacar desconocidas, infiere aspectos personales de los personajes del texto ejemplo aspectos
conclusiones. mentales, sociales ete. El EL2 proporciona informacién que no estd disponible. (inferir)
(actividad 9) El EL2 activa conocimiento del mundo y hace asociaciones para asi interpretar el texto.
{elaborar)
Predecir cognitiva elaboracién El EL2 predecird lo que sucedera después de comprender todo el texto utilizando su
{actividad 10) conocimiento del mundo v sus experiencias personales
social afectiva cooperacion El EL2 compartird con sus companeros y el instructor lo que podria suceder después.
Cada EL2 tendré una prediccién segiin sus experiencias culturales, sociales, etc.
Opinar cognitiva elaboracidn El EL2 haré asociaciones segn su conocimiento del mundo, sus experiencias sociales
{(actividad 11) culturales etc.
social afectiva cooperacidn El EL2 obtiene informacién de sus compafieros,

Cuadro 3
‘Segunda secciéon: Tarea (ver apéndice 5) B
Actividad tipo de descripeion de | descripeiéon de uso de estrategia
estrategia estrategia
Llenar hgja de cognitiva organizacidén El EL2 tendra que organizar en la hoja de trabajo la informacién del texto de acuerdo a el
trabajo orden que se le pide en la hoja de trabajo.
(actividad 1y Z)
Contestar la metacognitiva y El EL2 aplicara las estrategias que ha aprendido en clase como el deducir por contexto, el
evaluaciin cognitiva encontrar palabras claves para identificar la secuencia de los hechos, activar
(actividad 3) conocimiento previo para entender nueva informacion, ete. y todas aquellas que le sirvan
para comprender el texto y facilitarle el contestar la evaluacién.
social afectiva colaboracion El EL2 contestara una evaluacién en clase con respecto a la tarea. Podré revisar sus

respuestas con sus compafieros y el instructor y confirmar asi que haya interpretado
correctamente el texto,




Cuadro 4

Actividad para vocabulario (ver apéndice 3)

Ordenar
Vocabulario nuevo

cognitiva

organizacién

El EL2 pasa a una lista el vocabulario nuevo, busca la definicién de la palabra y describe su

funcién en la oracién.

Cuadro 5

3era. seccion: Evaluacion (ver apéndice 6)

Actividad tipo de descripeion uso de estrategia
estrategia de
estrategia
Leer el texto cognitiva organizacidn El EL2 leera el texto siguiendo los pasos que se le dan.
Contestar la cognitiva y elaboracidn, El EL2 aplicard las estrategias que ha aprendido en clase como el deducir vocabularic |
evaluacidn por contexto, el encontrar palabras claves para identificar la secuencia de los hechos y
todas aquellas que le sirvan para comprender el texto v facilitarle el contestar la
evaluacién,
metacognitiva atencion
selectiva y
atencidn
dirigida
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Cuadro 6 Indice de contenidos de Introduccién y de una Leccién

Introduccion:
Practica aislada de
habilidades de lectura

A. Localizar la respuesta

B. Identificar la idea principal
C. Encontrar Secuencia de los
hechos

D. Encontrar Causa y Efecto
E. Deducir vocabulario por
contexto

1. Claves en el contexto

2. Cognados v claves en el
contexto

F. Inferir

1. Inferir sobre informacion
subrayada

2. Inferir personajes

G. Concluir

H. Predecir

I. Opinar

Primera seccion de una leecion:
Desarrollo de habilidades en un
solo texto

Actividad 1. Leer texto.

Actividad 2. Buscar informacion
especifica

Actividad 3. Contestar las siguientes
preguntas

Actividad 4. Hacer resumen
Actividad 5. Encontrar la idea
principal del texto.

Actividad 6. Encontrar claves en el
texto para deducir las palabras que no
entiendes

Actividad 7 Encontrar la secuencia de
los hechos. Contar tu historia a un
companero

Actividad 8. Encontrar causa y efecto
Actividad 9. Hacer inferencias y sacar
conclusiones

Actividad 10. Predecir lo que sucederi.

Compartir tus respuestas.

Actividad 11. Dar tu opinién
Compartir tus respuestas.

Actividad 12. Hacer una lista
vocabulario nuevo, dar su definicién y
describir su funeidn en la oracidn.

Segunda secciéon de una
leccidn:
Tarea

Actividad 1. Lee el texto
Actividad 2. Llena la hoja de
trabajo

Actividad 3. Contesta la
evaluacién

Actividad 4. Comenta en
clase e] texto

Tercera seccion de una leccién:
Ewvaluacion
Actividad 1. Lee el Texto.

Como leer un texto:

- Predice de lo que se trata el texto
analizando el titulo, subtitulos,
observando dibujos, diagramas etc.

- Lee rapidamente para localizar
vocabulario que tenga sentido para ti
{cognados o informacién entendible).
- Identifica palabras desconocidas y
dediicelas buseando claves en el

| contexto lingiistieo.

- Subraya informacién importante de
cada parrafo.

- Elimina informacion irrelevante.

- Vuelve a leer el texto cuantas veces
sea necesario antes de contestar las
preguntas de evaluacién.

Actividad 2. Contesta las preguntas




3.2. Estructura del curso

Esta curso esta dividido en dos partes. La primera parte llevaré a los
estﬁdiantes a practicar aisladamente las habilidades basicas y complejas de
comprension de lectura que se consideraron necesarios para lograr los objetivos
del curso. A esta primera parte se le llama Introduccién (ver cuadro 6 y
apéndice 2). El objetivo de esta parte es familiarizar al EL2 con cada habilidad
por separado y explicarle al alumno en qué consiste y cuiles son las estrategias
que se podrian aplicar para facilitarle al EL2 el desarrollo de cada una de estas
habilidades.

La segunda parte contiene 3 secciones (ver cuadro 6 y apéndice 6) en las
cuales se practicaran las mismas habilidades de comprensién de lectura de la
primera parte (Introduccién) pero en un solo texto.

La primera parte llamada Introduccién es la practica aislada de habilidades
de comprensién de lectura. Los texto que se manejaran en esta parte son casi
todos textos auténticos o reales salvo los de inferir y concluir. Los textos son en
general fragmentos y parrafos cortos tomados de periddicos, revistas populares
como Selecciones, libros de textos, etc. Se le dedicard de 2 a 3 semanasa la
parte de Introduccién. En este lapso el instructor le presentara al EL2 una
habilidad de comprensién de lectura a la vez. El tiempo que se propone para
hacer la parte llamada Introduccién esté sujeto a modificaciones segn las
necesidades de los EL2y considérando que son 9 habilidades, 5 basicas y 4

complejas.
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La segunda parte es la leccidn, la cual contiene tres secciones (ver el
contenido de cada seccién de esta segunda parte en el cuadro 6 y apéndice 2).
La primera seccidn consiste en un texto sobre el cual se aplicardan algunas de
las habilidades y estrategias practicadas en la Introduccién. En los actividades
modelo (ver apéndice 4, tres modelos cuya complejidad va incrementando) se
desarrollaran todas las habilidades presentadas en esta propuesta; sin
embargo, esto no significa que en los demés primeras secciones de una leccién
(10 lecciones) se tendran que desarrollar todas las habilidades ya que no todos
los textos lo requeriran. La segunda seccién consiste en un texto que el
estudiante se llevara a casa y una hoja de trabajo ( ver apéndice 5), en la cual
el estudiante tendra que aplicar las habilidades y estrategias que se
practicaron en la introduccidén y primera parte. Para confirmar su comprensién
del texto, el maestro le aplicara una evaluacion al estudiante que sera
contestada en clase y evaluada entre los compaifieros de clase. La hoja de
trabajo que el estudiante tendra que llenar sera entregada al maestro y es ésta
la que recibira una calificacién. La tercera seccidon consiste ya en la evaluacioén
definitiva, en la cual el estudiante mostraré sus habilidades de comprensién de
lectura a través del uso de las estrategias practicadas. El estudiante leera un
texto en clase que su maestro le asigne y lo evaluara con un formato de opcion
multiple y de preguntas abiertas. Todo esto se har4 en una hora de clase. El
estudiante recibird una serie de recomendaciones para lograr comprender
mejor el texto y contestar la evaluacion (ver recomendaciones en cuadro 6 y

apéndice 2). Estos pasos estan relacionados con las estrategias que utilizé en
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la introduccién, primera 'y segunda seccién de la leccién. Se propone que cada
leccion se presente en una semana y media y se hagan cambios en el tiempo si
es necesario, lo mismo para Introduccién.

El curso consistira en 48 horas que contara para 3 créditos, tomando el
formato que siguen los cursos de Centro de Estudios Extranjeros (CEDEE) del
ITESM. Las sesiones seran de una hora 3 veces por semana. Las primeras dos
semanas se practicaran las habilidades de comprensién de lectura con sus
respectivas actividades y estrategias. En las siguientes 13 semanas se veran
10 lecciones, recordando que cada leccidén contiene 3 secciones: practica de las
habilidades en un solo texto, tarea y: evaluacion.

Se proponen los siguientes porcentajes para evaluar el curso:

20% participacion.
30% tareas
50% examen

Se considera necesario evaluar la participacién en clase por tres razon‘eé;
primero, para motivar al estudiante a participar activamente aunque no sea
correcta su participacién; segundo, la participacién le permitira al estudiante
recibir retroalimentacién de su comprension de los texto y tercero esta
participacién le permitira al EL2 interactuar con el texto y con sus compaferos
y maestro, recordando que el interactuar con textos reales de la L2 es uno de
los objetivos de esta propuesta.

El EL2 no recibe una evaluacion por lo acertado de sus respuestas; esto

debido a que la participacién como ya se dijo es para que el EL2 interactué con
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sus companeros y reciba retroalimentacién de su comprensién de los textos.
Por lo tanto se ha decidido tomar en cuenta los siguientes aspectos para
calificar su participacién:
- Actitud. El estudiante debera tener una participacién activa. Esto significa
que debera estar dispuesto a compartir sus respuestas. No se le permitira
permanecer callado cuando se le pida su participacién. Si el estudiante tiene
alguna duda debera consultarsela a su maestro antes de que entre el momento
de compartir respuestas. Es labor del maestro aclarar sus dudas y/o ayudarlo a
activar su conocimiento previo del tema o proporcionarle al estudiante
informacion del texto o lo que necesite para que pueda entender mejor el tema.
Para cuando se llega el momento de participacién todos los estudiantes deben
estar listos para participar. Sicon todo y ayuda del maestro el estudiante no
quiere participar aunque sea en su lengua materna entonces el alumno se le
dari una mala participacion por ese dia.
- Responsabilidad. Se considera una mala participacién si el estudiante no trae
su lectura de tarea hecha o no hace en clase la lectura que se le indica. El
alumno es responsable de leer el texto que se le da de tarea tanto para hacer la
hoja de trabajo como para compartir su comprension del texto con el grupo.

Se propone darle una calificacién a la tarea (hoja de trabajo) ya que el EL2
no estara sometido a presiones de tiempo para hacer esta actividad y tendra
tiempo suficiente para identificar, interpretar, y criticar la informacién del

texto y lograr asi una mejor interaccién con el texto.

100



Los aspectos que se calificardn en la hoja de tarea seran los siguientes: llenar
cada espacio con la informacién correcta, tener buena ortografia y una
estructura entendible en sus oraciones.

El examen estaré dividido en dos secciones. La primera seccién consistira
de un formato de opcién mualtiple. Las respuestas a estas preguntas se
encontraran explicita o implicitamente en el texto. Cada item de esta seccién
estara evaluando una habilidad bésica de comprensién de lectura A esta
seccion se le dara un 35% de la calificacién. La segunda seccién consistira en
preguntas abiertas para evaluar las habilidades complejas: inferir en el texto,
predecir lo que sucedera después, opinar y criticar. Es importante aclarar que
en esta seccidon cada estudiante tendra diferentes respuestas segiin sus
experiencias personales y culturales y su conocimiento previo del tema (ver
teoria de esquema 2.2.3.); por lo tanto, se consideraran como respuestas
correctas siempre y cuando estén fundamentadas con informacién del texto (ver

apéndice 6). A esta segunda seccién se le dara una ponderacién del 15%.

3.3. Contenidos
Para seleccionar los textos que se utilizan en el desarrollo de este curso se
tomaron en cuenta 3 aspectos que recomienda Dubin (1986): la naturaleza del
proceso de lectura; las caracteristicas de los lectores y el propésito del curso. El
proceso de lectura que se considerd para desarrollar este curso fue el del modelo
interactivo, el cual consiste en la decodificacién de las letras, palabras y

oraciones asi como en el proceso de identificacién e interpretacion de la
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informacion que aparece en un texto (ver 2.3.2 y 2.3.4). El perfil de los
estudiantes de acuerdo a los criterios de ACTFL con respecto a la capacidad
lectora y oral de los estudiantes de nivel intermedio es el siguiente: un
estudiante intermedio es capaz de leer textos sencillos consistentemente
incrementando su entendimiento en textos que tratan de una variedad de
necesidades sociales y basicas, por ejemplo: articulos de periodicos,
instructivos, cartas, menus etc. Tales textos no contienen complejidad
lingiiistica y contienen una estructura interna sencilla. Estos textos imparten
informacién basica de la cual el lector tiene que hacer inferencias minimas,
ademas son textos que al lector le interesan o de los cuales tiene conocimiento
previo. Algunos ejemplos pueden ser descripciones cortas y claras de personas,
lugares y temas escritos para un publico muy amplio. En cuanto a su habilidad
de expresion oral estos estudiantes son capaces de manejar con éxito una
variedad de tareas comunicativas y situaciones sociales bésicas sin mayor -
complejidad. Son capaces de participar en conversaciones sencillas, de
preguntar y contestar sobre temas que tengan que ver con necesidades
inmediatas; por ejemplo, historias personales, hobbies, etc. Hacen pausas
largas y continuas debido a que el estudiante aun tiene problemas para crear
las estructuras apropiadas en la L2. Su pronunciacién aun es influenciada en
gran manera de su lengua materna y su fluidez aun es limitada. A pesar de
que su mensaje no siempre es claro, generalmente puede ser comprendido por
algin compafiero o maestro que le muestre empatia. Ha sido necesario incluir

esta descripcién de las capacidades de expresion oral de la L2 ya que tendri en
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clase una participacién oral activa en la L2. Salvo que le sea muy dificil
comunicarse en la L2 se le permitird comunicarse en su primera lengua .

El propésito del curso es permitirle al EL2 desarrollar las habilidades de
comprension de lectura para que pueda interactuar con los textos y
dependiendo de la cantidad y calidad de este tipo de insumo que recibe el EL2
lograra que continte el proceso de adquisicién de la L2.

Tomando en cuenta estos tres factores se describiran en este apartado los
tipos de textos que se escogieron, su grado de complejidad y los temas de los
mismos. Ademas se revisaron los temas que se manejan en el libro de
Horizontes diseniado para estudiantes intermedios de Espafiol como segunda
lengua. Para cada leccion (segunda parte: primera, segunda y tercera seccidén)
habri tres textos y cada texto serd de un tema diferente. Es importante
mencionar que los textos que se escogieron para cada una de las tres secciones
que componen una leccién fueron consideradas por su grado de complejidad y
su extensién y no para darle continuidad a un tema especifico en las 3 secciones
de una leccién.

Otro aspecto que se considerd al escoger los textos fue el motivar al
estudiante a interactuar con los textos, escogiéndolos de tal manera que sean
temas que le interese al EL2. Esto le permitira activar su conocimiento previo
del tema para facilitar la comprensién e interaccién con los textos. Otro
propédsito que se tuvo al escoger textos con temas conocidos es para motivar al

EL2 a leer el texto y lograr bajar el nivel de ansiedad o angustia (ver Filtro
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Afectivo. 2.1.4.) en el salén de clase y que interactie tanto con el texto como con

sus compaieros y maestro.

3.3.1. Tipos de texto

Los contenidos se escogieron buscando diferentes tipos de textos. Entre
ellos se consideraron textos informativos, literarios, periodisticos y expositivos.
Aunque estos textos pueden ser complejos es labor del maestro de buscar por
ejemplo en el caso de textos literarios un texto que sea apropiado para el nivel
intermedio. Estos textos en su mayoria son auténticos pero también fue
necesario utilizar algunos textos creados en la Introduccidn (ver ejercicios
creados en apéndice 3 actividades E-1y F-1). Dentro de estos textos
mencionados se consideré utilizar textos que tuvieran el estilo narrativo y
descriptivo ya que Grabe (1986) afirma que este tipo de texto le permite al EL2
desarrollar habilidades de comprensién de lectura. Dentro de las narraciones
se encontraran también didlogos, los cuales también nos ayudaran a
desarrollar las habilidades de comprensién de lectura. Todos estos aspectos de
tipos de texto se encuentra definidos y descritos en el apartado 2.6. Algunos
textos son informales; es decir, estan escritos por personas que no son
escritores profesionales y cuyo fin es anunciar, promocionar, o informar a un
pablico de algo que les concierne; por ejemplo, volantes para anunciar un

nuevo restaurante o un negocio nuevo dentro de una comunidad especifica,

pancartas etc.
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3.3.2. Complejidad y extension de los textos

Se ha limitado la extensién de los textos como la extensién de las oraciones
dentro de los textos para evitar que no haya un exceso de vocabulario nuevo o
informacién relevante en cada texto que se usan para desarrollar las
actividades. Esto ayudara a minimizar el esfuerzo que hari el lector de su
memoria a corto plazo (ver explicacién de memoria a corto y largo plazo en
2.2.1.) La complejidad de los textos se buscaron de tal manera que pudieran
ser comprendidos por los EL2 de nivel intermedio y un poco mas dificiles. Los
textos de la primera , segunda y tercera seccién contienen estructuras
gramaticales desde basicos hasta mas complejos.

Es importante mencionar que habri textos que contengan estructuras
complejas debido a que se han escogido en su mayoria textos auténticos. Estas
estructuras complejas a veces seran dificiles para los estudiantes de interpretar
debido a su nivel (ver 2.6); sin embargo las estrategias que manejaran en las
actividades les permitirdn a los EL2 entender lo que no comprenden haciendo

uso de informacién que si comprenden del texto.

3.3.3. Tema de textos
Se escogieron temas cotidianos y populares que no fueran dificiles de
entender por ejemplo ‘el matrimonio’ (ver apéndice 3 actividad 9 inciso 1.). Se
hizo esto con dos intenciones, primero el hecho de que sea un tema popular

propicia que todos tengan algo que opinar al respecto y segundo el EL2
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activara su conocimiento previo del tema y asi podra integrar a ese
conocimiento a la nueva informacién que aparecera en el texto por ejemplo,
vocabulario, expresiones idiomdticas, aspectos culturales etc. Esto no significa
que no les serd posible entender temas de otra indole por ejemplo ‘bioquimica’.
Si el lector aprende a través de este curso a desarrollar o mejorar sus
habilidades de comprensién de lectura podra ser capaz gradualmente de
entender temas mds complejos que sean de su interés o por ejemplo de su carga
académica. Lo que es importante aclarar sobre este punto es que si tendra que
tener conocimiento previo del tema aunque no tenga una motivacién integrada
(ver motivacién 2.3.3.) en donde el EL2 adquiere la L2 a largo plazo porque lo
hace por placer de saber el lengua.

Los temas que se escogieron para cada una de las tres secciones de una
leccién fueron consideradas por su complejidad y su extensiéon y no por su tema.
La razén por la cual no se escogen temas vinculados entre si para cada leccién -
es porque se hace énfasis en que los tres textos sean de aproximadamente la
misma extensién y complejidad en estructura gramatical como en vocabulario y
se escogieron temas que les pudiera interesar a los EL2. (Ver apéndice 7 para
los temas que se escogieron en los ejercicios modelo que aparecen en los

apéndices 3-6)

3.4. Analisis y procedimiento de las actividades
A continuacién se presenta el andlisis y procedimiento para llevar a cabo la

primera parte: Introduccion y las tres secciones de la segunda parte que
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componen una leccion. ( ver el contenido de cada una de estas partes en el
cuadro 6 o apéndice 2) En la descripcién de cada una de estas partes se
tomara en cuenta la funcién del maestro, la funcién del estudiante el tipo o
tipos de actividades que se realizaran, las estrategias que se manejaran , el
tiempo que se le dedicara a la actividad, la evaluacién que tendra.

Antes de comenzar esta descripcién es importante hablar sobre el papel del
maestro en el curso que se propone en esta tesis. El maestro debera explicarle
a los estudiantes cual es el objetivo de este curso y como se lograré a través del
desarrollo de las habilidades de comprensién propuestas y la practica con las
actividades y estrategias.

También es labor del maestro bajar el nivel de ansiedad o angustia (ver
2.1.4.) de sus estudiantes y estar disponible para cualquier pregunta que
tengan los EL.2 durante el proceso de cada actividad brindandoles una ayuda
individualizada en el momento que lo necesiten. En muchas de las actividades
el maestro tendri que pedirle a sus estudiantes que trabajen solos. El
proposito de que hagan las actividades solos es para que el EL2 intente por
ejemplo hacer sus propias adivinanzas de una palabra desconocida y darse
cuenta que si lo puede lograr sin la ayuda de un diccionario. Esto disminuira el
nivel de ansiedad o angustia del estudiante. Otra labor del maestro sera
introducir al estudiante a las actividades a través del ejemplo con el que se
inicia cada actividad, explicandole y guiando al EL2 en cada paso. También le

proporcionara al EL2 vocabulario o ideas que el EL2 requiere antes de iniciar
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la lectura de un texto con el fin de que pueda activar su conocimiento previo del

texto o brindarle ese conocimiento que no tiene.

3.4.1. Descripcion del analisis y procedimiento de introduccién
En la seccidn Introduccién el maestro debera hacer consciente a los

estudiantes de las estrategias de lectura y deber4 explicarle al estudiante que
esta seccién no sera evaluada pero debido a que es importante la participacién
activa de cada uno de ellos, esa participacién es la que seréa evaluada.
Introduccion. Practica aislada en clase de habilidades de lectura. La
Intencion de esta seccién es familiarizar a los EL2 con las habilidades de
comprension de lectura que ha de desarrollar en este curso (apéndice 3) y el
tipo de actividades que estaran practicando junto con las estrategias que se
aplicaran para poder hacer las actividades (ver resumen de habilidades y
estrategias en cuadro 1). Esta primera seccidén se vera solamente una vez
durante el curso y no sera evaluada y se le dedicaran la primeras dos semanas
del curso siendo de una hora diaria (50 minutos) a la semana el curso. Esta
seccibén llamada Introduccién contiene 9 apartados ya que seran nueve las
habilidades que desarrollara el EL2 durante este curso.
A continuacién se describira el andlisis y el procedimiento de cada habilidad en
las secciones mencionadas. La descripcién consta de: habilidad a desarrollar
(2.4.), tipo de actividad (2.7), funcién del maestro, funcién del estudiante, tipo
de estrategia (ver 2.5.), descripcién del uso de las estrategia (ver cuadros 1-3)

tiempo y evaluacion.
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Habilidad. Localizar la respuesta

Tipo de actividad. Pre y Durante la lectura (apéndice 3 actividad A)
Funcion del maestro. El maestro explicara a los estudiantes que tienen que
ver primero la pregunta y después leer el texto en busca de la respuesta.
Guiara al EL2 en el primer inciso y contestara las dudas que tengan los
estudiantes para después pedirles que terminen el ejercicio solos. Terminado
el ejercicio el maestro les pedira que compartan sus respuestas en grupos de
dos o tres o que cada estudiante tenga la oportunidad de dar una respuesta a
toda la clase. El maestro dara la retroalimentacién adecuada a las respuestas
de los estudiantes.

Funcion del estudiante. El EL2 enfocara su atencién primero a la pregunta
y después buscara la respuesta solamente en las oraciones que se le indiquén.
Después de cada parrafo se le permitira compartir sus respuestas con toda la
clase y de su maestro como retroalimentacién a su comprension del texto.
Tipo de Estrategia. Metacognitiva, cognitiva y social afectiva

Descripcion de aplicacion de estrategia. Es metacognitiva
conceptualizada como atencién dirigida ya que el EL2 tiene una sola tarea de
aprendizaje. Su Unica tarea es encontrar la respuesta correcta a la pregunta.
Primero lee la pregunta (pre lectura) y luego busca la respuesta en el texto
(durante la lectura). No se le pide que lea todo el texto y luego lea la pregunta
como se ha hecho en los otras actividades. Es cognitiva de automonitoreo ya

que puede volverse a la lectura cuantas veces necesite para comprobar que su
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comprension es la correcta. Es social afectiva ya que recibira retroalimentacién
de su comprension de las preguntas cuando sus compaiieros y su maestro
compartan las respuestas correctas.

Tipo de evaluacién. Verificacién. El EL2 recibira retroalimentacioén de las
respuestas que den sus compafieros y de su maestro para confirmar sus
respuestas y su comprension de los textos.

.Tiempo. 30 minutos

Habilidad: Encontrar la idea principal

Tipo de actividad. Durante y post lectura (apéndice 3, actividad B)
Funcién del maestro. El maestro guiara al EL2 en cada uno de los pasos de
esta actividad; primero tomando el ejemplo y después junto con el grupo haran
el primer inciso. Les recordara a través del ejemplo cuales son las estrategias
para identificar la idea principal: distinguir ideas generales de ideas
especificas, lugar en dénde se encuentra una idea principal dentro del texto,
tener claro las respuestas a las preguntas quién, cuando, déonde, porqué, como y
que con respecto al texto (.2.4.1.). Una vez terminado el primer inciso los
estudiantes terminaran el ejercicio solos y después el maestro le pedira a
algunos estudiantes que compartan sus respuestas.

Ejemplo:

Haga el amor, no la guerra. La Universidad Estatal de Ohio hizo un estudio

reciente entre recién casados. Este estudio reveld que las parejas que se
enojaban y adoptaban una actitud hostil al hablar de sus dificultades tenian la
presién arterial mas alta y el pulso méis acelerado. También revel6 que

aquellos que resolvian sus conflictos con comprensién y buen humor mantenian
mejor salud. Ademés, el sistema inmunitario de quienes renian se quedaba
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debilitado hasta 24 horas después de haber terminado la discusién. (Sue
Browder Selecciones, 1995)

. Cual es la idea principal de este texto?

a) Los efectos en la salud de los recién casados cuando discuten.

b) La universidad de Ohio hizo estudios sobre los recién casados que pelean
mucho.

¢) Los recién casados no deben discutir si no se quieren enfermar.

Funcion del estudiante. El estudiante leeré primero el texto detenidamente.
Después buscara y subrayara especificamente informacién en el texto que
exprese la idea general del texto (durante la lectura). Con esa informacién el
EL2 identificara la idea principal del texto entre las tres opciones que se le dan
(post lectura). Terminado todo el ejercicio el EL2 compartird sus respuestas
con'sus companeros y su maestro para recibir retroalimentacion de su
comprension del texto (post lectura).

Tipo de estrategias. Metacognitiva, cognitiva, social afectiva.

Descripcién de la aplicacién de las estrategias. Es metacognitiva de atenci()n’k
selectiva ya que el EL2 tiene una tarea, dirigir su atencién a buscar la idea
principal del texto. Es cognitiva ya que el EL2 tendra que hacer un resumen
mental de los aspectos mas relevantes del texto contestando a las preguntas
quién, cuando, dénde, porqué, cémo y que con respecto al texto para encontrar
la idea principal. Es social afectiva ya que podra recibir retroalimentacion de
sus compafieros y maestro para confirmar su comprension del texto.

Tiempo. 30 minutos

Evaluaciéon. Verificacién. El EL2 revisara su comprensién del texto tomando

en cuenta la retroalimentacion del maestro y de sus companeros.
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Habilidad: Identificar la secuencia de los hechos.

Tipo de actividad. Pre, Durante y pos lectura (af)éndice 3 actividad C)
Funcion del maestro. | El maestro compartir4 con los estudiantes palabras
claves que ayudan a identificar la secuencia de los hechos. Después le pedira al
estudiante que lleve a cabo esta actividad solo. Una vez terminada la a;:tividad
le pedira algunos estudiantes que compartan sus respuestas y finalmente el
maestro les leera el cuento en el orden correcto para que los estudiantes
puedan hacer las correcciones necesarias.

Funcion del estudiante. Se le presentaran al estudiante un grupo de
parrafos fuera de orden. El EL2 tendra que encontrar la secuencia de este -
cuento y escribirlo en el orden correcto (durante y pos lectura). Después tendra
que compartir su cuento con un compaiiero y el compaiieros le compartira su-
cuento (pos lectura). Finalmente, recibiran retroalimentacién de su maestro
para confirmar si su interpretacién del orden de los hechos es el correcto (pos
lectura).

Tipo de Estrategia. Metacognitivo, cognitivo y social afectivo.

Descripcion de aplicacién de estrategia. Es metacognitivo de atencién
selectiva ya que el EL2 tendra que buscar palabras claves para interpretar el
orden de los hechos, por ejemplo, inmediatamente, después, finalmente, etc. Es
cognitivo de elaboracién ya que en ocasiones el EL2 tendra que inferir el
ordenen que sucedieron los hechos utilizando otro tipo de informacién en el

texto que no sean palabras claves como las mencionadas en la estrategia
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metacognitiva (ver inferir 2.4.2.). También es considerada cognitiva de
organizacion ya que el EL2 tendra que organizar la informacién del texto para
entenderlo. Es social afectiva ya que podra recibir retroalimentacién de sus
companeros para confirmar su comprensién del texto.

Tipo de evaluacion. Verificacién. El EL2 recibira retroalimentacién de las
respuestas que den sus compafieros y de su maestro.

Tiempo. 20 minutos.

Habilidad. Encontrar causay efeéto

Tipo de actividad. Durante y post lectura (apéndice 3 actividad D)
Funcién del maestro. El maestro le dara la tarea especifica al estudiante
que lea el texto buscando las ventajas que obtendra si visita este lugar. Guiara
al estudiante en el primer inciso y contestara las dudas que tengan los
estudiantes para después pedirles que terminen el ejercicio solos. Terminado
el ejercicio el maestro les pedira que compartan sus respuestas en grupos o que
cada estudiante de una respuesta a toda la clase. El maestro dara la
retroalimentacion adecuada a las respuestas de los estudiantes.

Funcion del estudiante. El estudiante leerd cuidadosamente el texto
(propaganda de un restaurante ) y buscara las ventajas que obtendra si visita
este lugar. Demostrara su compresién contestando un ejercicio de relacionar

columnas. El EL2 tendra que regresar constantemente al texto para confirmar

que sus respuestas son correctas.
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Tipo de Estrategia. Metacognitiva y social afectiva

Descripcion de aplicacién de estrategia. Es metacognitiva ya que el EL2
buscara en el texto informacién que lo ayude a identificar las ventajas de
visitar este restaurante. Esta actividad es de automonitoreo ya que el EL2
tendra que regresar constantemente al texto para poder contestar el ejercicio
de las columnas. Es social afectiva de colaboracién ya que comparara sus
respuestas con sus compaferos y recibira retroalimetacién de ellos y de su
maestro una vez que haya terminado el ejercicio.

Tipo de evaluacion. Verificacién. El EL2 recibira retroalimentacién de sus
compaifieros y de su maestro para confirmar sus respuestas y su comprensién
de los textos.

Tiempo. 20 minutos

Habilidad. Deducir vocabulario por contexto. Esta habilidad se
desarrollari a través de 3 actividades: deducir palabras por contexto
lingliistico a través de cognados y a través de claves en el contexto lingiiistico y

la actividad final sera el uso de ambas estrategias.

Habilidad. Deducir palabras desconocidas identificando claves en el

contexto lingiiistico.

Tipo de actividad. Durante la lectura y post lectura (apéndice 3 actividad E-

1)
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Funcion del maestro. El maestro dirigir4 a los estudiantes en el ejemplo y el
primer inciso haciendo los comentarios necesarios con respecto al significado
correcto de la palabra subrayada. Esto lo har4 junto con los EL2 pidiéndoles
que todos participen para dar la respuesta. Después les dara tiempo a los EL2
a que terminen el ejercicio. Cuidara que nadie se copie en esta primera parte
con el fin de que los EL2 lo intenten solos y comprueban que si son capaces de
encontrar informacién en el texto que les ayude a interpretar el significado de
la palabra desconocida sin tener que siempre recurrir al diccionario. Una vez
terminado el ejercicio el maestro le pedir4 a los EL2 que compartan sus
respuestas en grupos de dos o tres estudiantes y que lleguen a un acuerdo del
significado correcto de la palabra dentro del contexto lingiiistico. Finalmente el
maestro dara a la clase la respuesta correcta y la informacion del texto que
servia para entender la palabra subrayada.

Ejemplo:

iCuénto tiempo puede una persona permanecer despierta? Se dice que una
persona es capaz de no dormir por 7 dias.

a. con sed b. con hambre ¢. sin descanso
Nota: las palabras subrayadas y en negritas: no dormir son las claves que se
encontraron para la palabra despierta. El EL2 podra encontrar otras que le
ayuden a identificar el significado de esta palabra. La respuesta es c. sin
descanso

Funcién del estudiante. El estudiante leera un texto de una o dos oraciones
en donde habré una palabra subrayada. E]EL2 subrayara las claves que

encuentre en el texto que le brindan informacién con respecto al significado de

esa palabra (durante la lectura). Después seleccionara entre las 3 opciones que
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se le dan la que mejor describa el significado de la palabra subrayada (post
lectura).

Tipo de Estrategia. Metacognitiva, cognitiva y social afectiva.
Descripcion de aplicacion de estrategia. Es metacognitiva de atencién
selectiva ya que el EL2 buscara un aspecto especifico del insumo, en este caso
palabras claves, que le ayude a interpretar el significado de la palabra
subrayada. Es cognitiva ya que el estudiante relacionara la informacién nueva
con la informacion previa que el estudiante conoce del texto. Es social afectiva
de colaboracion puesto que el EL2 compartira las claves que ha encontrado en
el contexto lingiistico y discutira por qué subrayé tal informacién y como le
ayudo para decidir sobre su respuesta. Esta estrategia lleva a los EL2 a
interactuar entre si con respecto al texto.

Tipo de evaluacién. Es una autoevaluacién. El estudiante confirmara sus
respuestas con la retroalimentacién que recibe del maestro y de sus
companeros.

Tiempo. 20 minutos.

Habilidad. Deducir palabra por contexto con el uso de cognados y
claves en el contexto.

Cognados

Tipo de actividad. Pre lectura, durante la lectura y post lectura (apéndice 3

actividad E-2)
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Funcion del maestro. La funcién del maestro en esta actividad sera en este
orden. Primero le explicara al EL2 que es un cognado y le dara algunos
ejemplos ya que no se puede dar por hecho que todos saben lo que es un
cognado. Les explicara que es un falso cognado y como éstos pueden llevar al
lector a una interpretacion equivocada de la palabra subrayada dentro del
contexto lingliistico en el que se encuentra. Segundo, dirigira a los estudiantes
en el ejemplo y el primer inciso haciendo los comentarios necesarios con
respecto al significado apropiado de la palabra subrayada. Esto lo haré junto
con los EL2 pidiéndoles que todos participen para dar la respuesta. Después
les dara tiempo é los EL2 a que terminen solos el ejercicio para que comiencen
a tener confianza en si mismos de que son capaces de reconocer un cognado y
de identificarlo como falso cognado al no tener una interpretacién apropiada
para el texto en que se encuentra. Una vez terminado el ejercicio el maestro le
pedira a los EL2 que compartan sus respuestas en grupos de dos o tres
estudiantes y que lleguen a un acuerdo del significado correcto de la palabra
dentro del contexto lingiiistico. Finalmente el maestro daré a la clase el
cognado y los diferentes sinénimos en espaiiol que pueda tener la palabra
subrayada. Dependiendo de la amplitud de vocabulario del EL2 en su lengua
materna y en la L2 ser4 capaz ya sea de dar una traduccién o de dar sindnimos.
Funcién del estudiante. El EL2 participara activamente en clase
proporcionando diferentes cognados y definiendo los cognados que el maestro le

presente como ejemplos (actividad de pre lectura).
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Tipo de Estrategia. metacognitiva, cognitiva, y social afectiva.
Descripcion de aplicacion de estrategia. Es una estrategia metacognitiva
ya que el EL2 dirigird su atencién a una sola tarea: identificar cognados. Es
cognitiva ya que el EL2 traducira el cognado a su lengua materna para darle
una interpretacion y porque hara uso de su conocimiento lingtiistico preyio
para deducir el significado que tiene del cognado (transferir). El EL2 también
estara utilizando la estrategia cognitiva llamada método de palabra clave ya
que el EL2 recordari el significado de la palabra subrayada al relacionarla con
una palabra similar en su primera lengua. La estrategia social afectiva de
cooperacion le permitira al EL2 la interaccién con sus compaifieros y maestro
los cuales le confirmaran su comprensién de la palabra al compartir entre si
sus respuestas.

Claves en el contexto (actividad E-2)

Funcioén del maestro. El maestro dirigira a los estudiantes en la primera
parte de este ejercicio, el de predecir de que se trata el texto. Esto lo hara junto
con los EL2 pidiéndoles que todos participen en. Los EL2 tendran que decir de
que se trata el texto considerando los dibujos, las palabras conocidas, leyendo
réapidamente las primeras oraciones del texto. Una vez que se ha compartido
las predicciones acerca del texto el maestro les dara tiempo a loé EL2 a que
terminen de leer el texto y de identificar cognados y claves en el contexto
lingiiistico que les ayuden a interpretar el significado de las palabras
subrayadas. Cuidar4 que nadie se copie en esta primera parte. Una vez

terminado de leer el texto el maestro le pedird a los EL2 que pasen a la
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actividad de relacionar las columnas y les pedira que lo hagan sin la ayuda de
los compaferos. Les permitird que vuelvan el texto si lo necesitan para
contestar el ejercicio. Formara grupos de 2 estudiantes para que se compartan
sus respuestas y las claves identificadas en el texto. Finalmente el maestro
dara a la clase las respuestas correctas y las diferentes claves en el texto que
ayudaban a entender las palabras subrayadas. No necesariamente el EL2
identificé las misma claves o todas las que da el maestro.

Funcion del estudiante. El EL2 participa con el maestro en la actividad de
predecir de que se trata el texto. El EL2 lee el titulo del texto (Las Estrellas) y
observa el dibujo que acompaifia al texto y comparte sus predicciones con sus
compaifieros (pre lectura). Después de esta actividad el EL2 lee detenidamente
la lectura y deduce el significado de las palabras subrayadas o de cualquier
otra que no conoce subrayando claves en el contexto lingiiistico o identificando
cognados. Después pasa a un ejercicio de relacionar columnas en donde el EL2 |
tendra que relacionar una columna de vocabulario con otra que contiene la |
definicién de las palabras. El EL2 puede recurrir a la lectura mientras que
 esté contestando el ejercicio (durante y pre lectura). Una vez terminado el
ejercicio compartira sus respuestas junto con las claves y cognados que
encontré en el contexto lingilistico que le ayudaron a contestar el ejercicio de
relacionar columnas (post lectura).

Tipo de evaluacion. Verificacién. El EL2 recibira retroalimentacién de sus
compafieros y de su maestro para confirmar sus respuestas. Esta evaluacién

lleva a los EL2 a interactuar entre si con respecto al texto.
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Tipo de Estrategia. Metacognitiva, cognitiva y social afectiva.

Descripcion de aplicacion de estrategia. Es metacognitiva de atencién
dirigida ya que el EL2 buscara un aspecto especifico del insumo, en este caso
palabras claves dibujos etc., que lo ayuden a predecir de que se trata el texto,
también es de atencidn selectiva ya que el EL2 buscara claves en el texto que le
ayuden a interpretar el significado de las palabras subrayadas. Es cognitiva ya
que el estudiante relacionara la informacién nueva con la informacién previa
que el estudiante conoce del texto. Es social afectiva de colaboracién puesto
que el EL2 compartira las claves que ha encontrado en el contexto lingiiistico y
discutira por qué subrayé tal informacién y cémo le ayudé para decidir sobre su
respuesta. Esta estrategia lleva a los EL2 a interactuar entre si con respecto al
texto.

Tiempo. 30 minutos

Habilidad. Inferir sobre informacion subrayada

Actividad 1. Tipo de actividad. Durantey post lectura (apéndice 3
actividad F).

Funcién del maestro. El maestro guiara al EL2 en cada uno de los pasos de
esta actividad primero tomando el ejemplo y después junto con el grupo haran
el primer inciso. Una vez terminado el primer inciso los estudiantes
terminarén el ejercicio solos y después el maestro le pedira a algunos
estudiantes que compartan sus respuestas. El maestro le permitira al EL2

utilizar su primera lengua para explicar y justificar sus respuestas.
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Ejemplo. Anay su amiga fueron a acampar a las montaiias un fin de semana.
Esa noche durmieron en una casa de campafia. La mafiana siguiente Ana le
dijo a su amiga. “Debi haber traido otro cobertor.”

;Cuél de los enunciados es posiblemente cierto?
a. La amiga de Ana queria regresarse a casa.
b. Ana sintié frio esa noche.

¢. Ana y su amiga se mojaron.

/Qué informacién en el texto te ayudé a responder a esta pregunta y por qué?

Acamparon en las montafias. Justificacién: Normalmente estd fresco de noche
en las montanas. o

Funcion del estudiante. El EL2 leerd el pasaje detenidamente para después
enfocar su atencién en buscar la respuesta a la pregunta que se le hace en
seguida (durante lectura). El EL2 contestar4 a la pregunta escogiendo entre
las 3 opciones que se le dan (post lectura). Subrayaré informacién del texto que
le ayudé a contestar la pregunta (durante lectura) y después en los espacios
que se encuentran en seguida explicard como es que esa informacién le ayudé a
contestar la pregunta (post lectura). Esta explicacién la hara en la 1.2, sin
embargo, si no es posible para el EL2 expresarse en esta lengua podra utilizar
su primera lengua y compartir sus respuestas con compafieros que puedan
entender su lengua.

Tipo de Estrategia. Cognitiva y social afectiva.

Descripcion de aplicaciéon de estrategia. Es cognitiva de elaboraciéon en
los aspectos de inferir, elaborar y traducir. Con respecto a la estrategia inferir,
el lector toma informacién disponible en el contexto lingtistico para interpretar
situaciones que no estan literalmente escritos en 61, también hace asociaciones

(elaborar) segan su conocimiento del mundo para interpretar aspectos que no
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se encuentra literalmente escritos en el texto. El EL2 podra usar su primera
lengua para expresar cual es su comprensién del texto. Es social afectiva ya
que el EL2 compartira sus respuestas con sus compaieros y maestros y recibira
retroalimentacién a su vez de ellos.

Tipo de evaluacion. verificacién. El EL2 recibird retroalimentacién de las
respuestas que den sus compaifleros y de su maestro para confirmar sus
respuestas y su comprensiéon de los textos.

Tiempo. 20 minutos

Habilidad. Inferir Personajes

Tipo de actividad. Pre durante y pos lectura (apéndice 3 actividad F-1)
Funcioéon del maestro. El maestro colaborara junto con los estudiantes para
proporcionar mas adjetivos a los termémetros para medir las cualidades de los
personajes (ver apéndice 2 actividad 6b). Después guiard al EL2 en cada uno
de los pasos de esta actividad, primero tomando el ejemplo y después junto con
el grupo haran el primer inciso. Una vez terminado ei primer inciso los
estudiantes terminaran el ejercicio solos y después el maestro le pedira a
algunos estudiantes que compartan sus respuestas

El maestro le permitira al EL2 utilizar su primera lengua para explicar y
justificar sus respuestas.

Funcién del estudiante. Todo el grupo cooperara para entender los adjetivos
y proporcionar mas adjetivos para los termoémetros de la personalidad (pre

lectura) (apéndice 3 actividad 6) Este termémetro de la personalidad describe
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cuatro aspectos de la personalidad: mental, social, fisica y moral. Después el
lector leera detenidamente el texto y evaluars al personaje que se le indique
del texto utilizando los termémetros ya mencionados.

Tipo de Estrategia. Cognitiva y social afectiva.

Descripcion de aplicacion de estrategia. Es cognitiva de elaboracién en
los aspectos de inferir, elaborar y traducir. Con respecto a la estrategia inferir,
el lector toma informacién disponible en el contexto lingiiistico para describir al
personaje, también hace asociaciones (elaborar) segin su conocimiento del
mundo para interpretar aspectos que no se encuentra literalmente escritos en
el texto acerca del personaje. El EL2 podr4 usar su primera lengua para
expresar cudl es su comprensioén del personaje. Es social afectiva ya que el EL2
compartira sus respuestas con sus compaiieros y maestros y recibira
retroalimentacion a su vez de ellos.

Tipo de evaluacioén. verificacién. El EL2 recibird retroalimentacién de las
respuestas que den sus compaifieros y de su maestro.

Tiempo. 20 minutos.

Habilidad. Concluir

Tipo de actividad. Durantey Post lectura (apéndice 3, actividad G)
Funcién del maestro. El maestro guiara al EL2 en cada uno de los pasos de
esta actividad primero tomando el ejemplo y después junto con el grupo haran

el primer inciso. Una vez terminado el primer inciso los estudiantes

123



terminaran el ejercicio solos y después el maestro le pedira a algunos

estudiantes que compartan sus respuestas.

El maestro le permitira al EL2 utilizar su primera lengua para explicar y
justificar sus respuestas.

Ejemplo
Sr. Martinez: No dejes la puerta abierta. No quiero que me salga tan caro el
recibo de luz. Ademas no puedo darme el lujo de mantener fresca toda la

colonia.

De este texto se puede concluir que la casa del Sr. Martinez b
a) es muy fresca

b) tiene aire acondicionado.

¢) no esta en buenas condiciones

Funcion del estudiante. El estudiante primero leera detenidamente el texto
y después leera la pregunta y subrayara informacién del texto que le ayude a
contestar la pregunta de conclusién (durante la lectura) después contestari la
pregunta (post lectura). Finalmente compartira sus respuestas con sus
compaferos y maestro (post lectura).

Tipo de Estrategia. Cognitiva y social afectiva.

Descripcion de aplicacién de estrategia. Es cognitiva de elaboracién en
los aspectos de inferir, elaborar y traducir. Con respecto a la estrategia inferir,
el lector toma informacién disponible en el contexto lingiiistico para interpretar
situaciones que no estan literalmente escritos en €, también hace asociaciones
(elaborar) segtin su conocimiento del mundo para interpretar aspectos que no
se encuentra literalmente escritos en el texto. El EL2 podra usar su primera

lengua para expresar cuél es su comprensién del texto. Es social afectiva ya
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que el EL2 compartira sus respuestas con sus compaieros y maestros y recibira
retroalimentacioén a su vez de ellos.

Tipo de evaluacion. verificacién. El EL2 recibira retroalimentacién de las
respuestas que den sus compafieros y de su maestro para confirmar sus
respuestas y su comprension de los textos.

Tiempo. 20 minutos.

Habilidad Predecir

Tipo de actividad. Pre, durante y post lectura. (apéndice 3, actividad H)
Funciéon del maestro EIl maestro guiara a los EL2 en cada inciso de esta
actividad. Para la primera parte, es decir, donde tiene el estudiante que hacer
predicciones del texto después de una leida rapida, el maestro le dard un
tiempo limitado (un minuto). Esto no es con la intencién de probar su
velocidad en la lectura. Se le limita el tiempo como parte de la estrateéiade
predecir. La estrategia es para mostrarle al EL2 que el leer el titulo, subtitulos
o alguna otra informacién que le resulte relevante en un breve momento puede
ayudarle para tener una idea general de lo que se trata el texto. El maestro les
pediri a los EL2 que compartan sus predicciones acerca del texto y luego les
pedira que lean solos el texto detenidamente y llenen los cuadros con la
informacién que se les pide. Terminada esta actividad el maestro les pedira
que analicen si su prediccién del texto es correcta después de haber obtenido

toda la informacién que plasmaron en los cuadros.
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Para la Gltima parte de este ejercicio el maestro les pediré que escriban lo que
ellos cree que sucedera después. Es decir, que escriban un final para el texto.
Funcion del estudiante El EL2 leera el titulo o subtitulos y analizara
imégenes del texto y dard una leida rapida al texto identificando informacién
que considere clave para predecir de lo que se trata el texto (durante la
lectura). Compartira con sus compafieros y el maestro lo que predijo acerca del
texto (pre lectura). Después leeri el texto detenidamente y llenaré los cuadros
con la informacién que se le pide: personajes en el texto, en dénde y cuando
sucedieron los hechos, cual es el problema y la solucién que se le dio al
problema (durante la lectura). Una vez terminada esta actividad el EL2
confirmara si su prediccién fue acertada compartiendo sus respuestas con sus
compaifieros y maestro (post lectura). El EL2 har4 una prediccién de lo que
cree que sucedera después y lo describira en los renglones que aparecen
después de los cuadros. Esta descripcion de preferencia sera en espaifiol, sin
embargo si no le es posible expresar sus ideas se le permitira que utilice su
primera lengua. Terminada esta actividad los EL2 tendran la oportunidad de
compartir sus predicciones a la clase. No habra respuestas correctas para esta
parte final ya que cada quien hara una prediccién segin sus experiencias y
conocimiento del mundo (post lectura).

Tipo de Estrategia. Cognitiva y social afectiva.

Descripcion de aplicacion de estrategia. Es cognitiva de elaboracion ya
que el EL2 le dar4 una interpretacién al texto utilizando, imégenes, palabras -

claves o cualquier otra informacién conocida en el texto que le ayudaran a
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activar su conocimiento previo del tema para tener una idea general de lo que
se trata el texto sin leerlo completamente. También es cognitiva de elaboracién
ya que el EL2 hace asociaciones personales utilizando su conocimiento del
mundo y sus experiencias para predecir lo que sucedera después o para darle
su propio final al texto. Es cognitiva de elaboracién (traducir) ya que el EL2
podra utilizar su primera lengua para expresar su prediccién final del curso si
no le es posible expresar sus ideas en espafiol. Es social afectiva ya que en su
prediccién inicial del curso el EL2 podra obtener retroalimentacién de sus
companeros y confirmar su prediccién para asi comenzar a leer el texto
detenidamente ya con una idea general en mente de lo que se trata el texto.
Tipo de evaluacion. Verificaciéon. El EL2 recibira retroalimentacién de las
respuestas que den sus compaiieros y de su maestro para confirmar sus
respuestas y su comprension del texto.

Tiempo. 40 minutos

Habilidad. Opinar

Tipo de actividad. Durante y post lectura (apéndice 3, actividad I)

Funcién del maestro. El maestro explicaré este ejercicio a través del
ejemplo que aparece en la actividad y les pedira que den su opinién al respecto
del enunciado 2 indicado en el ejemplo. Después el grupo procedera a hacer
cada parrafo por separado. El maestro ayudara a aclarar cualquier duda que el
EL2 tenga con respecto al texto y lo motivaré a que siga usando las estrategias

practicadas en los ejercicios anteriores para lograr la mejor comprension del
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texto. Después de cada texto los estudiantes y el maestro compartirdan sus
respuestas. La primera parte de esta actividad tiene una sola respuesta
correcta pero el maestro aclarara que la segunda parte de cada texto no tendra
una respuesta correcta la opinién de cada quien sera respetada. Los motivara
a que expresen su opinién en la L2; sin embargo, si no les es posible les
permitird que compartan sus opiniones en la primera lengua.

Ejemplo

(1) “Hoy en dia sabemos que hay mas estrellas en el universo que granos de
arena en todas las playas del mundo. (2) En vista de semejante cantidad, jqué
ingenuidad la de quien fuese a la playa en Acapulco por ejemplo y recogiere un
granito de arena y afirmara que ese es el Ginico lugar donde puede haber vida.”
(Hugh Downs, en Perspectives en Selecciones p. 54, Dic. 1995)

El autor opina que
a) es imposible que haya vida en otros planetas

b) con seguridad hay vida en otros planetas

c¢) no se puede descartar la idea de que haya vida en otros planetas

Enunciado 2 A o NA ;Por qué?
Opinién de queto 1 Personalmente creo que tiene que existir vida en ot;;g :

g_ws_

un ser humano

Funcién del estudiante. El estudiante leera el texto detenidamente y tendra
que identificar cuél es la opinion del autor a través de un ejercicio de opcién
multiple (post lectura) ademaés de subrayar el enunciado que exprese la opinién
del autor (durante la lectura). Para lograr esta actividad tendra que entender
completamente el texto por lo que se le recordara que utilice las otras

estrategias que se han practicado en clase como deducir palabra desconocida

128



Lo

por contexto lingiiistico, encontrar idea principal, etc. (durante la lectura). Una
vez terminada la primera parte de esta actividad el EL2 enfocar4 su atencion
en los enunciados indicados y dir4 si esta de acuerdo o no con ellos, luego
justificard su respuesta. Podr4 justificar su respuesta si le es imposible
expresarse en la L2. Finalmente el EL2 compartir4 sus respuestas con sus
companeros y su maestro.

Tipo de Estrategia. Metacognitiva, cognitiva y social afectiva

Descripcion de aplicacion de estrategia. Es metacognitiva de atencién
selectiva ya que el estudiante tiene una tarea: enfocar su atencién en buscar la
opinion del autor y enfocar su atencién en el enunciado indicado y dar su
propia opinién. Es cognitiva ya que tendré que utilizar informacién que
entiende del texto para comprender o deducir aquellos aspectos que no se
deduce del texto como palabras desconocidas, inferencias etc. con el fin de -
comprender el texto de tal manera que pueda identificar la opinién del autor.
Es social afectiva de cooperacion ya que el EL2 compartira sus respuestas con
sus compafieros y maestros y recibira retroalimentacion a su vez de ellos.

Tipo de evaluacion. Verificacién. El EL2 recibira retroalimentacion de las
respuestas que den sus compafieros y de su maestro para confirmar sus
respuestas y su comprension de los textos.

Tiempo. 40 minutos.

Ordenar vocabulario. Esta actividad la desarrollara el EL2 desde la

presentacién de la primera habilidad hasta que termine el curso.
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Actividad. Post lectura

Funcion del maestro. El maestro le explicara al EL2 las funciones de las
palabras proporcionandole ejemplos para que quede mas claro. El maestro le
pedira al EL2 que tenga una espacio en su libreta exclusiva para enlistar el
vocabulario que sea nuevo para él en el orden que se le pide (apéndice 4,
actividad 12) y la revisara una vez al mes para asegurarse que el EL2 esté
ordenando correctamente el vocabulario nuevo.

Funcion del estudiante. Como un ejercicio de tarea el EL2 tendré que
ordenar el vocabulario nuevo que aprendié en cada actividad en un espacio en
su libreta segin la funcién de la palabra. Por ejemplo, si el EL2 aprendi6 la
palabra quemando la enlistara bajo verbos y anotara en cudl ejercicio encontré
esa palabra. Esto con el fin de que el EL2 se vuelva al texto y pueda leeren
que contexto lingiiistico se utilizo tal palabra. Debera tener su lista preparada
y al dia para que el maestro se la revise una vez a la semana. |
Tipo de estrategia. Cognitiva

Descripcion de aplicacion de estrategia. Es cognitiva de organizacién ya
que el EL2 tiene que clasificar vocabulario nueva en una lista segin su funcién
(verbos, adjetivos, adverbios, etc.)

Evaluacion. La revisién semanal que el maestro le daré a la lista sera s6lo
para retroalimentar al estudiante si est4 organizando correctamente las

palabras.
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3.4.2. Descripcion del analisis y procedimiento de Primera
Seccion Practica de habilidades de comprension de lectura en un
solo texto.

En los tres modelos que se presentan en el apéndice 4 (actividades 4a, 4b, y
4c) el EL2 desarrollaré las 9 habilidades aplicando diversas estrategias en las

12 actividades las cuales se describirdn a continuacién.

Habilidad. Predecir (actividad 1)

Tipo de actividad. Prey durante (apéndice 4a actividad 1, 4b actividad 1 y
4c actividad 1)

Funcion del maestro. Antes de leer el texto el maestro guiara al grupo a una
prediccion del texto analizando el titulo, subtitulos, etc. y motivara al grupo a
compartir su predicciones del texto. Terminada esta parte se proseguira a la
lectura individual y en silencio de cada estudiante.

Funcion del estudiante. El estudiante participara activamente en la
prediccién del texto junto con sus companeros y su maestro. Terminada esta
parte el estudiante leera en silencio la lectura.

Tipo de estrategias. Metacognitiva y cognitiva

Es cognitiva ya que el EL2 tendrd que utilizar informacién que entiende del
texto para comprender o deducir aquella informacién que no se deduce del texto
y activar su conocimiento previo del tema y hacer asociaciones personales de
acuerdo a sus propias experiencias para hacer una prediccién del texto. Es

social afectiva ya que en su prediccién del texto el EL2 podra obtener
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retroalimentacién de sus compaferos y confirmar su prediccién para asi
comenzar a leer el texto detenidamente ya con una idea general en mente de lo
que se trata el texto.

Evaluacion. Ninguna

Tiempo. 10 minutos

Habilidad a desarrollar. Buscar Informacion especifica (actividad 2, 3,
y 4)

Tipo de actividad. Post lectura (apéndice 4a, actividad 2,3, y 4; 4b actividad
2,3, y4dc:y 2,3,y 4).

Funcion del maestro. El maestro le pedira al EL2 que busque las respuestas
a las siguientes preguntas y ponga la informacidén obtenida en los cuadros.
Después le pedira que organice esa informacién contestando las preguntas que
aparecen en la actividad 3. El maestro le permitira al EL2 volver al texto
cuantas veces sea necesario para confirmar sus respuestas. En la actividad 4
el maestro le pedira al EL2 que resuma la historia tomando los aspectos mas
relevantes de la informacién obtenida en las actividades 2 y3.

Funcion del estudiante. Después de leer el texto el estudiante llenara los
cuadros de la actividad 2 con la informacién que se le pide y lo hara regresando
constantemente al texto. Organizara la informacién obtenida en la actividad 2
contestando las preguntas que aparecen en la actividad 3. El EL2 revisara la
respuestas de estas preguntas en el texto para confirmar que estén correctas.
Con la informacidn obtenida en la actividad 3 el EL2 tendra que hacer un

resumen de una a dos oraciones de los aspectos mas relevantes del texto.
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Tipo de Estrategia. Metacognitiva y cognitiva

Descripcién de aplicacién de estrategia. KEs metacognitiva de auto monitoreo ya
que el estudiante podra volverse al texto cuantas veces lo necesite para
confirmar que sus respuestas son las correctas. También es metacognitiva de
atencion selectiva porque el EL2 tendra la tarea de buscar informacién en el
contexto linguistico que lo ayuden a llenar los cuadros y a contestar las
preguntas. Es cognitiva de elaboracién ya que el EL2 tendra que hacer un
resumen escrito de la informacién obtenida a través de la lectura.

Tipo de evaluacién. Ninguna

Tiempo. 20 minutos

Habilidad. Identificar idea principal. (Actividad 5)

Tipo de actividad. Post lectura (apéndice 4a, actividad 5; 4b, actividad 5; y
4c, actividad 5).

Funcion del maestro. El maestro le pedira al estudiante que enfoque su
atencién a un parrafo especifico y que identifique la idea principal en ese
parrafo. El maestro le explicara al estudiante que el resumen que hizo en la
actividad 4 tendra que ser muy similar al enunciado que contenga la idea
principal que el EL2 ha identificado en el parrafo indicado. Después el maestro
le pedira a los EL2 de la clase que cada quién comparta su resumen y la idea
principal que ha encontrado con toda la clase.

Funcion del estudiante. El EL2 tendra que localizar la idea principal en el

parrafo que se le indique y compararla con el resumen que ha hecho, después
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compartiré con sus compafieros su resumen y la idea principal que él ha
identificado.

Tipo de Estrategia Metacognitiva y social afectiva

Descripcion de aplicacion de estrategia. Esta metacognitiva de atencién
selectiva ya que el EL2 tendra que enfocar su atencién en un solo parrafo con
una sola tarea , la cual es identificar la idea principal del texto. Es
metacognitiva de automonitoreo ya que el EL2 confirmara su respuesta
comparandola con el resumen que ha hecho.

Tiempo. 10 minutos

Evaluacion. Verificacion. El estudiante evaluara su comprensioén del texto
y sus respuestas considerando la retroalimentacién que reciba de sus
companeros y maestro.

Habilidad a desarrollar. Deducir vocabulario por contexto linguistico
(actividad 6)

Tipo de actividad. Pre y post lectura (apéndice 4a, actividad 6; 4b,
actividad 6; y 4c, actividad 6)

Funcién del maestro. El maestro le pedird a los EL2 que se vuelvan al texto
para contestar esta actividad y que busquen claves en el contexto linguistico
que le ayuden a definir el significado de las palabras que se encuentran en la
columna a y asi poder relacionarlas con las definiciones que se encuentran en
la columna b.

Funcién del estudiante. Los EL2 buscaran claves en el contexto lingiiistico

o cognados para deducir vocabulario por contexto lingiiistico para relacionar las
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palabras de la columna a con las de la columna b. Después compartira sus
respuestas con sus compaileros y maestro para recibir retroalimentacién y
confirmar sus respuestas.

Tipo de estrategia. Metacognitiva y cognitiva.

Descripcion de aplicacion de estrategia. Es metacognitiva de atencion
selectiva ya que el EL2 buscara un aspecto especifico del insumo en este caso
palabras claves que le ayuden a interpretar el significado de la palabra
subrayada. Es cognitiva ya que el estudiante relacionara la informaciéon nueva
con la informacién previa que el estudiante conoce del texto. Es social afectiva
de colaboracién puesto que el EL2 compartira las claves que ha encontrado en
el contexto linguistico y discutiran por qué subrayaron tal informacion y como
les ayudd para decidir sobre su respuesta.

Tiempo. 20 minutos

Evaluacién. Verificacién. El estudiante evaluara su comprension del texto'y
sus respuestas considerando la retroalimentacién que reciba de sus compaifieros

y maestro.

Habilidad. Encontrar causa y efecto (actividad 7)

Tipo de actividad. Durante la lectura (apéndice 4a, actividad 7; 4b,
actividad 7; 4¢, actividad 7.

Funcioén del maestro. El maestro guiara a los estudiantes en el primer
inciso de esta actividad para después pedirles que terminen toda la actividad

solos. Una vez terminado la actividad el maestro le pedira a los EL2 que
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compartan sus respuestas entre si o que den sus respuestas uno por uno a la
clase y é1 hara las correcciones necesarias.

Funcion del estudiante. El EL2 hara el primer inciso con todo el grupo y
después terminar el ejercicio solo. El estudiante enfocara su atencién en el
parrafo del texto que se le indique para buscar la causa del efecto que se le
indique. Una vez terminado el ejercicio el EL2 compartira sus respuestas con
sus compaifieros o con el maestro.

Tipo de Estrategia. Metacognitivo, y social afectiva.

Descripcion de aplicacion de estrategia.

Es metacognitiva de atencidn selectiva ya que el EL2 buscara palabras cl.aves
en el parrafo especifico que se le indique en el texto que le ayuden a identificar
las causas de los efectos sefialados en los cuadros de la columna izquierda.
También es una estrategia de automonitoreo ya que el EL2 tendra que regresar
constantemente al texto para poder confirmar sus respuestas. Es cognitiva de
elaboracion ya que algunas veces no habra una palabra clave para encontrar la
causa del efecto y sera necesario inferir la causa. Es social afectiva de
colaboracién ya que comparara sus respuestas con sus compaifieros y recibira
retroalimetacién de ellos y de su maestro una vez que se haya terminado el
ejercicio.

Tiempo. 20 minutos

Evaluacion. Verificacién. El estudiante evaluara su comprension del texto y
sus respuestas considerando la retroalimentacién que reciba de sus compaieros

y maestro.
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Habilidad Hacer inferencias y sacar conclusiones.(actividad 8)

Tipo de actividad. Durante y post lectura (apéndice 4a, actividad 9; 4b,
actividad 9; y 4c, actividad 9;)

Funcion del maestro. El maestro guiara a los estudiantes en el primer inciso
de esta actividad para después pedirles que terminen toda la actividad solos.
Una vez terminado la actividad el maestro le pedira a los EL2 que compartan
sus respuestas entre si o que den sus respuestas uno por uno a la clase y él
hara las correcciones necesarias.

Funcion del estudiante, El EL2 leera la pregunta y escogera su respuesta
de las tres opciones que se le dan. Su respuesta la justificara escribiendo en los
renglones informacidn del texto que lo llevo a ser tal inferencia o conclusion.
Tipo de Estrategia. Metacognitiva, cognitiva, social afectiva
Descripcion de aplicacion de estrategia. Metacognitiva de atencién
selectiva ya que el EL2 enfocara su atencién en encontrar la respuesta de una
pregunta a la vez. Es cognitiva porque el estudiante tendra que encontrar
informacién en el texto que le permita interpretar tal inferencia o conclusion ya
que éstas no se encuentran explicitamente escritas en el texto. Es social
afectiva de colaboracion ya que el EL2 comparara sus respuestas con sus
compaifieros y recibira retroalimetacién de ellos y de su maestro una vez que se
haya terminado el ejercicio.

Tiempo. 20 minutos.
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Evaluacion. Verificacién. El estudiante evaluara su comprensién del texto y
sus respuestas considerando la retroalimentacién que reciba de sus compaiieros

y maestro.

Habilidad. Encontrar la secuencia de los hechos (actividad 9)

Tipo de actividad. Durante y Post lectura. (apéndice 4a, actividad 9; 4b,
actividad 9; y 4c¢, actividad 9)

Funcién del maestro. El maestro guiari a los estudiantes en el primer
inciso de esta actividad para después pedirles que terminen toda la actividad
solos. Una vez terminado la actividad el maestro le pedira a los EL2 que
compartan sus respuestas entre si o que den sus respuestas uno por uno a la
clase y él hara las correcciones necesarias.

Funcién del estudiante. El EL2 leera primero cada uno de los hechos que se
encuentran en los cuadros a la izquierda. Sera necesario que se regrese al
texto e identifique cada uno de estos hechos en el texto para después decidir
cudl fue el orden en el que ocurrieron. Tendra que volverse al texto para
confirmar que esta colocando los hechos que se encuentran en los cuadros en el
orden correcto.

Tipo de Estrategia. Metacognitiva, cognitiva y social afectiva.
Descripcion de aplicacion de estrategia. Es metacognitiva de auto
monitoreo ya que el EL2 tendra que regresarse constantemente al texto para
confirmar que su orden es el correcto. Es cognitiva de elaboracién ya que el

EL2 tendra que inferir en algunas ocasiones el orden de los hechos debido a
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que no siempre se encuentra escrito literalmente en el texto. Es social afectiva
de colaboracién ya que el EL2 comparara sus respuestas con sus compaifieros y
recibira retroalimetaciéon de ellos y de su maestro una vez que se haya
terminado el ejercicio.

Evaluacion. Verificacién. El estudiante evaluara su comprension del texto y
sus respuestas considerando la retroalimentacion que reciba de sus compaifieros
y maestro.

Tiempo. 20 minutos

Habilidad. Predecir y opinar (actividad 10 y 11)

Tipo de actividad. Post lectura. (apéndice 4a, actividades 10y 11; 4b,
actividades 10 y 11; y 4c, actividades 10y 11)

Funcién del maestro. El maestro guiara a los estudiantes en el primer
inciso de esta actividad para después pedirles que terminen toda la actividad
solos. Una vez terminado la actividad el maestro le pedira a los EL2 que
compartan sus respuestas entre si o que den sus respuestas uno por uno a la
clase y é1 hara las correcciones necesarias. Les permitira expresar su
prediccién en su primera lengua si no les es posible expresarse en la L2. Le
har4 saber a los estudiantes que no hay una respuesta correcta y que ellos
pueden predecir segin su criterio.

Funcién del estudiante. El estudiante haré predicciones acerca del texto.

El estudiante leera las preguntas y contestard segin su criterio. Al terminar
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de contestar las preguntas los EL2 compartirdn sus respuestas. No habra
respuestas correctas

Tipo de Estrategia. Cognitiva y social afectiva

Descripcion de aplicacion de estrategia. Es cognitiva de elaboracion ya
que el EL2 contestara las preguntas segin su conocimiento del mundo y sus
experiencias personales El estudiante hara asociaciones personales con la
informacién que ha logrado comprender del texto. Es cognitiva de inferencia ya
que el estudiante podra usar su primera lengua en caso de no poder expresar
su prediccion del texto en la L2.

Tiempo. 20 minutos

Evaluacion. Verificacion. El estudiante evaluara su comprensién del texto y
sus respuestas considerando la retroalimentacién que reciba de sus clompaﬁeros

y maestro.

3.4.3. Descripcion del analisis y procedimiento de Segunda
Seccion
Segunda Seccion: Tarea
Tipo de actividad. Pre, durante y post lectura (apéndice 5, actividad 1,2, y 3)
Funcion del maestro. El maestro le explicara al estudiante paso por paso
(apéndice 5 p. 2) lo que el EL2 tiene que hacer con la hoja de trabajo (pre
lectura) (apéndice 5 p.3.). Le pedird al EL2 que se lleve la hoja de trabajo a
casa junto con una lectura. Le recordara que es importante aplicar las

estrategias practicadas en clase (durante la lectura) y que tiene que entregar la
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hoja de trabajo completa para la siguiente clase. El maestro le aplicara una
evaluacién con un formato de opcién miltiple (apéndice 5 p.4) con respecto al
texto. Después de la evaluacién el maestro le permitira a los EL2 compartir
sus respuestas y él les dara retroalimentacion al respecto de sus respuestas. El
maestro le dard una calificacién a la hoja de trabajo.

Funcién del estudiante. Una vez que haya leido el texto, el EL2 seguira y
llenara cada paso de la hoja de trabajo y la entregara cuando el maestro se lo
indique. Contestara un formato de opcién multiple con respecto al texto una
vez que haya entregado la hoja de trabajo. El estudiante compartira sus
respuestas con sus companeros y su maestro.

Tipo de Estrategia. metacognitiva, cognitiva

Descripcion de aplicacion de estrategia. Aplicara todas las estrategias -
que ha aprendido en clase para contestar la hoja de trabajo.

Tiempo. 50 minutos

Evaluacion. Verificaciéon. El estudiante evaluara su comprension del texto y
sus respuestas en el examen de opcién multiple considerando la
retroalimentacion que reciba de sus compafieros y maestro.

La hoja de trabajo recibira una calificacion. Esa calificacién dependera si llen6
los espacios correctamente con la informacién que se le pide en la hoja de

trabajo.
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3.4.4. Descripcion del analisis y procedimiento de Tercera Seccion
Tercera Seccion: Evaluacién.

Tipo de actividad. Pre, durante y post lectura ( apéndice 6).

Funcion del maestro. El maestro le pedira a los estudiantes que tomen en
cuenta los pasos recomendados al leer el texto (apéndice 6 actividad 1) al
contestar la evaluacién. El maestro vigilara que el EL2 haga sélo esta
actividad. No podra ayudar a sus estudiantes con ninguna pregunta que sea
respecto a la comprensién del texto.

Para el maestro se encuentra en el apéndice 6 paginas 8 y 9, las habilidades
de comprensién de lectura que se estaran probando para cada lectura.
Funcion del estudiante. El EL2 leera primero las recomendaciones que se
le hacen para leer el texto antes de contestar el examen. El EL2 podra recurrir ;
a las recomendaciones mientras esté leyendo el texto e igual cuando esté
contestando la evaluacién. El EL2 no podra hacer ninguna pregunta al
maestro o a su compafiero concerniente a la comprensién del texto.

Tipo de Estrategia. Metacognitiva y cognitiva.

Descripcion de aplicacion de estrategia. Esta actividad requiere del usro
de las tres estrategias metacognitivas: de atencién selectiva, dirigida y
automonitoreo, las cuales ha practicado en las clases y las estrategias
cognitivas de elaboracién ya que tendra que hacer uso de las que también se

practicaron en clase como buscar claves en el contexto lingiiistico y situacional

para inferir, encontrar la idea principal etc.
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Tiempo. 50 minutos

Evaluacion. Esta evaluacion recibira una calificacién por parte del maestro.
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CAPITULO 4,

CONCLUSIONES

En este capitulo se hard una sintesis de lo realizado y se presentaran
algunas conclusiones; ademas se daran sugerencias adicionales para el uso de
las actividades y las posibilidades de ampliacién de este curso. También se
incluiran comentarios de la tesista con respecto a sus experiencias personales

en el proceso de elaboracién de esta tesis.

4.1. Conclusiones

En el Capitulo 1 se presentan los dos objetivos del curso propuesto en esta
tesis: que el EL2 de nivel intermedio tenga la oportunidad de interactuar en
situaciones reales de la L2 y de que continte con el proceso de adquisicién a
través de la comprensién de lectura de textos una vez que haya terminado sus
cursos de Espafiol como segunda lengua. Para ayudar al EL2 a lograr
primeramente la interaccién con textos reales del L2 se propone en esta tesis
un curso de comprensién de lectura de espafiol como segunda lengua que lo
enfrente a situaciones reales de la L2 a través de la lectura y sera la lectura la
que le dé al estudiante el insumo de modelos auténticos de la L2 en clase con
los cuales é1 tendra la oportunidad de interactuar. Se le proporcionara al EL2
estrategias de adquisicién de una segunda lengua para que las aplique en

diversas actividades de lectura y asi desarrollar las habilidades de comprension
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de lectura. La comprensién de textos reales de la L2 sers una herramienta que
le permitira interactuar al EL2 en situaciones reales y como consecuencia el
EL2 podra mantenerse en contacto con modelos reales del Espanol a través de
esta modalidad, la cual le permitira que contintie con el proceso de adquisicién
de la L2 por su cuenta.

Todas las actividades que se encuentran en los modelos de una leccién
(apéndice 5) tienen el propésito de promover la interaccién del lector con el
escritor. Cada actividad desarrolla alguna habilidad y lleva al estudiante a la
practica de estrategias para lograr la mayor comprensién e interaccién con el
texto. Estas actividades han sido disefiadas para estudiantes de un nivel
intermedio. Ademas estas actividades y estrategias se encuentran justificadas
en el marco tebrico. El EL2 que se enfrenta a un curso de lectura siguiendo
este formato lograra comprender e interactuar con los textos que sean de su
nivel y un poco mas elevados, lograra activar su conocimiento previo, lograra
bajar el nivel de ansiedad o angustia y sentirse cémodo con el uso de la L2 en
esta modalidad y esto le beneficiara de tal manera que podra mejorar su
aprendizaje y adquisicion de la L2. Su motivacién incrementara debido a la
seguridad de poder obtener significado de un texto e interactuar con él aunque
a veces no entienda toda la informacién que se encuentra en el texto. Es
relevante mencionar que ocurrira la adquisicién de la L2 dependiendd del
tiempo que le invierta a este tipo de insumo y la calidad de los textos, es decir

que el grado de dificultad de los textos sea un poco mayor & la capacidad lectora

del EL2.
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Una persona que estudia una segunda lengua necesita un constante y
adecuado insumo a su nivel del L2 para que pueda adquirir la segunda lengua,
para que pueda captar aunque sea parte de la informacién nueva haciendo uso
de su conocimiento previo y actual y asi integrar esa informacién y darle
sentido al insumo que recibe. De acuerdo a Krashen (1983) el estudiante podra
adquirir la segunda lengua cuando ese insumo constante al que esta expuesto
sea a su nivel acompafiado con informacién nueva que pueda integrar a la ya
conocida.

Este curso hace énfasis en el desarrollo de la habilidad de comprensién de
lectura lo cual trae consigo el que el EL2 pueda mejorar sus habilidades de
comprensién auditiva, de expresién oral y escrita aunque no se practiquen ni se
evallGen explicitamente en el curso que se propone en esta tesis. Krashen
afirma que el poder comprender la L2 a través de la lectura y recibir constante
insumo en esta modalidad le permitira al EL2 adquirir vocabulario,
estructuras gramaticales, ortografia y un mejor desempeio en su redacciéon

(Krashen, 1994).

4.2. Recomendaciones

La tesista ha incluido en sus clases de espaifiol y de inglés como segunda
lengua y lengua extranjera el tipo de actividades modelo que se presentan en el
apéndice pero en diferente orden y s6lo como un complemento de sus cursos de
segunda lengua en su intento de desarrollar la habilidad lectora que se

encuentra incluido como parte de las habilidades a desarrollar. Se sugiere que
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se prueben este tipo de actividades y siguiendo el format;) que propone la
tesista en un curso piloto en el CEDEE exclusivamente de comprensién de
lectura para estudiantes de nivel intermedio y al final del semestre se evalte
su desempefio del idioma a través del mismo examen de ubicacién del CEDEE
con el que entrd a este programa. Esto con el fin de comparar los resultados
que obtuvo el estudiante al iniciar el semestre y comprobar si realmente hubo
un avance en su aprendizaje y adquisicion de la L2 a través de este curso. Para
poder obtener resultados confiables se sugiere que se tomen en cuenta
solamente a los estudiantes que no estén tomando cualquier otro curso que
ofrece el CEDEE mas que el de comprensién de lectura. Otra forma para
verificar la efectividad de este curso seria comparar el desempefio de estos
alumnos del grupo piloto con los estudiantes que estdn tomando el curso
regular de nivel intermedio que ofrece el CEDEE. Por medio de este curso
piloto se podra ver cuales son las actividades que si funcionan y las que no.
Esta informacién serd valiosa para hacer los cambios necesarios.

Este curso de lectura fue disefiado para estudiantes intermedios; sin
embargo, seria posible utilizar el mismo formato para los niveles bésicos o
avanzado, haciendo los ajustes necesarios, por ejemplo, en la complejidad de los
textos, en la complejidad de las actividades y en el énfasis de las habilidades de
comprension de lectura.

Si durante el curso el maestro ve que los estudiantes estan fallando en

alguna habilidad podra preparar actividades para trabajar aisladamente en

ella.
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Las habilidades de comprensién de lectura basicas y complejas que se han
sugerido no son las Gnicas que existen. Se podran incluir en el disefio de
actividades otras si se consideran apropiadas para que el estudiante interacttie
con los textos.

Se recomienda que se amplie este curso considerando los diferentes estilos
de aprendizaje de los estudiantes, tema que daria para otra tesis y que
enriqueceria esta propuesta. Seria conveniente en este estudio que se les
preguntara a los estudiantes qué tanto conocen acerca de sus estilos de
aprendizaje y hacerles tests para que el maestro y ellos sepan cuales son y asi
poder ayudarlos a comprender mejor los textos.

Ya que en la mayoria de las actividades de lectura se le pide al estudiante
que comparta sus respuestas en espanol como una estrategia social afectiva de
cooperacién (2.5.3.3.), (salvo que le sea totalmente imposible) esta tesis daria
también para que se desarrollaran estrategias para la comunicacién o se
integraran estas actividades a un curso de conversacién. Sin embargo, para
lograr los objetivos de esta tesis, se ha considerado como el enfoque principal a
desarrollar exclusivamente la habilidad de comprensién de lectura; es decir, la
comprensién de un rico insumo constante por medio de la lectura de textos que
estén a su nivel o un poco mas avanzados. La justificacién de permitirle al
estudiante usar su lengua materna para que comprenda o confirme su
comprension se encuentra en las estrategias cognitivas de transferencia y de
traduccién (2.5.4.). La interaccién del estudiante con su maestroy sus

compafieros es para verificar su comprension de los textos, para aclarar dudas
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y para disminuir la ansiedad. Se consider6 no evaluar la participacion oral en
el L2 para no angustiar al EL2 y permitirle enfocar su atencién total en la
comprension del texto considerando la hipé6tesis de insumo de Krashen en
donde asegura que a mayor comprensién de lectura mayor adquisicién de la L2.

Aungque el objetivo de esta tesis era llevar al EL2 a la comprensién de los
textos y evaluar esa comprensién es importante mencionar que un constante
insumo de comprensién de lectura le permitira al EL2 desarrollar las 4
habilidades de una lengua (Krashen 1994). Krashen (1994) afirma ademaés que
el poder comprender una L2 a través de la lectura constante a su nivel y un
poco mas avanzada le permitira al EL2 adquirir vocabulario, estructuras
gramaticales, ortografia y un mejor desempefio en su redaccion de acuerdo a su
Hipétesis de insumo y de insumo de lectura. En el trabajo que presenta
Krashen (1994) nos muestra evidencias de recientes estudios de investigaciéne,s .
que muestran que aquellos estudiantes que mas leyeron por su cuenta; es*’dec’ir;
por motivacién propia, leen y escriben mejor que aquellos que reportan nb |
haber leido.

Sin embargo, si se desea crear un curso dénde se practiquen y evalten las
otras tres habilidades de una L2 :comprensién auditiva, habilidad oral y
escrita, como es el caso del curso Reading from newsweek magazine (ver
apéndice 8) que ofrece el Departamento de Humanidades del ITESM, la tesista
sugiere que se desarrollen estrategias y lineamientos para ayudar al EL.2 a
desarrollarlas y evaluarlas. Esto le daria otro énfasis a este curso y requeriria

de mé4s investigacién y fundamentacion tedrica; trabajo que daria para otra

149



tesis. Elcurso de Reaing from newswek magazine seria una fuente que valdria
la pena analizar para llevar acabo esta labor.

En cuanto a las experiencias personales de aprendizaje de la tesista en el
desarrollo de este trabajo descubrié lo siguiente.

A través de la investigacion la tesista encontrd que ya habia literatura
escrita con respecto a muchas actividades de lectura que ella llevaba a cabo en
el salén de clase por intuicién. Toda esa literatura le ayudé a confirmar su
intuicién, mejorar su ensefianza y fundamentarla teéricamente

Existen estrategias para la adquisicién de una segunda lengua que
desconocia. Las estrategias que usaba la tesista en su mayoria eran por
intuicion, adquiridas por su experiencia en la enseflanza de una segunda
lengua. La tesista siempre habia trabajado con las habilidades de comprensién
de lectura aisladamente, la cudl era la primera intencién al comenzar este
trabajo. Sin embargo, en el proceso de esta tesis se hizo mucha reflexion sobre
las experiencias que la tesista habia tenido con sus estudiantes al trabajar con
una sola habilidad de lectura y en esa reflexidn la tesista recordaba lo
monodtono que les parecian a los EL2 sus ejercicios y como tampoco lograba que
el estudiante comprendiera por completo el texto de tal manera que lo pudiera
llevar después de estos ejercicios a la parte critica de una lectura. De ahi que
se decidié crear actividades para una sola lectura en las cuales se practicarian
todas las habilidades posibles para lograr los objetivos de esta propuesta.

A pesar de no estar inventando algo nuevo, la diferencia de este curso

estriba en el orden en el que la tesista propone que se presenten las actividades
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y se apliquen las estrategias en el salén de clase y los objetivos para este curso
de comprension de lectura: para interactuar con textos reales y como un
instrumento para que el EL2 se mantenga en contacto con la L2 y pueda
continuar con el proceso de adquisicién de esta lengua.

Considerando que uno de los objetivos de este curso es que el EL2 pueda
mantenerse en contacto con la L2 a través de la comprension de lectura que a
él le interese leer y seguir aprendiendo asi el idioma, es importante
concientizar al EL2 que necesita conocer algo del tema que esta leyendo para
poder comprender el texto. Ya no estara el maestro con él para proporcionarle
el conocimiento relevante que necesita para poder activar el conocimiento
previo para entender el texto. De ahi que es necesario que el EL2 esté
consciente que ha de escoger temas de los cuales tenga algin conocimiento..

En el proceso de investigacidn la tesista personalmente descubrio la
importancia de tener un fundamento teérico claro para su practica docente.
Confiesa que muchas de sus actividades en clase y de su ensefianza que mas
efectivas han sido para ella y sus alumnos se han logrado primero porkla :
intuicién y después la aplicacién que luego viene a confirmarle si su intuicién
ha sido valida o no. Sin embargo, el tener un fundamento teérico claro de lo
que ocurre en el EL2 al estar aprendiendo una segunda lengua ha enriquecido
mucho méas su ensefianza y le ha dado una idea més clara con respecto a qué
hacer en el aula.

Para terminar con este trabajo se invita tanto a los maestros de espafiol,

inglés, francés como a especialistas en la ensefianza de una segunda lengua o
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lengua extranjera a que hagan criticas y sugerencias con la intencién de
mejorar la interaccion de los estudiantes con los textos a través de esta
modalidad: el desarrollo de habilidades de comprension de lectura a través de

estrategias de adquisicion de una segunda lengua.
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Apéndice 1

Taxonomia de habilidades para la lectura.

"1. Perception and Automatic Recognition Skills:
a) recognize distinctive features, letters, parts of words, or
whole words;

b) discriminate between the similar orthographic patterns of
different words;

c) recognize synonymity, collocation, and other
lexical/semantic relations between words (=.e., general-
specific, part-whole, partpart, same semantic field, etc.);

d) chunk smaller units into larger single processing units;

e) limit regressions to normal amounts used by native readers;

f) read rapidly enough to have adequate informational input to
form or call up various schemata, scripts, plans, or goals;

g) recognize different script and print styles;

h) recognize orthographic cues (punctuation, capitalization,
indentation} ;

i) read charts, tables, graphs, maps, directores, etc.;

j) find a specific item of information gquickly.
2. Vocabulary:

a) recognize vocabulary items similar to forms they know;

b) guess the meanings of unknown items from context;

¢) guess the meanings of unknown items from derivational affixes;

d) recognize variance of meaning s in vocabulary items;

e) guess meanings of vocabulary items that require cultural
information to define.

3. Syntactic Skills:
recognize the various syntactic patterns of the language.



4.

Cohesion:

recognize ellipsis, transition forms, reference, etc. (the range of
cohesive devices, as in Halliday and Hasan 1576).

5.

Coherence:

a) recognize different word order patterns occurring for
functional and stylistic purposes;

b) detect topical words from less important ones;

¢) read rapidly over a text to determine the topic and its
usefulness for reader's purpose;

d) infer situations, goal, participants-local inferencing
procedures from the text;

e) wuse real world knowledge and experience to work out purposes,
goals, settings, and procedures;

f) predict outcomes;
g) infer links and connections between groups of events/objects;

h) detect coherence relations such as main idea, supporting
detail, given information, new information, and basic cognitive
relations such as cause and effect, time sequence, spatial
sequence, condition, etc.;

1) recognize larger logical rhetorical patterns such as
definition, exemplification, classification, comparison and
contrast.

Author's Stance:
a) distinguish between literal and implied meaning;

b) determine author's goals, intents, biases.
Application Skills:

a) critique particular texts and compare them to other texts;
b) synthesize and integrate material.
Meta-skills:

a) read at different rates for different purposes and tasks;

b) use various reading sub-skills simultaneously and
interactively;

c) absorb large amounts of material over a reasonable amount of
time (concentration on the reading task};

d) use the dictionary properly, and recognize its limitations."
(Dubin, Eskey, and Grabe, 1986 p.38-40)



Apéndice 2 indice de Contenidos

Introduccién:  Practica aislada de habilidades de lectura.
A. Localizar la respuesta

B. Identificar la idea principal

C. Encontrar secuencia de los hechos
D. Encontrar causa y efecto

E. Deducir vocabulario por contexto
E-1. Claves en el contexto

E-2. Cognados y claves en el contexto
F. Inferir

F-1. Inferir sobre informacion subrayada
F-2. Inferir personajes

G. Concluir

H. Predecir

I. Opinar

Leccion:

Primera seccién. Desarrollo de habilidades en un solo texto.
Actividad 1. Leer texto.

Actividad 2. Buscar informacion especifica.

Actividad 3. Contestar las siguientes preguntas.

Actividad 4. Hacer resumen.

Actividad 5. Encontrar la idea principal def texto.

Actividad 8. Encontrar claves en el texto para deducir las vocabulario que no
entiendes.

Actividad 7. Encontrar causa y efecto.

Actividad 8 Hacer inferencias y sacar conclusiones.

Actividad 9 Encontrar la secuencia de los hechos. Contar tu historia a un
compafero.

Actividad 10. Predecir io que sucedera. Compartir tus respuestas.
Actividad 11. Dar tu opinién. Compartir tus respuestas.

Actividad 12. Ordenar alfabéticamente vocabulario nuevo.

Segunda seccién: Tarea

Actividad 1 Lee el texto.

Actividad 2. Llena la hoja de trabajo.
Actividad 3. Contesta la evaluacion.
Actividad 4. Comenta en clase el texto.

Tercera secciéon: Evaluacion
Actividad 1. Lee el Texto.
Actividad 2. Contesta las preguntas acerca del texto.



Apéndice 3 Actividades de Introduccién

Practica aislada de habilidades de lectura

A Localizar la respuesta

B Identificar la idea principal

C Encontrar secuencia de los hechos
D Encontrar causa y efecto

E Deducir vocabulario por contexto
E-1. Claves en el contexto

E-2. Cognados y claves en el contexto
F Inferir

F-1. Inferir sobre informacion subrayada
F-2. Inferir personajes

G. Concluir

H. Predecir

|. Opinar



Actividad A Localizar la respuesta

[nstrucciones
- Primero lee la pregunta y después busca la respuesta.

- Busca y lee las oraciones que se te indican como respuestas posibles pensando en la pregunta que se hace.

- Decide cudl oracion es la que contesta la pregunta.
- Comparte tus respuestas con tus compafieros y maestro.

Ocho consejos para verse y sentirse mis joven.
Por Browder, Sue. Diciembre, 1995 Selecciones p.99-102. (adaptado)

A. Haga el amor, no la guerra. (1) La Universidad Estatal de Ohio hizo
un estudio reciente entre recién casados. (2) Este estudio reveld que las
parejas que se enojaban y adoptaban una actitud hostil al hablar de sus
dificultades tenian la presion arterial mas alta y el pulso mas acelerado.
(3) También revelé que aquellos que resolvian sus conflictos con
comprension y buen humor mantenian mejor salud. (4) Ademis, el
sistema inmunitario de quienes refifan se quedaba debilitado hasta 24
horas después de haber terminado la discusion.

B. Vaciinese. (5) Los adultos que no se vacunaron de nifios contra el
sarampion, las paperas y la rubéola estan en peligro de contraer estas
enfermedades infecciosas ‘infantiles’. (6) Cada afio, miles de adultos
mueren de gripa, pulmonia, complicaciones de la hepatitis B y otras
enfermedades. (7) Todo esto se puede prevenir con una simple inyeccion.
(8) Por ejemplo, mucha gente cree erroneamente que la vacuna contra la
gripe causa la enfermedad o no surte efecto. (9) Lo cierto es que entre los
adultos jovenes su indice de eficacia oscila entre 70 y 90 por ciento. (10)
También estd comprobado que en los ancianos reduce considerablemente
la hospitalizacién y muerte.

I. ;Quién hizo esta investigacion?

(1) (2) (3)

2. jQuiénes tenian mejor salud en esta investigacion?

(2) (3) 4)

3. ;Cuales enfermedades de nifios pueden contraer los adultos?

(3) (4) (3)

4. ;Qué pueden ser las consecuencias si una de estas enfermedades le da a un
adulto?

() (6) (7

5. (Cémo se pueden prevenir estas enfermedades?

(6) (M (8)

6. ;En qué porcentaje beneficia a los adultos jévenes la vacuna contra la gripe?
(7) (8) %)

7. (Cué peligros tiene los ancianos si les da una gripe fuerte?
(8) 9 (10)



C. Sea sociable. (11) La mayoria de las personas mds recias y vitales
cultivan y se interesan por los demas. (12) Al parecer, el hecho de contar
con un circulo familiar y solidario reducen las complicaciones del

embarazo, hay menos probabilidad a enfermarse, mas capacidad para dejar

de fumar, de perseverar en el gjercicio. (13) La falta de apoyo social
contribuye segin David Sobel, igual que fumar o no hacer ejercicio, un
factor de riesgo de enfermedad. (14) Sino se cuenta con amigos en los
cuales apoyarse, ayudar a los demds también rinde beneficios para la
salud.

D. No le robe horas al suefio. (15) Cuando uno esti enfrascado en el
trabajo o en una actividad recreativa, olvida ficilmente que el cuerpo
también necesita descanso. ({16) Una cantidad moderada de suefio ayuda
a verse y sentirse mejor. (17) Dormir lo suficiente también influye en la
longevidad. (18) Hay investigaciones que hacen pensar que existe una
relacion entre el suefio profundo y el sistema inmunitario.

E. Escuche su cuerpo. (19) El organismo nos ‘habla’ constantemente
por medio del dolor, las molestias y la intuicion. (20) Hagale caso. (21)
Como ejemplo tenemos el caso de Marie-Anne Domsalla de 30 afios
“intuyé’ que algo no andaba bien en su seno derecho. (22) El primer
estudio que se hizo indicé que estaba bien. (23) Decidié pedir una
segunda opinién tampoco encontrd nada. (24) Tuvo que acudir a un
tercer médico para confirmar sus sospechas. (25) Como debido a su
juventud su tejido mamario era muy denso, el cancer no habia aparecido
claramente en las mamografias. (26) Marie-Anne tuvo que someterse a
una masectomia doble. (27) Hasta ahora a los 35 afios no ha tenido
ninguna recaida.

8. ;Cudles son algunas caracteristicas de las personas que se interesan por los
demas?

(1 12y (13)
9. ;Coémo afecta a la salud si le falta a una persona apoyo social?

(ny a2y (13)
10. ;De qué otra manera ademas de apoyo social, se puede obtener beneficios
para la salud?

(13) 14y (15}

11. ;Por qué se nos olvida que necesitamos descansar?

(14) (15) (16)

12. ;Qué hacer para verse y sentirse mejor?
{13y  (18) (17)

13. ;En qué beneficia el dormir?
(1) (16)y (17

14. ;Cémo nos habla el organismo?
(18) (19) (200

15. ;Cémo supo Marie-Anne que algo no andaba bien con su salud?
20 @) (2

16. ;Cuantos estudios tuvo que hacerse para comprobar que tenia un problema?
(22) (23) (24)
17. ;Por qué los primeros estudios no mostraban ningiin problema en la salud de
Marie?
(24) (25) (26)
18. ;Coémo tuvo Marie-Anne que solucionar su problema de salud?
(25 (260 (27)
19. ;Hace cuanto que Maria no tiene ninguna recaida?
21y (26 @7



F. Disfrute su trabajo. (28) La tension generada por un trabajo
insatisfactorio aveces hace que uno se vea consumido y exhausto. (29)
Esto puede tener como consecuencia un cimulo de enfermedades. (30)
Douglas Labier, Director del Centro de Desarrollo del Adulto, en
Washington D.C. sefialé: (31) es muy comun que la gente padezca dolor
de espalda, de cabeza o de trastornos estomacales durante los dias
laborales. (32) También dijo que estas molestias desaparecian
automaticamente durante el fin de semana.

G. Cultive su espiritualidad. (33) Veintidos estudios han indicado que
entre quienes asisten a la iglesias con frecuencia se presentan menos casos
de muchas enfermedades. (34) Los cientificos no saben a que atribuirlo.
(35) Jeffrey Levin, estudiante de medicina , comenta: (36) “Tal vez se
deba a que la religion promueve un estilo de vida mas sano, ofrece apoyo
social y ayuda a mitigar el estrés.

H. Lleve una dieta mediterrinea. (37) Hoy en dia se insiste tanto que
nuestra alimentacién es dafiina, que cada vez resulta mas dificil comer
agusto. (38) ;Cual es la solucion? (39) Tranquilizarse y seguir el
ejemplo de los pueblos mediterrineos en lo que a alimentacion se refiere.
(40) Una dieta mediterrinea es abundante en cereales enteros, frutas y
verduras frescas. (41) También incluye cantidades generosas de ajo. (42)
El ajo aumenta la concentracion sanguinea de lipo-proteinas de alta
densidad. (43) Es escasa en carnes rojas.

20. ;Cuales son los efectos en la apariencia fisica cuando hay tension en el
trabajo?
(28) (29)  (30)

21. ;Dénde trabaja Douglas Labier?
(29) 30y (31

22. ;Cuando es que se sienten mas mal las personas que estdn insatisfechas con
sus trabajos?
(31 (32)  (33)

23. ;Cuéntos estudios se han hecho que confirman los beneficios de asistira la
iglesia?
(33) (34) (35)

24. ;Qué opina Jeffrey Levin de los resultados de estos estudios?
34y  (35)  (38)

25. ;Como se soluciona el problema de la alimentacion dafiina?
37 {38) (39)

26. ;En qué consiste la dieta Mediterranea?
(38) (39) (40)

27. ;Cuiles son los beneficios del ajo?
(41} {42) (43)



Actividad B Identificar Idea Principal

Instrucciones:

- Lee detenidamente los siguientes parrafos y decide cudl es la idea principal
escogiendo de entre las opciones que se te dan.

- Subraya la informacién que te ayudé a identificar la idea principal.
- Comparte tus respuestas con tus compaiieros y justifica tu respuesta.

Ejemplo:

Haga el amor, no la guerra. La Universidad Estatal de Ohio hizo un estudio reciente entre
recién casados. Este estudio revelé que las parejas que se enojaban y adoptaban una actitud
hostil al hablar de sus dificultades tenian la presién arterial mas alta y el pulso mas acelerado.
También reveld que aquellos que resolvian sus conflictos con comprensién y buen humor
mantenian mejor salud. Ademas, el sistema inmunitario de quienes refiian se quedaba
debilitado hasta 24 horas después de haber terminado la discusion. (Sue Browder
Diciembre, 1995 p.95 Selecciones) (adaptado)

(Cual es la idea principal de este texto?

a) Los efectos en la salud de los recien casados cuando discuten.

b) La universidad de Ohio hizo estudios sobre los recien casados que pelean mucho.
¢) Los recien casados no deben discutir si no se quieren enfermar.

1. “Aunque muchas mujeres opinen lo contrario, es facil entablar una relacion duradera,
intima y mutuamente satisfactoria con un sujeto del sexo masculino. Por supuesto, dicho
sujeto tiene que ser un perro labrador; con los sujetos humanos la tarea es sumamente dificil.
Esto se debe a que los varones no comprenden lo que las mujeres entienden por relacion.” :
(Dave Barry, Febrero, 1997 p.97) ;

(Cuél es la idea principal?

a) No hay problemas entre hombres y mujeres.

b) El hombre no entiende lo que la mujer espera en una relacion.
¢) El mejor amigo de la mujer es un perro labrador.

2. La ciencia de la nutricién ha definido el concepto dieta como el régimen adecuado de
alimentacion humana, entendiendo por ello que dicho régimen debe ser cuantitativo y
cualitativamente valorado. En términos mas simples: que el hombre debe alimentarse con
todos aquellos productos que sirvan para remplazar los utilizados por la maquinaria humana.
(Campos de Abech, Teresa, Su problema la diabetes Ed. Vida,1980 p.21)

a) las personas deben comer mucho.
b) la definicion de la palabra dieta.
c) los pro y los contra de la dieta

3. Hay pasiones buenas y hay pasiones malas; o positivas o negativas. Las primeras no
afectan el estado del paciente; en cambio las segundas pueden causar notables n"astomos
endocrinicos, por ejemplo, disminuyendo la producci6n insulinica. Las contrarnedade§, las
ambiciones, el deseo inmoderado de una cosa, la posesién desmedida de bienes materiales,
etc. causan estados emocionales aveces violentos. Esto desequilibra la funcion endocrinica 'y
disminuye la ya escasa produccion insulinica. Por supuesto, aumenta en poco t.iempo
enormemente la cantidad de glucosa en la sangre y causa la enfermedad de la diabetes.
(Adaptado de Campos de Abech, Teresa, Su problema la diabetes Ed. Vida, 1980, p.71)



¢ Cudl es la idea principal de este texto?

a) Las buenas y las malas pasiones

b) Las pasiones malas pueden provocar diabetes
¢) Una descripcidn de las pasiones malas.

4. Los recursos que existen en nuestro planeta se dividen en dos grandes grupos: no
renovables y renovables. Los primeros son los minerales y los segundos
constituyen la flora y la fauna, que aportan beneficios ecolégicos y econdémicos a
las personas. México es uno de los paises con mayor diversidad animal y vegetal
del planeta; esto se debe a la diversidad de ambientes naturales protegidas, como
son las reservas de la biosfera y los parques nacionales. En la actualidad, la
proteccion de estas 4rea representa un gran problema, debido a la falta de

conciencia ecologica de la poblacion. (Ciencias Naturales, Sexto Grado, Secretaria
de Educacién)

¢,Cudl es la idea principal de este texto?

a) Los recursos bioldgicos de México.

b) La destruccion de los recursos biolégicos.

¢) Los recursos bioldgicos con los que cuenta nuestro planeta.



Actividad C Encontrar la secuencia de los eventos.

Instrucciones

- Encuentra la secuencia de este cuento y
escribelo en el orden correcto sobre las
lineas que se te dan al final de este
cuadro.

- Lee tu cuento a tus companeros y
preparate para decir porque escogiste el
orden que tienes.

Y asi fue, todas las noches la joven
reina contaba al sultan un bellisimo
cuento, mas lo dejaba incompleto.

Este, intrigado, le pedia la noche siguiente
que continuara el relato.

Habia una vez un sultan que hacia
matar a sus esposas al dia siguiente de
la boda.

' ;Cuanto tiempo durd esta situacion? Se
dice que s6lo mil y una noches. 5i, ese
fue el origen de la obra que Sherezada
contd al sultan.

Finalmente, el se curd de su locura y
fue el hombre mas feliz de la tierra al
lado de su queridisima esposa.

MNadie sabia cual era la causa de esos
crimenes,

Un dia, la hija del visir dijo a su padre:
“Esta es una situacidn intolerable, pero
sé como detener este rio de sangre: me
casaré con el sultan”™,




B

Habia una vez un sultdn que hacia matar a sus esposas al dia siguiente de la boda.

Nadie sabia cual era la causa de esos crimenes.

Un dia, la hija del visir dijo a su padre: “Esta es una situacion intolerable, pero sé
como detener este rio de sangre: me casaré con el sultan”

Y asi fue, todas las noches, la joven reina contaba al sultan un bellisimo cuento, mas
lo dejaba incompleto.

Este, intrigado, le pedia la noche siguiente que continuara el relato.

()Cuanto tiempo dur esta situacion? Se dice que sélo mil y una noches. Si, ese fue
el origen de la obra que Sherezada contd al sultan.

Finalmente, ¢l se curd de su locura y fue el hombre mas feliz de la tierra al lado de su
queridisima esposa.
(Espaiiol, Sexto Grado, Secretaria de Educacion)
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Actividad D Causa y Efecto

Instrucciones

- Lee cuidadosamente la propaganda
del Restaurante La Terraza.

- Relaciona las ventajas (efectos) que
obtendra un cliente con su visita
(causas) a este lugar.

- Comparte tus respuesta con tus
compaiieros y maestro.

Efecto
a. Para recibir una ensalada gratis...

b. Para recibir el postre o el pay dulce
gratis...

¢. Recibiras cupones sorpresa .....

d. Se te daran sodas y refrescos
gratis...

e. Ninguna de estas promociones de La
Terraza son validas del 2 al 28 de
marzo a menos que ....

f. Tendras que llamar por teléfono al
333-21-43. (dos respuestas)

g. podras obtener vales y descuentos
especiales en el Mes de Abril.

Causas

() visitas La Terraza durante la
cuarta semana

() st compras cualquier platillo o
buffete a cualquier hora del dia.

() tendrds que compra de cualquier
platillo o buffete durante la primera

s€mata.

() que telleven tu comida casera a
tu casa

() si tienen cupones sorpresas.

() si vistas este restaurante durante
la tercera semana.

() siquieres saber cual es la
direccion del restaurante la Terraza.

() tendras que visitar La Terraza
durante la segunda semana.



Actividad E Deducir vocabulario por contexto.
E-1 Claves en el contexto.

Actividades.

- Subraya las claves o informacién en el contexto que te ayuden a entender del significado el
vocabulario subrayado

- Después selecciona entre las 3 opciones que se te dan la palabra que tenga el mismo sentido que la
palabra subrayada en el texto.

- Compara tus claves que has encontrado y tu respuesta con tus compaiieros.

Ejemplo: ;Cuénto tiempo puede una persona permanecer despierta? Se dice que una persona es capaz de
no dormir por 7 dias.

a. enojado b. con hambre ¢ sin descanso

1. Los Indios fueron los primeros en sembrar trigo. Las primeras espigas de trigo fueron muy pequefias.
Median el largo del dedo indice de la mano de un ser humano.

a. cortas b. largas c. grandes

2. Hay personas que siembran sus propios vegetales. Dicen que es més econdémico y que es mas divertido
cultivar vegetales en su propio jardin.

a. comen b. plantan ¢. tiran

3. Durante el verano en Monterrey las personas constantemente toman liquidos por que estan muy
sedientas.

a. que tiene hambre b. que esta molesto ¢. que necesita mucha agua.

4. Los deportes en México como el fiitbol soccer y beisboll son muy populares también en otras partes del
mundo.
a. estudios b juegos ‘ c. valores

5. Los diamantes rusos son muy atractivos porque brillan como las estrellas.
a. resplandecen b cuestan ¢. viven

6. Los peces se_deslizan mucho més rdpido en el mar. Se mueven mucho mas répido en el agua que los
peces de lagos y rios.
a. juegan b. nadan c. comen

7. El alimento més comtn en el Japon es el arroz, se cree que por esta razon los japoneses tienen la piel
amarilla. .
a. comida b. juego c. bebida

8. Los arboles durante el otofio lucen sus hojas de diferentes colores: rojo, café y anaranjado, pero durante

el invierno los arboles se ven muy tristes porque pierden todas sus hojas. .
a. antes del invierno b. después del inviemno c. antes de la primavera

9. Se dice que el can es el mejor amigo del hombre; sin embargo, muchas personas opinan que es el gato

el mejor amigo del hombre.
a. perro b. pajaro c. tortuga

10. La hambruna que sufren muchos paises en este mundo ha sido un problema mundial que no se ha

solucionado. Es necesario encontrar la manera de llevarles suficiente comida a todas estas personas.

a. exceso de comida b. falta de comida ¢. abundancia de comida






E-2 Deducir palabras desconocidas por cognados y claves en el contexto.

Actividades

- Lee el titulo del texto y observa el dibujo que acompaiia al texto.
- Predice junto con tus compafieros de que se trata el texto
- Lee el texto ‘Las Estrellas’.

- Deduce el significado de las palabra subrayadas o cualquier otra que no entiendas en el texto
haciendo uso de cognados o de claves en ¢l contexto. Circula las claves que te ayudan a entenderlas.

- Una vez que hayas encontrado cognados o claves en el contexto para las palabras subrayadas
contesta el ejercicio que esta en seguida de esta lectura.

- Confirma con tus compafieros las claves que identificaste y las respuestas de tu ejercicio de
relacionar columnas.

Las Estrellas

Si observamos el cielo con atencién en una noche clara, podremos apreciar las estrellas. Algunas se ven
azules, rojas o de otros colores; ademas, tienen distinto brillo.

La formacion de una estrella tarda muchos millones de afios. En el espacio que hay entre los astros ,
existen grandes cantidades de gas y polvo en forma de nubes. En algunas de ellas, la concentracién de
materia es tal, que las particulas que se atraen unas a otras por gravedad, se van juntando y aumentan su
temperatura.

Cada estrella tiene una historia: crece, se desarrolla y muere. No todas se originaron al mismo tiempo.
Constantemente se forman y se modifican. Las estrellas mueren de diferentes maneras. Algunas se van
apagando y se hacen cada vez mas y mas pequefias, hasta que dejan de brillar por completo. Otras
explotan y se convierten de nuevo en gas y polvo de los que probablemente se formaran otras estrellas.

Los hombres en la antigiiedad, al mirar algunos grupos de estrellas, crefan ver las figuras de sus dioses y
héroes o de diversos animales y objetos. A estos grupos de estrellas se les 1lama constelaciones. Aqui
puedes ver un dibujo de las estrellas que forman una constelacion, a la que llamaron Orién. Las lineas
indican la forma de la figura humana que los griegos imaginaban ver.

Todas las estrellas que se encuentran en el hemisferio norte, forman parte de la Via Lactea; una galii_a,

decir, una agrupacion de estrellas, gases y polvo. Los mayas pensaban que l_al v_ia Léctea era un camino

12

blanco sagrado llamado sacbé, similar a los que existen cerca de los centros ceremoniales, crefan que ese

emite tarda més o menos, cuatro afios para llegar a la Tierra. Situ velocidad fuera de 100km/h, el viaje

duraria 45 000 000 de afios. (adaptado de Libro de Ciencias Naturales Sexto Grado. Secretaria de

Educacién. 1994)



Relaciona las definiciones de la primera columna con el vocabulario de la segunda
columna.

o

1

j-

k.

I

Lugar donde se encuentran las estrellas.
Sindénimo de estrella.

Figuras compuestas por estrellas.
Nuestra galaxia.

Seglin los Mayas, el lugar a donde iban las

almas de los muertos se llamaba:

Todas las estrellas nacen, crecen y

. Agrupacion de estrellas, gases y polvo.

Segin los Mayas la Via Lactea era un camino
blanco y sagrado llamado

La estrella mas cercana a la tierra.

La segunda estrella mas cerca a la tierra.
Cuando una estrella se esta muriendo se
va haciendo......

Las estrellas las podemos ver desde nuestro
planeta porque.......

~_~

P

) Via Lactea

j constelaciones
) brillan

) pequefia

) cielo

) galaxia
) sol

) Préxima Centauri

) supramundo
) sacbé

) astro

) mueren



Actividad F Inferir
F-1. Inferir sobre informacién subrayada

Instrucciones

- Lee cada pasaje detenidamente.

- Contesta la pregunta que se te hace acerca del pasaje escogiendo la opcién a, b,o ¢
- Subraya informacion en el texto que te ayudé a decidir tu respuesta.

- Sobre la linea que se te da después justifica tu respuesta en espafiol o inglés.

- Preparate para compartir tus respuestas con tus compafieros y tu maestro.

Ejemplo. Anay su amiga fueron a acampar_a las montafias un fin de semana. Esa
noche durmieron en una casa de campafia. La mafiana siguiente Ana le dijo a su
amiga. “Debi haber traido otro cobertor.”

(Cual de los enunciados es posiblemente cierto?
a. La amiga de Ana queria regresarse a casa.

b. Ana sinti6 frio esa noche.

¢. Anay su amiga se mojaron.

(Que informacion en el texto te ayudd a responder a esta pregunta y por qué?

Acamparon en las montafias. Justificacién: Normalmente estd fresco de noche en las
montafias.

1. La Sra. Martinez se detuvo y mir6 su mapa y pensé “Si continuo tres cuadras
hacia el norte entonces encontraré la casa de mi amiga.” La Sra. Martinez manejo tres
cuadras hacia el norte y ahi estaba la casa de su amiga.

¢ Cual de los enunciados es posiblemente cierto?

a. La Sra. Martinez tuvo problemas mecanicos con su carro.

b. La Sra. Martinez vive cerca de la casa de su amiga.

c. La Sra. Martinez nunca habia visitado a su amiga en esta direccion.

:Que informacién en el texto te ayudé a responder a esta pregunta y porque?

2. Maria se dedicé a ahorrar dinero para comprarse otro carro mas grande. Cuando
reunién suficiente dinero se comprd una vagoneta para que todos en su familia
pudieran viajar comodamente.

. Cual de los enunciados es posiblemente cierto?
a. Maria vive con una sola persona.
b. Maria necesitaba comprar un carro nuevo para mas de 3 personas.

c. A Maria le gustan los carros grandes.



¢Que informacion en el texto te ayudé a responder a esta pregunta y por que?

3. Juan fue a visitar a su amigo Pedro. Tocé el timbre pero nadie le abri6. Volvié a
tocar el timbre pero no hubo ninguna respuesta. Entonces fue que Juan recordé que su
amigo Pedro habia trabajado la noche anterior hasta las 5 de la mafiana.

(Cual de los enunciados es posiblemente cierto?
a. Pedro estaba durmiendo

b. Juan estaba enojado con Pedro.

¢. Pedro no tiene empleo

(;Qué informacion en el texto te ayudd a responder a esta pregunta y por qué?

4. Juanita y sus nifios se subieron al carro. Iban a visitar a la abuela. Pero Juanita
repentinamente se bajo del carro y se meti6 a la casa . Cuando regresoé traia consigo
un paraguas.

¢ Cual de los enunciados es posiblemente cierto?
a. La abuela es su vecina.

b. Juanita vio que posiblemente lloveria.

c. Los nifios no querian ir con la abuela.

. Qué informacion en el texto te ayudé a responder a esta pregunta y por qué?

5. Martha: ; Quién sabe por qué no vino Juan a trabajar? Si ayer lo vi en el juego de
beisbol. No llevaba su chaqueta y estaba haciendo mucho frio pero €l estaba tan
emocionado porque su equipo favorito estaba ganando, que no sintié frio.

¢Cual de los enunciados es posiblemente cierto?

a. Juan se enfermé y por esa razon no pudo asistir al trabajo.
b. A Juan no le gusta su trabajo.

c. Juan consiguié un mejor trabajo con €l equipo de beisbol.

- Qué informacién en el texto te ayudo a responder a esta pregunta y por qué?




F-2 Inferir Personajes

Instrucciones

- Lee los siguientes pasajes y haz inferencias acerca de los personajes.

- Evalua al personaje en términos fisicos, mentales, sociales y morales utilizando los termémetros
que se te dan a continuacién. (Podras agregar otros adjetivos en espafiol o en tu idioma.) Con

informacion del texto justifica por qué evaluas de determinada manera al personaje y escribelo en
las lineas que se te dan a continuacidn.

- Preparate para compartir tus respuestas ante tus compafieros con informacién que se te da en el
texto.

Ejemplo: Mala Suerte
A la mafiana siguiente de una fuerte tormenta de nieve, vi que mi vecina despejaba el camino hacia
su garaje. La saludé y le pregunté por qué su esposo no la ayudaba. Me explicd que uno de ellos
debia quedarse en la casa para cuidar a sus dos hijos pequefios, asi que habian lanzado una moneda
al aire para decidir quién saldria a traspalar la nieve.

-Siento mucho que hayas tenido tan mala suerte -le dije.

-No lo sientas -contest6 rapidamente-. Yo gané!

(Por Y .H. Dic.1995 Selecciones. p.76)

Evaluacion de: la mujer que traspala la nieve:

Cualidades mentales: inteligente,
ipor qué? Sabe que es mds trabajo cuidar a dos nifios que exponerse al aire frio v hacer trabajo

fisico.

Cualidades sociales: cooperativa, justa

(por qué? Esta dispuesta hacer el trabajo de ella o el de su esposo por medio de un sistema
equitativo: ‘lanzar una moneda’.

Cualidades fisicas: fuerte, saludable

ipor qué? Tiene la capacidad fisica de exponerse a temperaturas bajas y palear la nieve lo cual

implica tener fuerzas fisicas.

Cualidades morales: virtuosa, justa
¢por que? Esta dispuesta a ayudar en cualquier tarea para mejorar las condiciones de su hogar.




1. Con Sumo Gusto

“Soy mexicano y por lo mismo estoy convencido de que un trabajo que no termine en pachanga,
o un trabajo que no nos permite darnos un gusto, cumplirnos un antojo o allegarnos un lujo, no
merece el nombre de trabajo. Pongamos un caso: a mi me encanta el vino; el que mas me gusta es
el Vega Sicilia. Con lo que cuesta podria comprar diez botellas de vino regular pero prefiero
esperar, juntar mi lana, comprar mi botella, invitar a mis amigos, ensuciar las copas y desear a
todos (esto te incluye a ti) jSalud!” (German Dehesa, Afio 1 No.2. 1998)

Evaluacion de German Dehesa:

Fisica

;Por qué?

Mental _____

;Por qué?

Social

;Por qué?
Moral __

¢, Por qué?

2. Depéosito en firme

“Al Sr. Bridgewater lo arrestaron por querer depositar una bolsa de mariguana en vez de una
bolsa de dinero en la ventanilla para automovilistas de un banco. La policia informé que el hombre
tenia en su auto ambas bolsas, una junto a la otra, y que al llegar al banco tomé la equivocada. La
cajera encontrd 2.5 gramos de hierba y llamé6 a la policia. Bridgewater estaba esperando a que le
dieran su comprobante cuando aparecieron los agentes”  (Por UPI, Diciembre, 1995. Selecciones

p. 68)

Evaluacién del Sr. Bridgewater

Fisica _

¢ Por qué?

Mental

¢ Por qué? —

Social




(Por qué?

Moral

(Por qué?

3. A decir verdad....
El Estado de Arizona ha dado algunos personajes pintorescos; por ejemplo, el doctor Benjamin
Baker Moeur, quien renuncio6 al ejercicio de su profesion en la ciudad de Tempe para cumplir dos

periodos como gobernador en los aiios treinta. Se cuenta que en cierta ocasién le dijo a una mujer:

-Cada dia esta usted mas guapa.

Se dice que ella le contesto:

-Gracias, ojala yo pudiera decir lo mismo de usted.

-Si podria -replicé el gobernador-, si supiera mentir tanto como yo.
(Arizona Highways Diciembre, 1995. Selecciones p.65.)
Evaluacion de Benjamin Baker Moeur

Fisica

(Por qué?

Mental

(Por qué?

Social

;Por qué?

Moral

(Por qué?

4. De tal astilla

Cuando di a luz a mi primer hijo, pasé varias noches en vela porque el nifio lloraba a todas
horas, sin la menor noci6n del dia ni de la noche. Desesperada. Llamé por teléfono a mi madre a la
una de la madrugada y le pregunte:

-Mama, ;acaso nunca aprenden {os hijos a dormir toda la noche?

-jEs obvio que no! -fue su respuesta. (Por C.J ‘T. Selecciones pag.84, Diciembre, 1995)
Evaluacién: La mujer que dio a luz su primer hijo

Fisica

Por qué?

Mental

;Por qué?

Social




Por qué?

Moral _

Por qué?
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Actividad G Conclusiones

Instrucciones

- Lee cada texto cuidadosamente.

- Escoge entre las 3 opciones que se te dan la que sea cierta con respecto a cada texto.
- Subraya informacion del texto que te ayudé a llegar a tal conclusién.

- Preparate para compartir tus respuestas con tus compafieros.

Ejemplo
Sr. Martinez: No dejes la puerta abierta. No quiero que me salga tan caro el recibo de luz.
Ademas no puedo darme el lujo de mantener fresca toda la colonia.

De este texto se puede concluir que la casa del Sr. Martinez b
a) es muy fresca

b) tiene aire acondicionado.
) no esta en buenas condiciones

1. Maestra: “Antes de empezar, les voy a pedir a todos que tengan su propio lapiz y borrador.
No podran pedir nada prestado. Tampoco podran hacer ninguna pregunta. Ahora es mi
oportunidad de hacer las preguntas. En las clases anteriores ustedes tuvieron ya su
oportunidad de aclarar cualquier duda. jBuena suerte!”

De este texto se puede concluir que
a) el maestro va a tomar un examen
b) los alumnos estaran trabajando en equipo
¢) los alumnos tomardn un examen

2. Juan: “Estoy muy contento porque por fin podré pagar todas mis deudas. Esta vez prometo
portarme bien y llegar a tiempo. Me dormiré temprano para poder levantarme temprano.
Esta segunda oportunidad no la desaprovecharé.”

De este texto se concluye que Juan
a) consigui6 un trabajo nuevo

b) podra asistir a la escuela

¢) no faltara a la iglesia

De este texto se concluye que Juan _ .
a) fue expulsado de la escuela por faltar mucho
b) perdi6 su trabajo por llegar tarde

¢) no faltara nunca a su trabajo




3. Juany Jose: “;Y ahora que vamos hacer? Debimos haber revisado el tanque como nos dijo
papa. No nos va a quedar mas que nadar hasta la orilla del mar.”

De este texto se concluye que Juan y José
a) estaban en un bote

b) estaban en un coche

¢) andaban en motocicleta

De este texto se concluye que Juan y José
a) se quedaron sin gasolina

b) se quedaron sin comida

¢) se les olvidd la comida en sus casa

4, Mama: “No es posible que el clima esté tan seco. Los arboles este afio no dieron fruto. El

césped estd completamente quemado. jQué caso tiene gastar energia eléctrica!l Aprovecharé
entonces para colgar la ropa lavada al sol.”

De este texto se concluye que

a) siempre hace calor en este lugar
b) nunca ha llovido en este lugar
¢) no ha llovido en un buen rato

De este texto se concluye que Mama

a) tiene secadora de ropa

b) no encuentra nada positivo en este problema
¢) no tiene secadora de ropa

5. La semana pasada Patricia y Fernanda se fueron juntas a una fiesta. Su mama les pidi6 que
llegaran antes de la 1 AM. La fiesta estuvo muy bien y hubo mucho que tomar. A ambas les
gusta mucho tomar y bailar. Esta semana su mama no les dio permiso de ir al baile porque
estaban castigadas.

De este texto se concluye que Patricia y Fernanda son
a) hermanas

b) primas

C) amigas

De este texto se concluye que Patricia y Fernanda _
a) la semana pasada no regresaron del baile a la hora que les dijo su mama.
b) son una hijas muy obedientes

¢) la mama de ellas es una persona muy dificil



6. Adriana: “Estoy muy contenta porque mi abuelo se acordé de mi cumpleafios, como siempre,

e incluso me regald cien ddlares. Necesito escribirle para darle las gracias ya que no lo veré
hasta Navidad.” ’

De este texto se concluye que el abuelo .
a) vive en la misma colonia que Adriana

b) visitara pronto a Adriana

¢) no vive en la misma ciudad que Adriana

De este texto se concluye que el abuelo _

a. quiere mucho a Adriana

b. la quiere pero pocas veces se acuerda de ella

c. necesita que Adriana vaya a visitarlo antes de Navidad



Actividad H Predecir

Instrucciones

- Predice de lo que trata cada texto de acuerdo a su titulo, subtitulos, etc. Y busca rapidamente en
el texto claves que reconozcas y que te ayuden a predecir de que se trata el texto. Comparte tus
predicciones con tus compafieros y tu maestro.

- Lee el texto detenidamente y llena los cuadros con la informacién que se te pide: personajes en
el texto, donde y cuando sucedieron los hechos, cuil es el problema y cual es la solucién al
problema. Después comparte tus respuestas con tus compaiieros y maestro para confirmar tu
comprension de los textos.

- Predice que crees que sucederé después. Escribe tu propio final para cada texto.

- Preparate para compartir tu prediccién con tus compaiieros.

Simios con Sida
Washington (AFP).- Un tipo de Sida que ataca a los monos se manifiesta primero en los
intestinos, el 6rgano del cuerpo al cual los cientificos deberian apuntar con la primera vacuna,
segln la revista Science. Los investigadores de un centro médico de primates en
Southboroughm Massachusetts, encontré que el virus que provoca el Sida en los monos ataca a
los linfositos T-4, de la misma forma que el VIH lo hace en los humanos, indica el ejemplar de
Science que sale hoy.

Debido a que las células T-4 son mas numerosas en la membrana mucosa del tracto digestivo,
los investigadores encabezados por el Dr. Ronald Veazey, enfocaron su estudio en los intestinos
de monos macacos infectados con el SIV, el virus de inmunodeficiencia simia.

El estudio recomienda que los cientificos que trabajan en una eventual vacuna contra el Sida
utilicen al intestino como el primer punto de medicaci6n. (Abril 17, 1998, El Norte, p.22A.)

quien(es) dénde cuando problema solucién




JUn poco tarde?

Munich (DPA).- Mas de medio siglo transcurrié hasta que la tarjeta postal de un aleman,
prisionero de guerra en Estados Unidos, llegase a su destino.

Josef Krafft, que vive en Munich, confirmé un correspondiente informe del periédico
Muenchner Merkur.

En 1945, Krafft habia escrito desde Stockton, California, una postal a su tio en la aldea
Wiesenau, Alta Silesia. Pero en la confusién de la guerra Wiesenau perteneci6 después de 1945
a Polonia y fue rebautizada como Warlav por lo que el correo no llego nunca al lugar de destino.

Luego de que el servicio de busqueda de una asociacion de Silesia se ocupase de la carta
perdida, esta hall6 por fin, en Agosto de 1997, tras 52 afios, un justo destinatario: el nieto del tio
de Krafft, el cual ya habia fallecido. En la tarjeta se decia: “He esperado siempre una carta de
ustedes, pero hasta ahora no he recibido nada”. (Abril 17, 1998, El Norte, p.22A.)

quien(es) donde cudndo problema solucion




Canibales Desesperados

Miami (EFE).- Varios participantes en la fracasada invasién de Bahia de Cochinos recurrieron al
canibalismo para sobrevivir en alta mar después de escapar de Cuba, segun revel6 en una
entrevista televisada uno de ellos. En el 37 aniversario de la invasién a Cuba, subvencionada y
organizada por Estados Unidos, Julio Pestonit desvela en un documental de la cadena Fox News
un secreto que €1y sus compafieros prometieron llevar a sus tumbas.

En Abril de 1961, Pestonit y 21 exiliados cubanos que habian desembarcado en la playa de
San Blasse apoderaron de un barco pesquero, “Celia”, para huir de las tropas cubanas que
estaban asediando a este grupo que desembarcd mas al este de Playa Cochinos para abrir un
nueve frente.

Pestonit revel6 que después de que varios compafieros empezaron a morir por falta de agua y
comida, los sobrevivientes acordaron utilizar los cadaveres como alimento si fuera necesario.

“Llegué a comerme parte de las visceras de un cadaver que me tendieron y bebi, junto a otros,
la sangre de un compaiiero muerto”, dice Pestonini en un documental. (Abril 17, 1998, El Norte,
p-22A.)

quien(es) donde cuando problema solucidn




Actividad I Opinar
Y tii qué opinas.

Instrucciones

- Lee las siguientes reflexiones y contesta las siguientes preguntas con respecto a la
opini6n del autor. Indica cual es el parrafo que expresa la opinién del autor.

- Si estas de acuerdo con el enunciado que se te indica marca A (acuerdo) si no estas de
acuerdo marca NA (desacuerdo)

- Justifica cualquiera de tus respuestas en las lineas que se te dan a continuacion.
- Preparate para compartir tus opiniones con tus compafieros.

Ejemplo
(1) “Hoy en dia sabemos que hay mas estrellas en el universo que granos de arena en

todas las playas del mundo. (2) En vista de semejante cantidad, reéingenuidadtade

guien fuese a la pla A iemnlo v reconi

) Btk A B bl LD Ot BrcCné .. a

1nj vida.” (Hugh Downs Dic. 1995. Selecciones

p. 54)

El autor opina que C

— ——

a) es imposible que haya vida en otros planetas
b) con seguridad hay vida en otros planetas

€) no se puede descartar la idea de que haya vida en otros planetas

Enunciado 2 A o NA ;Por qué?

Opinién de sujeto | Personalmente creo gue tiene que existir vida en otra parte del

;.
Caino O [11CO

Opinién de sujeto 2 _Tal vez puedan existir otros seres vivos como los animales gue viven
en nuestro planeta pero punca tan complejos. interesantes como el de un ser humano.



1. (1) “La uni6n libre cada dia es més aceptada. (2) Sorprende cada vez menos a la
gente. (3) Tal vez se considere mas romantico creer en el lazo del corazén que enel de
laley. (4) Pero el acto mas roméntico de todos esté en casarse a sabiendas de las
vicisitudes que implica el matrimonio. (5) Aunque el matrimonio no es garantia de
permanecer juntos, por lo menos indica que la pareja se propone hacerlo. (6) Cuando
los amantes se limitan a cohabitar, estan con un pie fuera de casa, y ese pie no suele

apuntar hacia la iglesia. (7) La uni6n libre no promete nada ¥y, en efecto no da nada.”

(David Maloof, Dic. 1995 Selecciones p.54.)

La opinién del autor es

a) que la unioén libre fortalecer4 la relacién
b) que la unién libre no tiene un buen final

¢) que la unién libre le da libertad al ser humano

Enunciados 1y 2 A oNA (Por qué?

Enunciado 3 A oNA ;Por qué?

Enunciado 4 A oNA (Por qué?

Enunciado 5 A oNA (Por qué?




Enunciado 6 y 7 AoNA (Por qué?

2. (1) “Viste como vagabundo y actuards como vagabundo; viste como caballero y

actuaras como caballero. (2) La ropa causa una impresién con la cual hay que ser

congruentes.”

(Jack Wood, en Selecciones p.54, 1985 Dic.)

La opiniodn del autor es que

a) es importante vestir bien
b) lo que vale es la persona y no como viste

c) hay que vestir bien solo en ocasiones especiales

Enunciado 1y 2 A oNA (Por qué?

3. (1) A los padres que imitan a sus hijos -los que copian, por ejemplo, su modo de
comer, de vestir y hasta de desfogar sus impulsos amorosos- no se les deberia permitir
educarlos, y quizas ni andar sueltos por alli. (2) Sino podemos distinguir a los adultos
de los nifios -si todos los miembros de la sociedad desean vivir una infancia perpetua-,
dejara de existir la motivacién para crecer que proviene del anhelo de os jovenes de gozar

de los privilegios de los adultos. (Judith Martin, Selecciones p.89, Agosto 1997)

El autor opina que

a) los adultos pueden educar a los jévenes si actuan como ellos.
b) los adultos no podran educar a los jovenes si actiian como ellos

¢) los adultos y los jovenes tienen el mismo derecho a vivir como quieran.



Enunciado 1 AoNA (Por qué?

Enunciado 2 A oNA (Por qué?

4. (1) “Nuestra actitud ante la vida no debe depender necesariamente del exterior, sino
sobre todo de nuestro interior. (2) Los seres humanos encerramos en nuestro interior toda
posibilidad de respuestas y la capacidad de obrar, transformar, y creer. (3) De nosotros
depende permitir que los acontecimientos o el estado de animo influyan en nuestra
conducta. (4) Las situaciones no son, por si mismas, ni positivas ni negativas. (5)

Somos nosotros quienes decidimos”.( Bernabé Tierno. Marzo 1996. Selecciones, p. 21)

La opinion del autor es que

a) es imposible que no nos afecten los problemas.
b) tenemos la capacidad de vencer cualquier problema

¢) los problemas pueden ser resueltos por situaciones exteriores

Enunciado 1 AoNA (Por qué?

Enunciados 2 y 3 AoNA {Por qué?

Enunciado 4 y 5 A oNA (Por qué?




Apéndice 4. Actividades de la Primera Seccion

4.a Duefio de Boa repondra chihuahuefio
4.b. Atrapan a uno por robo a CNN
4.c. El boyero

Primera Seccion. Desarrollo de habilidades en un solo texto.
Actividad 1. Leer texto.

Actividad 2. Buscar informacion especifica.

Actividad 3. Contestar las siguientes preguntas.

Actividad 4. Hacer resumen.

Actividad 5. Encontrar la idea principal del texto.

Actividad 6. Encontrar claves en el texto para deducir las palabras
qgue no entiendes.

Actividad 7. Encontrar causa y efecto.

Actividad 8. Hacer inferencias y sacar conclusiones.

Actividad 9. Encontrar la secuencia de los hechos. Contar tu historia
a un compafnero.

Actividad 10. Predecir lo que sucedera. Compartir tus respuestas.
Actividad 11. Dar tu opinién. Compartir tus respuestas.

Actividad 12. Incluir vocabulario nuevo en la lista de vocabulario.



Actividad 1. Lee a continuacion el siguiente texto.

Dueiio de Boa repondra chihuahueiio

Los Angeles.- Flossie Torgerson fue abrumada recientemente con
muchas llamadas de condolencia de personas de todo Estados
Unidos, incluyendo una de un hombre quien afirmé ser el propietario
del reptil que se comid a su perro chihuahuefio, Bebette, hace tres
dias.

“Fue mi boa constrictora la que se perdiéd en West Hills y se
comid al perro de la sefiora Torgerson, sefialé el hombre, quien se
identifico sélo como Angus.

Manifesté que el nombre de su boa era Allison. ‘Ella (la
serpiente) no sabia. Fue un accidente horrible, horrible, horrible.
Me siento muy mal por esto. Llamé a la sefiora Torgerson y me
disculpé. Estoy haciendo arreglos para enmendar lo sucedido si es
que puedo. Se que no puedo remplazar a su bebé.” Explico. “Nunca,
nunca ha mordido a nadie. Tenemos varios gatos. Nunca ha
molestado a ninguno de ellos”, agregd. “No es un monstruo y
tampoco lo soy yo”. El hombre, quien dijo tener 37 afios de edad y
ser musico, comentd que él y sus amigos podrian celebrar un
concierto para pagar por el perro.

Actividad 2, Después de leer el texto busca informacién relevante en el
texto para llenar los cuadros siguientes.

(Cuindo?

;Ddnde?

JPor qué?




Actividad 3 Actividad 4.
Resume la historia en uno o dos oraciones.

Basdndote en los datos del cuadro anterior contesta las siguientes

preguntas.

i Quiénes son los protagonistas principales?

Actividad 5.

La idea principal del texto se encuentra en el
Subriyala y compérala con tu resumen.

Compara tus respuestas con un compaiiero de clase,

: Quiénes son los protagonistas secundarios? .
L protes primer pirrafo.

;Cudl fue el problema?

¢ Qué solucién tuvo?




Actividad 6. Deducir vocabulario por contexto.

-Las siguientes oraciones son tomadas de Dueno de Boa
repondra chihuahuerio y contienen algunas palabras nuevas las
cuales han sido subrayadas. Habra claves en las oraciones que
te ayudaran a encontrar el significado de estas palabras.
Escoge entre las tres opciones la que mejor define la palabra
subrayada.

-Subraya cualquier otra palabra en este texto que no entiendas e
intenta deducirla con informacién de las oraciones que estan
alrededor de la palabra desconocida.

1. La Sra. Torgerson fue abrumada con muchas llamadas
Abrumada significa:

a) recibir demasiada atencion

b} celebrada

¢) asaltada

2. El propietario del reptil manifestd que el nombre de su boa era
Alison. Ella (la serpiente) no sabla.

Boa es!

a) un raton

b) un reptil

€) un conejo

3. El hombre quien dijo ser musico comenta que &l y sSus amigos
podrian celebrar un concierto para pagar por el perro.

Masico es:

a) quien juega con fuego

b) quién hace poesia

c) quien toca un instrumento

4. Estoy haciendo arreglos para enmendar lo sucedido._ El y sus
amigos podrian celebrar un concierto para pagar lo sucedido.
Enmendar es:

a) esconder b) solucionar c) destruir

5. Me siento muy muy mal por esto. Llaméala Sra. Torgerson y me
disculpé. Haré arreglos para enmendar fo sucedido.

Disculpar es:

a) decir que no hay problema

b) decir que lo siento

c) decir que no hay solucion



Actividad 7: Encontrar Causa y Efecto

Vuelve a leer el relato ‘Duefio de Boa repondra chihuahuefio e identifica las causas de los eventos o acciones de los

protagonistas.

Causa
Efecto
(a) Flossie Torgerson recibe muchas llamadas de condolencia porque.... { ) sumascota (el reptil) se comid a un perro.
{b) Un reptil se comid a un perro porque.... { ) élsequeria disculpar.
{c) Angus el duefio del reptil se siente muy mal porque.... (" ) pagar por el perro.
{d) Angus llamé a la Sra. Torgerson porque... { ) seperdid en West Hills.
(e) Angus v sus amigos proponen celebrar un concierto para... { ) unreptil se comid a su perro chihuahuefio.

{ ) queria disculpar a su mascota.

Lol

}la boa jamads le habia hecho dafio a alguien antes



Actividad B: Hacer inferencias y sacar conclusiones

Actividad 1. Contesta las siguientes preguntas y escribe en los renglones informacién del texto que te llevé a tal inferencia.

1. ¢ Por qué crees que el reptil se comid al perro chihauhuefo?
a) No habia comido en dias porque estaba perdida.

b) Acostumbraba comerse todo tipo de animales.

¢) Era carnivoro

2. . Como se sentiria la Sra. Torgerson cuando se enterd de lo
sucedido con su mascota?

a) triste
b) cansada
C) contenta

3. ¢ Dénde estaba el perro chihuahuefio a la hora de este terrible
accidente.

a) perdido en la calle
b) en el jardin de su casa
C) en la casa de la Sra. Torgerson

4. Es de supcnerse que la boa y el perro cihuahuefio viven...
a) en la misma ciudad

b) son vecinos de casa

C) en la misma casa

5. Por qué Angus (el duefio del reptil) no se identificd con su
nombre completo?

a) por temor a represalias de la Sra. Torgerson o de alguna otra
persona que se molestd por este accidente.

b) porque no le gusta su nombre,

c) porque la mayoria de las personas lo conocen con el nombre de
Angus y asi o podrian identificar faciimente.

6. ¢, Como describirias a Angus?
a) rudo e indiferente.

b) amable y solidario.

c) alocado y despreocupado.




Actividad 9 Encontrar la secuencia de los hechos. Todo comenzd cuando....

-Ordena los siguientes hechos en los cuadros correspondientes

de tal manera que tenga sentido la historia. Entonces
-Cuéntale lo sucedido a un compafiero y confirma si su historia
tienen el mismo orden que la tuya.

Después del terrible accidente...

-Angus le llamé a la Sra. Torgerson para disculparse

: ) Cuando Angus se dio cuenta de lo sucedido inmediatamente....
-La boa se comi6 al perro chihuahuefio de la Sra. Torgerson

-El duefio de la boa ofrece darle otro perro a la Sra. Torgerson. También Angus

-Se perdid la boa de Angus

_ Después de que Angus pidié disculpas...
-La Sefiora Torgerson recibe muchas llamadas de condolencia P g SRR pas

-Angus se disculpa por lo sucedido y menciona que su reptil nunca

habia hecho dafio antes. Finalmente

-Se celebrara un concierto para reponer al perro.




Actividad 10. Predecir lo que sucedié después.

-Contesta las siguientes preguntas con respecto a la historia.

-Comparte con tus compaiieros tus respuestas y escribe un
parrafo de lo que crees que sucedié después.

1. ¢Qué crees que Angus haya hecho con su reptil?

2. ¢ Cudl seria la reaccion de la Sra. Torgerson cuando Angus la
llamé para disculparse?

3. i Aceptaria la Sra. Torgerson el perro que le ofrece Angus?

4. ; Asistiria mucha gente al concierto que ofrece Angus y sus
amigos para comprarle otro perro a la Sra. Torgerson.

Actividad 11 Dar tu opinién

-Lee las siguientes preguntas y da tu propia opinion.
-Comparte tus opiniones con tus companeros y escribe un
parrafo dando la mejor solucién para este problema.

1. ;Qué habrias hecho td si otro animal le hubiera hecho dafic a tu
mascota?

2. ¢ Seria suficiente consuelo que te dieran otra mascota? ; Por qué?

3. ¢Asistirias a un concierto para cooperar con un problema como
éste?

4. ;Qué hubieras hecho tU si estuvieras en el lugar de Angus?

Actividad 12. Incluye las palabras que son nuevas para ti en las
hojas que se encuentran al final del libro



4b
Actividad 1. Leer Texto

- Lee el siguiente texto cuidadosamente cuantas veces sea necesario.

Atrapan a uno por robo a CNN
Por Alfredo Joyner
El Norte/Mexico

MEXICO- Uno de los tres presuntos responsables de robar equipo de la cadena de noticias
CNN, fue capturado por la policia judicial. El detenido fue identificado como Alejandro
Sevilla Noriega alias ‘El Smart’, quién en compaiiia de otros dos desconocidos robaron con
violencia equipo a reporteros de CNN el pasado 7 de Abril, 1998, el automévil y el equipo
de grabacion.

De acuerdo con informacion de la Policia Judicial de la Delegacion Cuauhtémoc, se
integré la averiguacion previa No. 7/2782/9804, en la que quedé asentado que el asalto
ocurrié a las afueras de la Secretaria de Relaciones Exteriores.

Cuando los reporteros Gonzalo Martin Asturias y Jean Pierre abordaban su vehiculo, les
fue obstruido el paso con un vehiculo Volkswagen caribe color amarillo con placas
LHM2602.

Posteriormente, las victimas fueron amagadas con armas de fuego y obligados a salir de
su vehiculo, un Nissan, tipo Tsubame, modelo 1995 y con placas 7S0HRY, que también fue
llevado por los delincuentes con la camara de video y accesorios.

Los afectados presentaron su denuncia ante la Agencia 7 del Ministerio Piiblico y
elementos de la Policia Judicial recuperaron el vehiculo de los reporteros dos horas después
del asalto en el cruce de las calles Sol y Lerdo, colonia Guerrero. No fue recuperado el
equipo de video grabacién.

Luego de la denuncia, las investigaciones condujeron a la Policfa Judicial al paradero del
propietario del vehiculo caribe utilizado en el asalto y en consecuencia con Sevilla Noriega.

El presunto delincuente fue detenido afuera de su domicilio, ubicado en el cruce de las
calles Tregules 13, casi esquina Flores Magén, en la colonia Guerrero.

Ademas de la captura del ‘El Smart’, en la misma investigacion , se logré obtener a dos
comerciantes de aparatos eléctricos de la plaza Meabe, ubicado en el Eje Central.

Estas dos personas identificadas como Anastasio y Roman Alvarez Chavarria, compraron

la cAmara de video robada. De acuerdo con la declaracion de Sevilla Noriega, se pretende

dar con el paradero de los otros dos profugos.



Actividad 2. Buscar informacion relevante

- Después de leer el texto busca informacién rele-
vante en el texto para llenar los cuadros siguientes.

¢Quién?

;Cuiindo?

.Dénde?

i Qué?

;Como?

JPor qué?

Actividad 3 Contestar preguntas

- Basandote en los datos del cuadro anterior contesta las siguientes
preguntas.

¢ Quiénes son los protagonistas principales?

¢ Quiénes son los protagonistas secundarios?

¢ Cual fue el problema?

¢ Qué solucion tuvo?

Actividad 4. Resumir texto

Resume la historia en uno o dos oraciones.

Actividad 5. Localizar idea principal

-La idea principal del texto se encuentra en el primer parrafo.
Subrdyala y compérala con tu resumen.

-Compara tus respuestas con un compafiero de clase.



Actividad 6: Deducir vocabulario por contexto

-. Utilizando informacién del texto o cognados deduce el siguiente
vocabulario. Relaciona la columna A con la columna B.

-. Preparate para compartir las respuestas con tu maestra y
compaifieros.

Columna A

(a) presunto culpable
(b) detenido

{c) alias

(d) robar

(e) equipo de grabacion
(f) vehiculo

(g) caribe

(h) delincuentes

(j) victimas

(k) placas

(1) amagados

(m) denuncia

(n) lograr

(o) paradero

(p) profugos

Columna B

{ ) tomar algo que no te pertenece

{ ) personas que sufren un robo

{ ) personas que huyen de la justicia

{ ) tipode carro que pertenece a la linea de la Volkswagen

( ) persona que aln no se le comprueba culpable

( ) sindnimo de ‘carro’

{ ) otro nombre que se le da a una persona

() lamina que lleva el nimero del permiso del carro para circular
() noticia que se le da a las autoridades de un delito

() persona que recoge la policia vy se lo lleva a la cércel

() encontrar a algo o alguien

() levar a cabo completamente una accién

( ) aparato que registra sonidos e imdgenes en una cinta
magnetofdnica o una pelicula.

( ) personas que comenten acciones fuera de la ley

() através de amenazas no permitirle a una persona defenderse



Actividad 7: Encontrar Causa y Efecto

- Lee el texto cuidadosamente y encuentra en el texto los
efectos de las siguientes causas y escribelos en los cuadros
correspondientes.

- Preparate para compartir tus respuestas con tus compafieros.

Efecto

1. Alejandro Sevilla Noriega, Alias el ‘Smart’ fue capturado
porque.....

Causa

1. (parrafo 1)

2. Gonzalo Martin Asturias y Jean Pierre fueron amagados con
armas de fuego y obligados a dejar su vehiculo porque...

2. ( parrafo 4)

3. Gonzalo Martin Asturias y Jean Pierre presentaron una
denuncia porque....

3. (parrafo 4y 5)

4. Creen gue Sevilla Noriega tiene algo que ver con el asalto

4. (parrafo 6)

5. Anastasio y Roman Alvarez Chavarria comerciantes de
aparatos eléctricos fueron detenidos porque ..........

5. (parrafo B y 9)

6. Es posible dar con el paradero de los otros dos préfugos

6. (parrafo 10)




Actividad 8 Hacer inferencias y sacar conclusiones

-Contesta las siguientes preguntas y escribe en los renglones.
informacién del texto que te llevd a tal inferencia o conclusion.

-Preparate para compartir tus respuestas con tus compafieros.

1. La situacion econémica del ‘Smart’ es
a) muy buena b) dificil ¢) prospera

7. En el momento del robo los reporteros se sentian
a) asustados b) molestos  ¢) emocionados

3. ;Qué hicieron los reporteros cuando los ladrones les pidieron que

salieran del coche?
a) se rehusaron a salirse del coche
b) no pusieron resistencia
¢) intentaron sacarle la vuelta a la caribe amarilla.

4. ;Desde qué momento hicieron la denuncia los reporteros?

a) Inmediatamente después de que los ladrones huyeron con el carro

de los reporteros.
b) después de una horas.
¢) cuando la policia llegé al lugar de los hechos.

5. ;Qué hizo ‘El Smart’ cuando llego la policiaasucasaa
detenerlo?

a) permitid que lo detuvieran por que no tenia idea que lo
encontraran tan rapido.

b) se rehuso a ir con ellos y les discutié que €l no era culpable.
¢) corrio y no pudieron detenerlo.

6. ;De qué manera podra Sevilla Noriega ayudar a la policia para
encontrar a los culpables?

a) dando los nombres de los otros dos ladrones.

b) pidiéndole que pague una fianza

¢) dejandolo libre para luego seguirlo y descubrir asi quienes son los
otros dos ladrones.

7. ;Cémo definirfas a ‘El Smart’
a) inteligente

b) tonto

c) astuto




Actividad 9 Encontrar la secuencia de los hechos.

Ordena los siguientes hechos en los cuadros correspondientes
de tal manera que tenga sentido la historia.

- Posteriormente, las victimas fueron amagado con armas de fuego y
obligados a salir de su vehiculo.

- Los afectados presentaron su denuncia ante la Agencia 7 del
Ministerio Publico.

- Inmediatamente después del robo los ladrones lograron vender la
camara de video

- Tres hombres robaron con violencia el equipo de la cadena de
noticias CNN el pasado 7 e Abril, 1998.

- La policia judicial logro recupera el vehiculo de los reporteros dos
horas después del asalto en la colonia Guerrero.

- Los ladrones se llevaron tanto el carro de los reporteros como la
camara de video y accesorios.

- Después de la denuncia los investigaciones llevaron al paraderos
del duefio de la caribe utilizada para el robo.

- Cuando los reporteros de la CNN Gonzalo Asturias y Jean Pierre
abordaban su carro les fue obstruido el paso son vehiculo VW
caribe.

- Se logro detener a dos comerciantes de aparatos eléctricos que
habian robado el equipo de grabacion.

El presunto delincuente fue detenido afuera de su domicilio ubicado
en la colonia Guerrero.




Actividad 10. Predecir lo que sucedid después.

- Contesta las siguientes preguntas con respecto a la historia.
- Preparate para compartir tus respuestas con tus compafieros.

1. ;Cuél crees que sea la pena que le den a Sevilla Noriega?

2. ;Crees que ‘El Smart' denuncie a sus compafieros?

3. En caso de encontrar a los otros dos ladrones, ;cudl crees que
sea la pena que les den a ellos?

4 ; Como crees que la policia encontrd tan pronto los objetos
robados?

5. ¢ Coébmo crees que termine esta historia?

Actividad 11. Opinar

- Contesta las siguientes preguntas de acuerdo a tu opinidn.
- Preparate para compartir tus respuestas con tus compafieros

1. ;Cuales fueron los errores que cometieron los ladrones que
permitieron que la policia los descubriera tan pronto?

2. ;Queé datos faltan en este articulo para tener una idea mas clara
de lo que realmente sucedia?

3. (Sita fueras ‘El Smart” qué habrias hecho?

4. ;Qué habrias hecho ti en caso de ser la victima de este robo?
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Todas las mafianas, al amanecer, me
despertabec el canto de aquel desco-
nocido pdjaro madrugador, que anti-
cipandose a las demds aves del monte
cercano saludaba al dia recién na-
cido.

—:Qué pgjaro es ése? —le pre-
gunté a Fausto Ruiz, el viejo peédn
omigo que siempre me acompanaba
en mis andanzas por el monte.

—Es el boyero —me respondié—.
Yo sé dénde tiene su nido. Te llevare
luego a verlo si me prometes estarte
quieto y no hablar, porque es un pd-
jaro muy arisco. ‘

Y fiel o su palabra, me llevd eso
tarde por los sinuosos caminitos del
monte, que solo él conocig, hasta la
orilla del arroyo. Bordeando luego el
cauce, llegamos @ un lugar donde
una alta barranca, cortada casi a pico,
desaparecia bajo la rojiza marana
de los sarandies.

Nos sentamos sobre una rama ho-
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rizontal, y permanecimos inmdviies
durante largo rato. De cuande en
cuando, viendo mi impcciencic, Faus-
to me tranquilizaba con su amistosc
sonrisa y un gesto que queria decir:
“"No te inquietes, que pronto vc =
venir’.

Y asi fue. Su brazo me sefalé de
pronto un pdjaro llegado no sé come
ni de dénde, que revolotecba entre
lo fronda espesa, muy proximo & nos-
otros. Era mds o menos del teamaic
de un tordo, y negro como éste, pero
tenia los bordes del pico y los extre-
mos de las alas amerillos. Dendo
agiles saltitos, iba de una rama a otra
con visible inquietud, mientras sus vi-
vaces ojillos escudrificban sin cesar ei
contorno. Finalmente se detuveo y ¢o-
menzd a silbar de un modo tenue,
que apenas alcanzdbamos ¢ oir.

—Lllame 2 su zmzzfers ——me
susurrd rousio al oido.

Confirmando sus palabras, un tri-




no perecido surgid de entre lgs ramas
de ctejo.

—Anora verds lo mejor —agregé
mi amigo. '

Y fue entonces cuando descubri,
entre lo mds espeso del ramaje, un
curiosisimo nido, primorosamente tren-
zado con cerdas, que colgaba de una
rama flexible @ un metro escaso del
agua. Era, por su forma y longitud,
muy semejante o una media cerrada,
pero sin pie. El borde superior dejaba
ver apenas la cabeza del ave que a él
se habia asomado.

El primer boyero fue descendiendo
a saltos cautelosos, y cuando estuvo
alli, su compafierg se internd en el nido
parc darle paso. El penetrd, a su vez,
y la abertura del nido se cerré como
si tuviera puerta. Yo estaba maravilla-
do por todo lo que haobia visto.

Ya de regreso, Fousto me iba ex-
plicando con su tenve y calmada voz:

—¢Te diste cuenta? Lo hembra esta-
ba en el nido porque tiene huevecillos

y los esté incubando. Mientras *anto,
el macho se encarga de vigilar el con-
torno y traerle alimentos. Como el nido
esta colgado sobre el ague, vy en una-
rama delgada, los animales del monte
no pueden alcanzarlo.

—¢Y por qué no canta de tarde
como de madrugada?

—Porque su mision es ia de anun-
ciar y recibir el dia. La despedida de
la luz estd a cargo del zorzal. Cado
uno cumple lo suyo aqui en el monte.

~—iCudnto me gustaria tener un
pichoncito de boyero! —le dije espe-
ranzado @ mi amigo.

~—Llos boyeros son muy escasos, y
hay que dejarios en libertad para que
no se acabe lo especie. Ademds, en
lo joula, rara vez sobreviven. Y si lo
hacen, ya no cantan tan lindo come
en el monte. Porque los pdjaros,
como los hombres, necesitan de lo
libertad para vivir contentos.

Serafin J. Garco




4.c. El Bovero

Actividad 1. Lee el siguiente texto

Actividad 2. Buscar informacion relevante

- Después de leer el texto busca informacion rele-
vante en el texto para llenar los cuadros siguientes.

;Quién? ¢ Cudndo? ;Dénde?

Qué? (Coémo? JPor qué?

Actividad 3 Contestar preguntas

- Basandote en los datos del cuadro anterior contesta las siguientes
preguntas.

¢ Quiénes son los protagonistas principales?

i Quiénes son los protagonistas secundarios?

¢ Cual fue el problema?

¢ Qué solucion tuvo?

Actividad 4. Resumir texto

Resume la historia en uno o dos oraciones.

Actividad 5. Localizar idea principal

-La idea principal del texto se encuentra en el primer pérrafo.
Subrayala y compérala con tu resumen.

-Compara tus respuestas con un compaiiero de clase.



Actividad 6. Deducir vocabulario por contexto

Encuentra las palabras correspondientes para cada
uno de los siguientes enunciados.

Ejemplo: Lugar donde los pdjaros colocan sus nidos:
ramas (parafo13)

1. Sin6nimo de ave: (parrafo 1)

2. Actitud del pajaro cuando sabe que hay gente
mirandolo. (parrafo 3)

3. Movimiento que hace el ave al moverse en el arbol.
(parrafo B6)

4. Parte del cuerpo con el cual vuelan los péjaros.
(parrafo 6) ___

5. Ruido que hace el ave para comunicarse con su
comparnera. (parrafo 6)

6. Canto de los pdjaros (pérrafo 8)

7. Lugar donde el pajaro hembra guarda los huevecillos.
(parrafo 13)

8. Ave que anuncia el dia. (parrafo 3y 15)

10. Pajaro que esta a cargo de despedir |a luz del dia :
(parrafo 15)

12. Lugar donde se encierran a los pajaros para tenerlos
en casa. (parrafo 17)

13. Necesidad que tienen tanto los hombres como los
pajaros para ser feliz. (parrafo 17)



Actividad 7 Encontrar Causa y Efecto

Vuelve a leer el texto y encuentra las causas de los
siguientes eventos.

1
(parrafo 1),

1. El nifio queria saber quién era ese pajaro porque .....

2.
(parrafo 3)

2. Para poder ver donde estaba el nido del boyero era
necesario hacer silencio porgue .....

3. El nifio estaba inquieto después de estar sentado
largo rato porque ...

3.
{parrafo 5)

4. El boyero silbaba de un modo tenue porque ...

4.
{parrafo 7)

5. La hembra estaba en el nido porque ...

6. El nido esta colgado sobre el agua y en una rama muy
delgada para que ...

5.
(parrafo 11)

7. Los boyeros no cantan en la tarde porque ...

6.
(parrafo 13)

8. El zorzal canta al atardecer porque ...

7.
(parrafo 15)

9. Es necesario dejar a los boyeros en libertad porque ...

8.
(parrafo 15)

10. Los boyeros no cantan bonito cuando ....

9.
(parrafo 17)

10.
(parrafo 17)




Actividad 8. Encontrar la secuencia de los hechos
Fausto lleva al nifio al monte en donde pueden encontrar
donde vive el boyero. ¢ Cémo sucedieron los hechos al
esperar que se apareciera el boyero?

En seguida el boyero llama a su compaiiera silbando de
un modo tenue.

El nifio estd maravillado por todo lo que habia visto.

El ave que estaba en el nido se asoma.

El boyero se acerca al nido y ella lo deja entrar.

Fausto le explica al nifio que la hembra esta cuidando a
sus huevecillos y el boyero se dedica a llevarles el
alimento y a cuidarlos

El nifio le dice a Fausto que el quiere tener un pichonsito
del boyero.

Repentinamente, el boyero llega de no sé donde al arbol
saltando de rama en rama y revisando todo a su
alrededor.

Finalmente, Fausto le explica al nifio que los boyeros hay
que dejarlos en libertad para que puedan cantar con

alegria




Actividad 9 Hacer Inferencias y sacar conclusiones

Contesta las siguientes preguntas y escribe en los
reglones la informacion del texto que te ayudo a
decidir tu respuesta.

1. ¢(En qué lugar se lleva a cabo este cuento? (parrafo
1)
a) enlaciudad b) en el monte c) en el patio

2. ¢Cual de estos siguientes adjetivos describe mejor a
Fausto Ruiz?

a) sabio, fiel confiable y paciente

b) egoista, solitario, torpe y enojon

c) platicador, extrovertido e impaciente

3. ;Doénde ha vivido Fausto Ruiz la mayor parte de su
vida?

a) en la ciudad b) en elmonte c)enel pueblo

4. ;Qué relacion habia entre Fausto Ruiz y el nifio?
a) Fausto trabajaba para la familia del nifio.

b) Fausto era el tio del nifio.

c) Fausto y el nifio eran amigos

5. ¢Por qué crees gque el nifio consideraba a Fausto su
amigo?

a) porque era el peon

b) porque no tenia a nadie mas con quien jugar

c) porque le ensefiaba y lo acompafiaba

6. ¢Cual de estos siguientes adjetivos describen mejor a
el nifio?

a) curioso, amigable e inquieto

b) introvertido, solitario y desconfiado

c) desinteresado y egoista




Actividad 10. Predice lo que sucedera despueés.

Contesta las siguientes preguntas con respecto a la
historia y preparate para compartir tus respuestas
con tus companeros.

1. ¢Cual seria la reaccion del nifio cuando le dijo su
amigo Fausto que no podia tener un pinchonsito de
boyero?

2. ¢ Qué crees que hara el nifio cuando vuelva a ver a
un boyero o a sus pichonsitos?

3. ;Como terminarias esta historia?

Actividad 11. Dar tu opinion.

Lee las siguientes preguntas y da tu opinion.
Preparate para compartir tus respuestas con tus
compaiieros.

1..; Te gustaria tener un boyero o un pinchonsito en tu
casa?

2. ¢Crees que los pajaros no pueden ser felices en una
jaula? ¢Por qué?

3. ¢ Te gustaria vivir en el monte como Fausto y el nifio?

4. ¢Qué es lo que mas te gusto del cuento?

Actividad 12. Ordena alfabéticamente las palabras
que son nuevas para ti en las hojas que se
encuentran al final del libro



Apéndice 5 Actividades de Segunda Seccion

Tarea

- Instrucciones para los estudiantes.

- Explicacién de como llenar la hoja de trabajo

- La hoja de trabajo

- Textos para leer. “Una realidad” y “Lo dejan colgado a 40 metros”
- Evaluacioén de los textos

- Descripcion de las habilidades a desarrollar en la evaluacién



Instrucciones de tarea para los
alumnos.

1. Lee el texto.
2. Contesta la hoja de trabajo.

3. Entrega a la siguiente clase la hoja de
trabajo en limpio.

4. Contesta la evaluacion de
comprension de lectura.

5. Comenta en clase el texto

Metodologia para el maestro de las
actividades de tarea.

1. El alumno leeri el texto en casa.

2. El maestro le explicara al estudiante
los lineamientos que tienen que seguir al
contestar la hoja de trabajo ademas de
explicar en la lista que hara de
vocabulario nuevo la funcién de cada
palabra: adjetivos, sustantivos, etc.

3. El maestro le pedird al alumno que
llene la hoja de trabajo en casa y la
entregard en limpio.

4. El maestro aplicard una evaluacion de
comprensién de lectura.

5. Después de la evaluacién los
estudiantes y el maestro daran su opinién
con respecto al texto.



La hoja de trabajo sera
contestada tomando en cuenta
los siguientes pasos:

1. Predice y enumera los parrafos. es
importante que enumeres los parrafos y
des una leida rapida al texto y subrayes
vocabulario conocido. En esta seccion
escribe lo que crees que trata el texto
tomando en cuenta el titulo, los
subtitulos, diagramas, y vocabulario
conocido, etc.

2. Resume la informacion relevante de
cada parrafo:. Después identifica la
informacion relevante de cada parrafo y
elimina informacién irrelevante.

3. Vocabulario Escribe en el reverso
de tu hoja todo vocabulario nuevo
(describe su funcion: sustantivo verbo,
adjetivo, expresiones idiomaticas,
términos especializados, etc.) y
encuentra su significado en el
diccionario o preguntando a otras
personas.

4. Personajes Principales y
Secundarios. Identifica a los personajes
principales y secundarios y describe
brevemente cual es el papel de cada uno
en el texto.

5. Lugar de los hechos: escribe en
donde se esta llevando acabo la historia,
relato etc. que estas leyendo.(ciudad,
pais, ubicacion, etc.; por ejemplo, casa,
escuela, México, etc.)

6. Momento de los hechos: en esta
seccion escribiras segun consideres
necesario en qué momento se esta
llevando acabo la historia, relato etc. que

estas leyendo (mes, afio, siglo, momento
historico etc.).

7. Problema: si el texto rata de algin
problema identificalo y resiumelo.

8. Solucion: si has identificado algin
problema busca la solucién que el autor
da y resumelo.

9. Opinion del autor: muchas veces el
autor expresa su opinion en un texto. Si
ese es el caso identifica o infiere su
opinion y escribelo en tu hoja.

10. Opinién del lector: por lo general
cuando leemos un texto tenemos una
reaccion hacia el tema. Da tu opinion.
Por ejemplo, si es un tema que habla de
las estrellas, segin tu opinién podras
decir que nunca te ha interesado ese tema
0 que para ti es fascinante y te agrado la
parte donde te explicaban como se
formaban las estrellas.

Nota:

Algunas veces no serd necesario
seguir todos los pasos; todo depende del
tipo de texto que tengas. Por ejemplo, si
es un texto informativo acerca de la
geografia de México posiblemente no
encontrards un problema por lo tanto no
necesitaras identificar tampoco una
solucién.



MNombre Fecha

Hoja de trabajo
MNombre del Texto

Autor del Texto

Predice

Informacion relevante del parrafo

Personajes principales

Personajes secundarios

Lugar de los hechos

Momento de los hechos

thlgma

Solucion

Opinién del autor

Opinién del lector

;Qué sucederd después?




Una realidad

| ———

ALFONXS50 G. LOBO

Hane un tiempo, un hombre, llamémosle un
ser humano. entro a una clinica donde sa practi-
caban abortos. abrid fuego, matﬁndusemplu-
dos e hirié a cinco mds.

Nnmhedudndummhahlarddahunoﬁar
duo y complejo. Es un asunto que definitivamen-
te causa conflicto. Sin embargo, lo
no se acerca a lo doloroso y trdgico que resulta
para la humanidad este hecho.

No pretendo, al hablar de miseria. definir el
destino del ser humano ni politizar el tema del
aborto. Ya mucho se ha escrito y hablado sobre
el tema, sin embargo. es importante sefialar un
hecho que sin duda involucra a todo mexicano y
que el Gobierno no ha puesto sobre la mesa pa-
ra su discusion.

Me refiero a lo sucedido la semana pasada,
donde las Naciones Unidas en pocas palabras su-
girieron que se modificaran las leyes de nuestro
pais para que en ellas se contemple el acceso ré-
pido v facil al aborto.

La propuesta de las Naciones Unidas ya estd
formulada. ahora la bolita estd en nuestro terme-
no. Nos toca a todos los mexicanos decidir el de-
senlace de este tema y no solamente a un grupo
de politicos que velan por sus propios intereses,

Quiero aprovechar este espacio para informar
lo que debemos saber sobre el “aborto”, muchas
veces una simple afirmacion de una persona nos
puede nfundir e influir sobre lo que ~=almen-
te pensamaos.

El tema del aborto involucra muchos aspec-
tos que tal vez desconocemes, como el econdmi-
co, el politico v el social.,Por eso que no nos sor-
prenda escuchar afirmaciones que la mayoria de
las veces no tienen Mndamenmjrque solo bus-
can otro fin.

“El emhndness&lnunnmas.adtdiu!as.s
dudoso que se trate de un verdadero ser huma-
ne”.

Estd comprobado que el pnmerd[adelal}
cundacion existe una célula con 23 pares de cro-
mosomas. por la unidn de las células germinales.
A los nueve dias ya estd implantado por si mis-
mao en A dtero. A los 20 dias se establecen el ce-
rebro, & sistema nervioso y la columna vertebral.
4 los 21 dias el corazon empieza a lalir y conti-
nuard ialiendo hasta la muerte. A los 30 diases
'0 mul veces mas grande que la célula snmera
mide 4.5 mulimetros. A los 60 dias mide 3 centi-
metrns. sene impulsos ¢lectncos cereorales.

Prece aluien soslener seriamenle e iogue
WY A5 TLTIAN0 Y0 que aver 2slaba 2n - ke

no lo era?

“Desde el momento en que el évulo es fecun-
dado, empieza una nueva vida que no es la del
padre ni la de la madre, sino la de un nuevo ser

* humano que se desarrolla por si mismo. Jamds

“ﬂﬁlsshumnmhmmdﬂum—

Smnestm ser humano, jqué tipo de ser es?

;Por qué se espera el nacimiento de un bebé?

_ﬁ;imhfmndnddninidahmm::daum
vida humana, cuyas principales caparidadesre-
quieren un tiempo para desarrollarse y poder
actuar. El ser humano debe ser respetado y tra-
tado como persona desde el instante de su con-
cepeidn®,

Otra afirmacidn pudmmmwma
siguiente: ‘Elnhormdeermmm.porqm
la mujer tiene derecho a disponer de su cuerpo”.

El derecho al propio cuerpo, siendg verdade-
ro, liene sus limites, por ejemplo, no es permiti-
domanejar en estado de ebriedad, drogarse odes-
vestirse en via pablica. y es que “ser duefios™ del
propio cuerpo no justifica cualquier accidn, y me-
nos adn tratindose del aborto, en donde se aca-
ba con la vida de otra persona. g

Estd comprobado que de la madre solo recibe
alimento y espacio para vivir. de [a misma mane-
ra que un adulto requiere oxigeno, alimento, ca-
lor. Ni el axigeno, ni el alimento, ni el calor son
del mismo hombre.

Cuando se defiende la vida humana no se es-
td en contra de la liberacidn femenina, al contra-
rio, se estd a favor de ella evitando &l homicidio
de muchas mujeres, ya que estadisticamente es-
L demostrado que por cada dos abortos, uno era
del sexo femenino.

“El aborto &s una buena medida de control na-
tal. ;para qué traer maés pente a este mundo?”,

Para asegurar el recambio generacional en el
mundo se necesitan 2.1 nacimientos porpump.
Actualmente hay paises que su indice de creci-
miento es menor a cero, empieza a desaparecer
su poblacidn después de afios de estar controlan-
do la natalidad.

“Dios perdona siempre, los hombres algunas
veces, pero [a naturaleza, nunca’.

México no es un pais sobrepoblado. sino con
una gran cantidad de hijos fuera de matrimonio,
segun censos. No es solucion acabar con la hu-
manidad. sino el saber destinar recursas para re-
solver los problemas de fondo como la educacion.
Lamentablemente algunos quieren aplicaren hu-
manos aguel tlicho que diee: “Muerto <] 2erm,
uanada .a sama”




Evaluacion de tarea: Una realidad por
Alfonso G. Lobo El Norte Marzo 3,
1998

I Lee las siguientes preguntas y escoge
la opciéon que mejor contesta a cada
una.

1. Las primeros tres parrafos se refieren
al tema de

a) la humanidad

b) un hombre asesino

c¢) el aborto

2. En el parrafo tres, el autor habla
acerca de este tema porque

a) es importante para todos los
mexicanos

b) existe miseria en México

¢) el gobierno ha cometido muchos
errores

3. La propuesta de las Naciones Unidas
con respecto al aborto es .
a) que el aborto siga considerado com
un crimen

b) que el aborto sea aceptado

¢) que se analice cada caso
cuidadosamente

4. La intencion del autor al escribir este
articulo es . (pérrafo 6)

a) apoyar la sugerencia de las Naciones
Unidas.

b) apoyar los comentarios que se hacen
a favor del aborto

¢) debatir los comentarios que se hacen
a favor del aborto

5. Segln el autor, la responsabilidad de
decidir acerca del aborto en México es
de

a) las Naciones Unidas

b) los ciudadanos y gobernantes
mexicanos
¢) sblo de los gobernadores

6. El autor de este articulo se siente

a) contento porque los mexicanos
podrén opinar acerca del aborto

b) molesto por la sugerencia de las
Naciones Unidas a México con respecto
al aborto

c) satisfecho de la labor de las Naciones
Unidas

7. Laintencion del autor para escribir
sobre el aborto surgi6 porque

a) la ONU pidi6 a México que estuviera

a favor del aborto

b) él consider6 que era el momento de
hablar sobre el aborto

c) él esta a favor del aborto

8. ¢(Cuantos argumentos a favor del
aborto aparecen en este articulo?

a) 1

b) 2

c) 3

9. El autor de este articulo clama que
sus comentarios en contra del aborto son

a) antifemnista

b) feminista
¢) ninguno de los dos

10. ‘Recambio Generacional’ significa

a) las generaciones que substituyen a las
actuales en el futuro

b) el indice de poblacion

¢) el control de la natalidad



11. Segun el autor el dicho: ‘Muerto el
perro, acabada la rabia’ con respecto al
aborto significa .

a) deshacerse del problema y se
soluciona el problema

b) matar a los perros que tienen rabia
porque son peligrosos

C) evitar tener perros porque causan
problemas

II Contesta las siguientes preguntas
fundamentando tus respuestas con
informacion del texto.

12. Marca cuél es la posicion del autor
con respecto al aborto y escribe dos de
sus argumentos.

A favor En contra

15. ;Qué reaccién ha provocado en ti
este articulo?

13. Escribe dos argumentos en contra del
aborto.

14. ;Qué reaccion crees que provocard
el autor a los mexicanos con este
articulo?




Evaluacion de tarea: Una realidad por
Alfonso G. Lobo El Norte Marzo 3,
1998
1. (buscar informacién general)

. (Inferir la intencién del autor)

. (buscar informacidén especifica)

. (causa y efecto)

. (buscar informacién especifica)

2

3

4

5

6. (inferir sentimientos del autor)
7. (inferir motivacion del autor)

8. (buscar informacion especifica)

9. (buscar informacién especifica)

10. (deducir vocabulario por contexto,
‘término especializado’ )

11. (deducir vocabulario por contexto en
este caso ‘un dicho’)

12. (buscar informacion especifica)

13. (buscar informacidn especifica)

14. (predecir)

15. (criticar)
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Lo dejan colgado a 40 metros
(por Nelly Juarez y José Ramirez)
Periddico El Norte Agosto 20, 1998

1. ¢Quién es el personaje principal de
este articulo?

a) La Expo Monterrey

b) Arturo Montemayor

c) El director de la feria

d) “El “bungee Jump”

2. ¢Qué fue lo que le sucedi6 a Arturo
Montemayor en la Expo Monterrey?

a) Arturo pagd media hora de diversion
en el “bungee”

b) Arturo present6 su niimero especial en
el “bungee”

c) Arturo salt6 del “bungee” y quedd
suspendido en el aire.

d) Arturo cae del “bungee” y se golpea

3. ;Por qué Arturo se quedd colgado por
30 minutos en el “Bungee”?

a) porque le gusta mucho el juego

b) porque el aire enred6 una bandera en la
polea de la graa

¢) porque Arturo pagd mas dinero

d) porque el “bungee” tenia una falla.

4. ;Qué significa la palabra ‘incidente’ en
el parrafo 37

a) un accidente con graves consecuencias

b) un problema que afecta a mucha gente

¢) un evento importante

d) un problema sin grandes
consecuencias.

5. ¢Por qué no le permitieron a los

duefios del “bungee jump” seguir usando

este juego en la Expo Monterrey.

a) porque no tenian seguro de
responsabilidad civil

b) porque era muy peligro

¢) porque todos ya tenian miedo

d) porque era muy costoso para el publico

6. ;(Qué sucedi6 con el juego del

“bungee” después de este incidente?

a) se hizo muy popular a causa de este
incidente

b) se cobré mds por la diversién que daba
a los usuarios

¢) se clausurd por falta de seguro a los
usuarios

d) se prohibié que subieran menores de
edad

7. ¢Como se sintidé Arturo cuando estaba
colgado en el aire?

a) feliz

b) asustado

¢) aburrido

d) tranquilo

8. ¢Como bajaron a Arturo del “bungee”?

9. ;Cémo crees que se sinti¢ Arturo
cuando bajo del “bungee” después de mas -
de media hora?

10. ;Qué excusa dieron los duefios de
este juego por no tener un seguro de
responsabilidad civil?




11. ¢Crees que la excusa que dieron para
no tener este seguro era razonable? ;Por
qué?

12. Si los duefios del “bungee” no tenian
Seguro de Responsabilidad Civil , ;cémo
crees que le respondieron a Arturo?

13. ;Como deberian los duefios del
“bungee” responderle a Arturo
Montemayor por este incidente?




Descripcion de habilidades que se estan
evaluando en la lectura “Lo dejan
colgado a 40 metros.”

d

. (buscar personaje principal)
(buscar informacion general)
(buscar causa y efecto)
(deducir vocabulario)

(buscar causa y efecto)

(buscar causa y efecto)

(buscar informacion especifica)

(buscar informacion especifica)

0 o NN R WD

(inferir sentimientos)

10. (buscar informacion especifica)
11. (criticar)

12. (predecir)

13. (opinar)



Apéndice 6 Actividades de Tercera Seccion

Evaluacién

- Sugerencias para leer un texto.

- Texto para evaluar y su evaluacion de la comprension de lectura:
“El dafio de una mentira”

“‘Desesperadamente en busca de agua”

- Descripcion de las habilidades que se estan evaluando en estas

dos lecturas.



Actividad 1. Lee el Texto

Cémo leer un texto:

- Predice de lo que se trata el texto analizando el titulo, subtitulos,
observando dibujos, diagramas etc.

- Lee rapidamente para localizar vocabulario que tenga sentido para
ti (cognados o informacién entendible).

- |[dentifica palabras desconocidas y deducelas buscando claves en
el contexto.

- Enumera los parrafos.

- Subraya informacién importante de cada parrafo.

- Elimina informacion irrelevante.

- Vuelve a leer el texto cuantas veces sea necesario antes de

contestar las preguntas de evaluacion.



EL DANO DE UNA MENTIRA

Arturo era un alumno listo y muy querido por sus compaiieros, sélo que tenia un defecto, le
gustaba tomar las cosas que no le pertenecian. En varias ocasiones robd dinero a sus compafieros
de clase. Aunque los alumnos se quejaban con todos los maestros nadie lo habia descubierto
hasta que le quitd cinco mil pesos a Miguel, quien lo descubri6 en el momento en el que guardaba
el billete en su mochila. Miguel no quiso perjudicar a Arturo e intenté sacar el billete de la
mochila de Arturo, en ese momento entré el profesor de historia, quien lo miré acusador, Arturo,
para salvarse, notablemente nervioso, le dijo al profesor:

-Ese billete es mio y Miguel me lo robd.

El profesor caminé nerviosamente por el salén y ordené a Miguel que explicara por qué
habia tomado el dinero de Arturo. Miguel no pudo explicar nada y terminé llorando
amargamente, este momento fue aprovechado por Arturo que lo culp6 de todos los robos que
habian sucedido en el salén. Habilmente enredo las cosas diciendo:

-Si maestro, yo sorprendi a Miguel cuando le quit6 su dinero a Maria y a Rosita, s6lo que no
queria acusarlo, y hoy usted vio como me quitaba mi dinero.

-Ese billete es mio y jtG me lo robaste, Arturo!

Miguel sollozaba amargamente mientras el profesor de historia replicaba:

-No digas mas mentiras Miguel, yo te sorprendi robando ese dinero, asi que estas expulsado
de mi clase.

Miguel tomé sus cosas y sali6 llorando del salén. Arturo lo vio alejarse y se sintié culpable,
pero ni aun asi dijo nada.

Todo era silencio en el salén. Todos habian salido al descanso, Arturo guardé sus cosas
para salir cuando escuché una voz en tono de reproche que le decia:

-Ya estaras contento, Arturo, han castigado a un inocente por todos tus robos os, ahora ya
nadie desconfiara de ti.

Arturo no hizo caso y sali6 al descanso.

La luna adornaba a €l cielo nocturno y entraba convertida en rayito de luz por la ventana de
la recamara de Arturo, quien se revolvia en su lecho y sudaba copiosamente. -Un alguien muy
parecido a él le replicaba airadamente: -;Por qué mentiste Arturo? , por tu culpa Miguel
reprobara historia y tal vez lo expulsen de la escuela.

-Yo no tengo la culpa, el maestro no lo escucho.

-Y th lo hundiste mas con tus palabras, pero, {Mira, como te crece la lengua, y es de vibora!
/No te gusta? Eshermosa.. {Anda , acariciala con esas garras tan hermosas que tienes!

Arturo mir6 sus manos y horrorizado contemplé como su lengua viperina se enredaba en
aquellas garras que crecian y crecian.

iDe pronto! Oy6 una voz, y Arturo desperté sobresaltado. Todo habia sido un suefio, pero
tal vez puede ser realidad. En el camino a la escuela, Arturo veia insistentemente sus manos y le
parecia que sus ufias le crecian y crecian y por el espejo retrovisor del autobis escolar vio a ese
alguien que se parecia tanto a €] y cuando hablaba entre sus diente se dejaba ver una lanceta roja
por lengua.

Arturo llegd corriendo a la escuela y buscé al maestro de historia, le informaron que llegaba
hasta la tercera hora. No podia esperar tanto, asi que se armé de valor y confes6 su culpa a sus
compafieros de clase con la promesa de devolverles todo lo robado. Sus compafieros le
perdonaron y cuando llegé el maestre le pidieron que aceptara a Miguel en su clase, ya que era
inocente. Terminé confesando todo.

Autor: José Luis Hauregui. Institutio Morelos. S.N. de los Garza, N.1. (fecha
desconocida)



I Lee las siguientes preguntas o enunciados y
escoge la opcién que mejor la consteste o
complete.

1. Este cuento se trata de }
a) La amistad entre Miguel y Arturo
b) Arturo y su terrible defecto

¢) Una injusticia resuelta

d) Arturo convertido en un monstruo

2. La mayor parte de este cuento se lleva a cabo
en :

a) la casa de Arturo

b) en la oficina del maestro

¢) en el salén de clase

d) en la casa de Arturo

3. ;Qué hizo Miguel después de ver que Arturo le
rob¢ los cinco mil pesos?

a) Penso6 en como decirle a Arturo que estaba
haciendo mal.

b) Se molesté muchisimo.

¢) Hizo algo para ayudar a Miguel.

d) Acusé a Arturo de ladron.

4, Por lo que podemos ver en esta historia Miguel

a) realmente era amigo de Arturo

b) no le agradaba Arturo

¢) no le interesaba su propia reputacién
d) queria perjudicar a Arturo

5. La actitud del maestro de historia en este
cuento fue .
a) de impaciencia hacia Miguel
b) de comprension hacia Miguel
¢) de simpatia hacia Arturo

d) de indiferencia hacia Miguel

6. En la linea 14 la palabra ‘acusarlo’ significa

a) guardar el secreto de una persona que ha
cometido un delito

b) comunicar el delito que ha cometido una
persona

c) entrevistar a un criminal

d) culpar a alguien por un robo cometido

7. La voz de la persona que le reprochaba a
Arturo su actitud era la de _

a) Rosita y Marfa

b) Miguel

¢) su consciencia

d) sumama

8. Los personajes principales de este cuento son

a) Miguel y el maestro de historia.
b) Rosita y Maria

c) Arturo y Miguel

d) Arturo

9. Arturo tenia pesadillas que se estaba
convirtiendo en serpiente porque

a) comia mucho de noche

b) sus amigos no le hablaban.

¢) se sentia culpable

d) le temia a las serpientes

10. ¢Cual fue el efecto que tuvo el que Arturo
confesara su culpa?

a) que sus compafieros y Miguel lo perdonaran.
b) que el maestro lo castigara como a Miguel.
¢) que Miguel le guardara mucho rencor.

d) que nadie le volviera a hablar.

11. Enlalinea lapalabra ‘lanceta’ significa

a) dientes

b) lengua
c) garras
d) ufias

II Contesta las siguientes preguntas y
fundaméntalas con informacidén del texto

12. ; Tenia razén el maestro de historia para
enojarse con Miguel y por qué?

1

[¥5)

. Describe la personalidad de Arturo.

1

Py

. Describe la personalidad de Arturo.




15. (Como crees que reacciono el maestro al
enterarse de la verdad?

16. Crees que los compaiieros de Arturo
hicieron bien en perdonarlo?

Si_~ No

(Por qué?

17. ;Cudl crees que haya sido la relacion entre
Arturo y Migue! después de este incidente?




Descripcion de las habilidades que se
estan evaluando en la lectura ‘El dajio
de una mentira’

1

2.

8.

9.

. (resumir la idea principal)

(Identificar el lugar de los hechos)

. (Identificar la secuencia de los hechos)
. (Identificar causa y efecto)

. (Inferir actitud)

. (deducir palabra por contexto)

. (buscar informacion especifica)

(buscar informacion especifica)

(causa y efecto)

10. (causa y efecto)

1

1. (deducir palabra por contexto)

12. (opinar)

13. (inferir personaje)

14. (inferir personaje)

15. (predecir)

16. (criticar)

17. (predecir)



Desesperadamente en busca
de agua

Pronostican para la ciudad de
Guanajuato reservas por sélo 70 dias
Por Fabian Muifioz
El Norte/Guanajuato

GUANAJUATO.- Al tener esta ciudad
reservas de agua sélo para los siguientes
70 dias en dos presas que la surten, el
Ayuntamiento implementé un programa
de emergencia conjunto con la Comisién
Nacional del Agua para resolver el
problema.

Salvador Yafiez, presidente del
Sistema Municipal de Agua Potable y
Alcantarillado de Guanajuato, informé
que entre las acciones a realizarse
contempla habilitar 4 kilémetros de lineas
de conduccién de agua de los pozos
cercanos a la mancha urbana.

“También se tiene planeado rehabilitar
un carcoma de bombeo y hacer un nuevo
tanque de almacenamiento, ademas de
habilitar algunos de los pozos, anuncio.

El miércoles, La Simapag informé que
las presas de La Soledad y La Esperanza
estaban al 20% de su capacidad, por lo
que las reservas solamente podrian durar
hasta finales de mayo.

Plan de Emergencia

Para resolver el problema del abasto,
Simapag y la CNA habilitaron 4
kilémetros de lineas de los ocho pozos, al
igual que un carcoma de bombeo y
construiran un nuevo tanque de
almacenamiento. Raul Silva Avila,
gerente general de Simapag informo:
“Como solucion invertimos las
proporciones de uso de los pozos que se
ubican en la zona de Puentesillas dentro
del municipio y asi poder abastecer a la
ciudad.”

Yaifiez Castro explicé que hace 10
afios se utilizaba para el abasto de la

Ciudad un 30% del agua de los pozos y
un 70% de las presas, pero con la actual
crisis la proporcion subié a 40% de los
pozos y 60% de las presas. “La clave
de la solucién a este problema emergente
sera surtir a la Ciudad con un 70% del
agua de los 8 pozos y el 30% de las 2
presas”, informo.

Yafiez Castro afirma: “Si bien
sabemos que gracias a los pozos tenemos
agua 10 afios, si dejara de llover por ese
tiempo estamos conscientes que la
recuperacion de ellos tardaria alrededor
de 100 afios™, dijo.

Simapag sefiala que anualmente los
pozos bajan 5 cm. en su nivel, lo que
preocupa a los funcionarios a pesar de que
tan solo uno de los pozos se le pudo
extraer 952 mil metros cubicos de agua en
un afio, mientras que la Presa de La
Esperanza estadisticamente aporta en el
mismo lapso 800 mil metros cubicos.

Silva Avila indic6 que ademas del
aspecto del abasto, también se tiene el
problema de gasto de energia eléctrica
para la extraccién por los pozos y el
ecologico.

“Aunque los pozos aqui extraen a 150
metros de profundidad, cada vez se hace
mas hacia abajo y a esto se afiade que de
extraer y vaciar las presas provocariamos
un dafio ecoldgico, ya que ahi se tiene
tanto lobina como mojarra, comento.



Evaluacion sobre la lectura
‘Desesperadamente en busca de agua’

1. El personaje principal de este texto es

a) el presxdente de la comision de agua y
Drenaje.

b) el agua

¢) los ciudadanos

2. (Cudl es la idea principal del texto?

a) como solucionaran el problema de la faita

de agua en Guanajuato.

b) las personas que solucionaran el problema
de agua en Guanajuato

c) los problemas ecoldgicos que surgiran por
la falta de agua.

3. /Qué significa el verbo ‘surtir’ que se
encuentra en el parrafo 1?

a) abastecer

b) dar

¢) encontrar

4. (En qué parrafo encuentras el significado
de las iniciales SIMAPAG?

a) parrafo 1

b) parrafo 2

c) parrafo 3

5. La ciudad de Guanajuato se quedara sin
agua en 70 dias porque _

a) sblo queda un 20% de agua en sus presas
b) soélo hay 8 pozos

¢) no llovera en los siguientes afios

6. Los efectos negativos causados por la
solucién de extraer agua de las presas y los
pozos seria _ .

a) el que las personas no tengan ni agua para
tomar

b) el quedarse sin agua en 70 dias

¢) el dafio ecologico y gasto de energia

7. Esta problematica se lleva a cabo en

a) un ejido,
b) una ciudad
C) un pais

8. (Qué significado tiene la palabra
‘carcoma’ que se encuentra en los parrafos 3
y 47

a) Es un aparato eléctrico para bombear el
agua.

b) Es un lugar donde se coloca una bomba
de agua en un pozo de agua.

c¢) Es sinénimo de pozo

9. Antes de que sucediera el problema de
abasto de agua se consumia .

a) mas agua de las presas que de los pozos
b) mas agua de los pozos que de las presas

c) tanta agua de las presas como de los pozos

10. Lo que esta salvando a Guanajuato en el

problema de la falta de agua es

a) la existencia de la Comision Nacional de
Agua (CNA)

b) los dirigentes tan eficientes de Guanajuato

¢) los ocho pozos de agua con los que cuenta
Guanajuato

11. Segun el texto la solucion ideal a este
problema seria

a) que lloviera

b) que la gente usara menos agua

C) que no usaran agua de las presas

12. ;Aparte del problema de abastecer de
agua a esta ciudad, cuales son los otros dos
problemas que surgen por la falta de agua?

13. ;Qué problemas podran surgir si las
presas se quedan sin peces (lobina y
mojarra)?




14. Sino llueve lo suficiente en 10 afios qué
sucedera con los pozos de agua?

15. ;Qué opinas en cuanto a la solucién
que tomo el presidente de la Simapag con
respecto al problema del agua?

Buena _~~ Mala

(Por qué?

16. ;De qué otra manera crees que
pudiera solucionarse este problema?

17. ;Qué crees que pasara si se quedan sin
agua tanto de las presas como de los
pozos?




Descripcion de las habilidades que se estin
evaluando en la lectura
‘Desesperadamente en busca de agua’

1.

8.

9.

(buscar informacion especifica: Personaje

principal del texto)

. (buscar informacién general)

. (deducir palabra por contexto a través de

un sinénimo)

. (buscar informacién especifica)
. (buscar causa y efecto)
. (buscar causa y efecto)

. (buscar el lugar de los hechos)

(deducir palabra por contexto)

(buscar la secuencia de los hechos)

10. (concluir)

11. (inferir buscar causa y efecto)

12. (buscar informacion especifica)

13. (inferir causa y efecto)

14. (buscar causa y efecto)

15. (opinar)

16. (opinar)

17. (predecir)



Apéndice 7. Temas de textos modelo.

Introduccion: Practica aislada de habilidades de lectura. (Apéndice 3)
Actividad A Consejos para verse y sentirse mas joven.
Actividad B Parrafos auténticos tomados de revistas y libros como Selecciones,

Actividad
Actividad
Actividad
Actividad
Actividad
Actividad
Actividad
Actividad
Actividad

cualquier tema.
C Cuento. Las mil y una noches
D Elrestaurante: La terraza
E-1 Oraciones y parrafos creadas
E-2 Las estrellas
F-1 Oraciones y parrafos creados
F-2 Temas de reflexion de Selecciones
G Parrafos creados.
H Textos periodisticos en la nota internacional
I Temas de refleccion de Selecciones.

Primera Seccién. Desarrollo de habilidades en un solo texto. (Apéndice 4)

Problemas con animales domésticos Duefio de Boa repondré
chihuahuefio. (texto periodistico)

Robo en la ciudad Atrapan a uno por robo. (texto
periodistico)

Cuento El boyero

Segunda seccion Tarea (Apéndice S)

El aborto ¢

‘Unarealidad’ (texto periodistico)

Incidente en el salto del bungee. ‘Lo dejan colgado a 40 metros’

(texto periodistico)

Tercera Seccion Evaluacion (Apéndice 6)

Cuento

‘El dafio de una mentira’

Escases de Agua ‘Desesperadamente en busca de

agua’ (texto periodistico)



Apéndice 8

INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES
DE MONTERREY
Departamento de Humanidades
Campus Monterrey

ADVANCED ENGLISH C
READINGS FROM NEWSWEEK MAGAZINE (HI-051)

SEMESTER IN WHICH THIS COURSE SHOULD BE TAKEN:
This course shonld be taken during the first semester of the students university
studies,

PREREQUISITE FOR THIS COURSE:
Students who have a score of at least 570 on the TOFFL test are eligible to1ake
this course,

COURSE DESCRIPTION:

Through authentic readings from NEWSWEEK magazine, this course will
introduce students to anticles, essays, reviews, and letters written on current
issues such as: politics and world afTairs, lifestyles, education, environment,
lfads and Lashions,

Through the use of LITTLE, BROWN HANDBOOK the course will cover the
basics of wriling: the writing process, paragraphs, clarity and style, grammar
and usage, punctnation, mechanics, and the research paper.

General Goal: :

The overall goal of this course is to improve language skills in English, learn
about national and intemnational events, and develop thinking skills, leaming
skills, attitudes and values, in order to become agents of change in suciety.

Specific Learning Objectives:
By the end of this course students should:

- be able 1o read, understand and enjoy authentic English texts written for
native audiences,

- write clear, well-organized essays, letters and research reports.

- understand English spoken at a normal rate in conversations, conlerences,

i videos.

be able to participate successfully in discussions, debates, and mal presenta-

tions in English,

- be aware of opottant curent events on the bocal, national aid international
levels,

- be proficient in the higher-order thinking skills of analysis, synthesis and

evaluation.

be able to support an argument successfully.

be able to identify problems and find creative solutions,

- know how to search for information,

- be proficient in the use of advanced technology for learning and communi-
cation,

- appreciate the value of moral excellence.

- be tolerant and Nexible with respect to the ideas and customs of others.

- be able 1o collaborate successfully with othiers in achieving common goals,

- assume rebponsibility for their lives and accept the consequences of their
decisions.

- be accustomed 1o doing quality work.

- be committed to improving their community,

MAJOR TOPICS:
The following are examples of thematic topics frequently covered in each
Newsweek magazine:

I. World AlTairs

2. Burope

3. U.5. Affairs

4. Asia

5. Business

6. Society and the Ans

7. Entertainment

"SPECIFIC ENGLISH SKILLS TO BE DEVELOPED: °

Reading Skills
*Reading for the main idea
*Reading for specific details
*Skimming in reading
*Scanning in reading
*Reading "between the lines® :

*Reading for pleasure vs. for int udy
Listening Skills ITESM CAMPUS MONTERREY

*Listening skills for effective oral participatioPBPARTAMENTO DE
*Following main ideas of a discussion or presentiii ANIDADES




TDistinguishing fact Tiom upiniun

*Comprehending pertinent vocabulary

Writing Skills

*Note-tuking

*Writing sentences and paragraphs

*Writing expusitory, narrative, description, and persuasion papers
*Paraphrasing and summarizing

*Writing essuy-length responses

“Lditing and revising

Waiting a research paper

Speaking Skills
*Becoming involved in both small-group and class discussions
*Making vral repons 1o the class
*Panticipating in panel discussions and debates
*Expressing personal viewpoints

ADDITIONAL LEARNING ACTIVITIES
I. Videos on current events
2. The Creative Writing Contest

SUGGESTED EVALUATION:
A The geade For the first three months will be detenmined as follows:

-Attitudinal evaluation 0%
- Homewaork 1%
- Oral presentation 1%
Essuy 30
- Fixam 4
B. The grade for the fourth month will be determined as follows:
- Ural participation and/or homework 309
Written Exam T
C. Final Cirade
- Monthly Average s
= Fourth Momth (Exain, Debates or Oral Presentutions)  200%;
- Research Project . 208
R L
ATTENDANCE:

This course is a one-semester, sixteen week course. Classes are held five limey
aweck. Three hours per week should be devoted 1o the malerial from the reading

text. The other two hours will be devoled to the writing component using the
writing text. Work outside the classroom consists of three hours per week,

The maximum number of allowed absences is ten. A student with 4 grealer
number of absences will forfeit the right 10 a final exam,

TEXTBOOKS:
The students will be required 1o buy a six-manth subscription 1o Newsweek
Magazine, 251 West 57th Streel, New York, New York 10019,

Fowler, . and Jane 1. Aaron. The Little, Brown Handbook, tth el New York:
Harper Colling Publishers Inc. 1995,

% PTESM s sncsans

PARTAMENTU DE
DEHUMRNID ADES



CURRICULUM VITAE

Raquel Hernandez Canti nacié en Monterrey, N.L. en Diciembre 16, 1958.
Fue creada en la ciudad de Chicago, Ill, Estados Unidos hasta los 11 afios.
Estudié la primaria hasta el quinto afio en Chicago, 11l y termina su Gltimo afio
de primaria en San Nicolas de los Garza , N.L. Estudidé una Licenciatura en
Traduccién en la Universidad Autonoma de Nuevo Le6én de 1976-1980.
Comenz6 sus estudios de Maestria en Educacion con especialidad en Inglés
como Segunda Lengua en 1992 en el ITESM. Esta casada con el Ing. Rodolfo
Armendariz Suarez y tiene 3 hijos, Sﬁsana Melissa, Rodolfo y Leslie (17, 16, y
13 afos respectivamente). Sus padres son Olivia Canti Perez y Benjamin
Hernandez Soriano, ambos mexicanos. Actualmente trabaja en el Centro de
Estudios para Extranjeros (CEDEE) en el ITESM como maestra catedratica y
en la Universidad de Monterrey (UDEM) como maestra de planta en el Centro

de Idiomas.
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