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Resumen

La presente tesis tiene la intencion de describkpficar el comportamiento de
algunos estudiantes que infringen el reglamenfaelgo al participar en los torneos
internos del Instituto Tecnoldgico y de Estudiop&iores de Monterrey Campus
Ciudad de México, desde la teoria del desarrollaht®e Kohlberg. La presente
investigacion se realizé en la primera mitad del@é 2012 y los participantes fueron
15 personas del sexo masculino quienes teniandathgeie oscilaba entre los 18 y 24
afos, son de nivel profesional o licenciatura, egtaban registrados en el torneo interno
de fatbol rapido en la categoria profesional vdrpijue infringieron el reglamento
especifico del torneo interno en el semestre emexyn del afio 2012. El instrumento
gue se utilizé para la recoleccion de datos fueugstionario auto administrado con 3
dilemas de Kohlberg, en el cual se busco captarfmrina de pensar de los sujetos de
estudio después de haber leido tres dilemas mdEdesa, 2002) y posteriormente
establecer la relacion con la teoria de Kohlbeaginterpretacion de las respuestas de
los alumnos y los dilemas morales planteados ablesio relacionando dichas
respuestas con los estadios de la teoria del désamnoral de Kohlberg, se encontré
gue la mayoria de alumnos esta ubicado en el esqatbmbrado por Kohlberg como
“Mutuas expectativas interpersonales, relacionesnjormidad interpersonal’. Los
participantes tienen un desarrollo moral bajo @specto a la teoria del desarrollo moral
de Kohlberg debido a que no han alcanzado en sanmaagl estadio 4 “Sistema Social”

donde la perspectiva hace ya una distincion sebsediedad y los motivos personales.
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Introduccioén

Algunos alumnos de una instituciéon privada al sufadCiudad de México
presentan comportamientos no adecuados cuandoipantien un torneo deportivo e
infringen constantemente el reglamento de competeRor lo anterior se plantea la
posible relacion que existe entre la teoria deduwdteBo moral de Kohlberg como medio

para describir y comprender el comportamiento d@lomnos.

En el segundo capitulo se revisan las teorias m@geriantes del desarrollo de los
estudiantes y como estas teorias fundamentanadsoae desarrollo de los estudiantes

en el nivel superior incluyendo la teoria del dedlar moral de Kohlberg.

En el tercer capitulo se justifica la eleccionmétodo cualitativo que se escogio
para la investigacion, se describen los pasos i #gacion asi como la forma de tratar

los datos cuando son recolectados.

En el cuarto capitulo se presentan y analizarelssitados de los dilemas morales
de Kohlberg a los quince alumnos que tuvieron raésisnes en el torneo interno enero

— mayo 2012 estableciendo una relacién con susestgs ante los dilemas planteados.

Por ultimo en el capitulo V, se presentan los hgtha de la investigacion asi

como se responden las preguntas planteadas epitellca.



Capitulo I.

Planteamiento del problema de investigacion

1.1 Antecedentes

En el presente capitulo se describe la relacioregiste entre los conceptos de
violencia y deporte. Partiendo de esta relacioefexiona sobre el comportamiento
inadecuado de algunos estudiantes que participan €rneo deportivo interno
universitario. También se revisan las accionediyuaes antideportivas de los alumnos,

desde una teoria del desarrollo de los estudiantes.

Cultura y el comportamiento es una dualidad de eptos que van de la mano,
segun Varela “...la palabra “cultura” se sustituge la. de “actitud” y se prosigue con
el mismo razonamiento: cambiemos la actitud y camebios el comportamiento”
(Varela, 1997, p. 2).

Esta aseveracion puede explicar algunos compomémsiele los sujetos en
sociedad. La cultura que es trasmitida a un indivitiene cierta influencia en su
proceder cotidiano, por lo que la conducta de ¢aisgnas tiene un trasfondo cultural.

La violencia ha existido desde la aparicion dehsenano, es una manera de
expresar su sentir. Se ha presentado a lo largphdstoria del ser humano y ha estado
presente en diferentes ambitos de la vida socaimluyen el econdémico, el politico,

las relaciones interpersonales, etcétera.



La violencia es un comportamiento que se matéien contra de la justiciay la
razon (Sanchez, Murad, Mosquera y Proenca, 2007).

El deporte es una manifestacion cultural, lyueln 0 mal comportamiento que
aparece en las competencias deportivas por palts garticipantes, es un reflejo de la
cultura que ha sido arraigada en ellos y se matafigor medio de conductas que se
apegan o no a los reglamentos establecidos paeatoentros deportivos.

Una de las principales problematicas quegnitasen la actualidad el deporte
en casi todos los paises es la violencia. Estaagepmanifestar en el uso de un
vocabulario agresivo dentro y fuera de las candsis;omo también en el mal
comportamiento que presentan algunos deportistasid conlleva en algunos casos a la
aparicion de brotes de violencia. Lo anterior p&grafirmar que, la violencia en el
deporte es un tema actual y de gran relevancialg&énchez, Murad, Mosquera y
Proenca, 2007).

El deporte es practicado en diversos ambitoislgscy culturales entre ellos el
educativo. Es importante sefialar que en la pradatdeporte estudiantil también se
presentan comportamientos inadecuados o antidepepdr parte de los alumnos.

Para situarnos en la problematica se deschipéndemente el contexto. La
escuela en donde se realizé la investigacion egstiucion educativa que imparte el
nivel medio superior y superior, es de tipo privgdieene gran renombre, se ubica al sur
de la Ciudad de México.

El sistema educativo al cual pertenece la Casastiglibs a la que arriba se sefiala
“nace en el afio de 1943 gracias a la vision dekdmenio Garza Sada y de un grupo de

empresarios mexicanos” (Prieto, 2008). Es en i@gsa&lande inicia la expansion del



sistema, lo que conlleva a la aparicion paulatenawkvos campus en varios estados de
la republica mexicana, inaugurandose en 1973 awstales en el sur de la Ciudad de
México.

La vision que tiene esta universidad privada pbadie 2015, es ser la institucion
educativa mas reconocida de América Latina delildeaazgo de sus egresados en los
sectores privado, publico y social; asi como pamvastigacion y el desarrollo
tecnoldgico que realiza para “impulsar la econdmagsada en el conocimiento, generar
modelos de gestidn e incubacion de empresas, catado el mejoramiento de la
administracion publica y las politicas publicasygar modelos y sistemas innovadores
para el desarrollo sostenible de la comunidad E@W, 2010)

Por otra parte, la mision de esta universidad de f@rmar personas con
integridad moral, “.... con una vision humanisticaoynpetitivas internacionalmente en
su campo profesional, que al mismo tiempo searadiaigos comprometidos con el
desarrollo econémico, politico, social y culturalsli comunidad y con el uso sostenible
de los recursos naturales” (ITESM, 2010).

Esta misidn y visidn es compartida por todos lospas que conforman el sistema
al que esta adscrita ésta institucion, la cuakps formar ciudadanos enfatizando el
aspecto moral, a través de promover actividadegalddasarrollen los alumnos un
sentido de apoyo a su comunidad y en donde tarhlaigan suyos valores, actitudes y
habilidades para que los manifiesten como egres@adgerencia ética como personas,
profesionistas y ciudadanos, reconocimiento poulaura humanistica en sus diversas
manifestaciones, aprecio por el conocimiento, api@ del conocimiento para el bien

personal y el bien comun. (ITESM, 2010).



La Direccidon de Asuntos Estudiantiles (en adel®#AE&), es parte importante del
modelo formativo de la universidad en donde seza@# investigacion, tiene como
funcion “... cubrir las necesidades fisicas, culesakociales y emocionales de los
estudiantes, al mismo tiempo que apoya y complesriastintelectuales.” (Prieto, 2008)

En otras palabras, se busca promover actividadesapdyuven al desarrollo
integral de los alumnos.

La Direccion de Asuntos Estudiantiles se ocuptodas las actividades co-
curriculares o extra-académicas que ofrece laueshnh que nos ocupay contribuye a la
formacion de sus alumnos como lo describe Pri€d682p.260) “... la DAE cuenta con
alternativas propuestas por los diferentes departtos que la conforman: Deportes,
Difusion Cultural, Grupos Estudiantiles, Asesoriargvencion, y Concepto Radial”.

La Direccion de Asuntos Estudiantiles de la unidad en cuestion, ofrece a la
comunidad escolar diversas actividades que tiemé&ndlidad de impulsar el desarrollo
integral de los estudiantes, las alternativas qopgmen los departamentos que
conforman la DAE en el campus se describen porrtapanto:

Departamento de Difusion Cultural ofrece talleresajedrez, musica, teatro,
literatura, artes visuales y diferentes gruposated (actual, folklorica, flamenca,
hawaiana y tahitiana).

Departamento de Grupos Estudiantiles. Esta areaysee la formacion de
asociaciones de alumnos con un objetivo en conpararepresentar a su carrera.

Departamento de Asesoria y Prevencion. Este depanta se encarga de prevenir
riesgos para los alumnos (drogadiccion, probleraatropias de su edad, depresion y

enfermedades de la salud como anorexia y bulinuatera), ademas de ofrecer



servicios de asesoria personal (apoyo psicologasesoria pedagdgica (habitos de
estudio), orientacion vocacional, talleres de éaxdadémico y desarrollo personal entre
otros servicios. Los cuales se enfocan a apoyas allmnos con problematicas propias
de su edad y género (Prieto, 2008).

La estacion de radio interna, la cual se le denarf@oncepto Radial”. Esta tiene
una programacion de diversos temas de interédqsaedumnos.

Departamento de Deportes, el cual esta conformadimg equipos
representativos que le dan imagen y representadebescuela en justas deportivas, los
equipos representativos que ofrece el campus Hetisao, futbol soccer, baloncesto,
voleibol, porras y fatbol americano.

También se ofertan a los alumnos clases depod&@skido, baloncesto, body
balance, body combat, body pump, box, cycle tdmlfipilates, futbol rapido, karate, tae
kwon do, tenis, tenis de mesa, tochito, voleiboinbka y educacion fisica.

En el Departamento de Deportes existe un areagjeercarga de organizar
actividades deportivas de competencia reglamentadag| “Area de Torneos
Internos”, ésta organiza torneos de futbol sodadrol rapido, tenis, baloncesto y
tochito a la comunidad estudiantil.

En términos generales la DAE se encarga de coadgldasarrollo integral de
los alumnos en conjunto con la parte académicet¢P2008). Todos los
Departamentos que se mencionaron con anteriofieiaeint como finalidad contribuir
con la mision y con la vision de la institucion.

La problematica que se pretende estudiar se ubieh&rea de Torneos Internos,

la cual pertenece al Departamento de Deportessjparte de la Direccion de Asuntos



Estudiantiles, esta area fue creada para satideeecdemandas y necesidades de los
estudiantes quienes solicitaban actividades figgpmrtivas.

Algunos alumnos gustan participar en competert@asrtivas por que buscan el
desapego familiar ademas de la interaccién cors ginopos de jovenes de la misma
edad (Ayala 1998).

El Departamento de Deportes organiza torneos gseabuypromover valores como
el respeto (para el adversario, arbitros, visar@spafieros, acomparnantes, etcétera), la
responsabilidad (al cumplir con los requerimierttestorneo y el compromiso con su
equipo), y la honestidad (al conducirse dentroeydule la cancha con un
comportamiento congruente con los principios dadgtucion).

En el area de torneos internos se tiene una gatidn de aproximadamente
1,600 alumnos cada semestre, los cuales se agtapaus compafieros formando
equipos para competir en el torneo de su prefeaenci

El torneo interno de fatbol rapido es la compet@ni@portiva del campus, en la
gue mas alumnos participan (600 asistentes en pliorper semestre) y también la que
presenta mayor ocurrencia de problemas de condedtss participantes, lo que
conlleva a que muchos estudiantes sean sanciopade®lar los reglamentos de
competencia.

Este tipo de actitudes y conductas antideportreggesentan una problematica
para los profesores responsables de los tornebisiode que generan un ambiente no
adecuado para la formacion de habitos y valoressiPparte los alumnos (as) que en su
afan de obtener la victoria infringen los reglamsrdeportivos, presentan diversos

argumentos, los cuales pretenden justificar sutaacton tal de salir beneficiados sin



importar si estdn actuando de manera correctagadia a los principios de la
institucion.

Entre los comportamientos inadecuados mas recagemntel torneo de futbol
rapido estan los gritos e insultos a los rivalegidgo y arbitros, los empujones a
adversarios, las faltas con fuerza excesiva, etts.

Los comportamientos son la forma mas evidente deesar los valores de los
alumnos, por lo que el deporte puede tener unniedggtivo, al ser un promotor en
algunos estudiantes de valores o de comportamierddecuados.

El deporte representa el juego, el placer, eldisfun comportamiento
inadecuado por el contrario representa el ladosipuana accion en contra de los
dictados de larazon y la justicia (Sanchez, Mukéasquera y Proenca, 2007).

El objetivo del deporte estudiantil es que los alasque lo practican, adquieran
habitos y valores que les permitan ser mejores $er@anos en convivencia con sus
semejantes, a diferencia del deporte profesiohaljad busca como principal fin la
victoria.

De esta forma, algunos estudiantes al confundibjeltivo de las actividades
deportivas, buscan la oportunidad para hacer mgosible por ganar, aunque en
algunas ocasiones vaya en contra de las regldsiyaecomo por ejemplo el tratar de
engafar al arbitro, da la impresion que este tgpaditudes son aprobadas en la
actualidad por los alumnos (Sanchez 2007).

Las conductas inadecuadas que ocurren con maydeina en las actividades
deportivas extraescolares, son propiciadas patdd g los grupos sociales a los que

pertenecen los alumnos (Sanchez 2007).



Reiterando, algunos alumnos pierden el objetivogpoual se ofrecen estas
actividades y en ocasiones buscan beneficios mdigigando a tener un mal
comportamiento.

Esta problematica ha sido enfrentada por el coonggénizador del area de torneos
internos de la universidad privada que nos ocupd@pemando un reglamento de
sanciones especifico para el torneo interno defaépido, para delimitar y alinear el
comportamiento de los alumnos, pero no en todosdsss ha funcionado, debido a que
algunos de los participantes no siguen las reggteblecidas.

Las teorias del desarrollo del estudiante buscplicax los comportamientos de
los alumnos en base a su género, su forma de pessadad. Estas teorias se agrupan
en: Psicosociales, Cognitivo-Estructurales y Tigalas (Evans, et. al. 2010).

Las teorias Psicosociales tratan de como los ishada crecen y se desarrollan
durante su vida, la gran mayoria de teorias veesrrollo como el paso de situaciones
de reto (Evans, et. al. 2010).

Las teorias Cognitivo-Estructurales analizan lenfoen cémo piensa la gente y
estan estructuradas en etapas jerarquicas (Evaab,2010).

Las teorias Tipoldgicas se enfocan en las difeasremtre los individuos y las
caracteristicas distintivas de los mismos. Norlesrésa su desarrollo o como piensan
sino sus diferencias (Evans, et. al. 2010).

La teoria del desarrollo moral de Lawrence Kohllgrgsu naturaleza se inserta

en el grupo de las Teorias Cognitivo Estructur@teans, et. al. 2010).



La teoria del desarrollo moral de Kohlberg expéitgunas de las conductas de los
alumnos mediante la observacion de sus comportémsigrsus acciones (Evans, et. al.
2010).

La teoria del desarrollo moral de Lawrence Kohllmydria apoyaren la
explicacion sobre el comportamiento de los aluntuasinfringen el reglamento cuando
participan en los torneos internos del campuslati@ar sus comportamientos con las
etapas de su teoria.

Esta explicacién del comportamiento de los alunsgoda cuando los alumnos
realicen juicios morales, este proceso tiene teacteristicas: el énfasis en el valor méas
gue en el hecho en si, el impacto que los juicgsedcadenan en las personas y la

necesidad que se den algunas acciones. (Evaak,2010).

1.2 Planteamiento

Se busca describir y explicar utilizando la tedebdesarrollo moral de Kohlberg,
el comportamiento de algunos estudiantes que gdrirel reglamento deportivo al
participar en el torneo interno de futbol rapidgasrizado por un institucién educativa

privada.



1.3 Objetivos

Se formularon dos objetivos generales para detartalinvestigacion los cuales
son los siguientes:

1. Describir el comportamiento de los alumnos garticipan en el torneo interno
de fatbol rapido y que infringen de manera constéag reglas del juego.

2. Explicar el comportamiento de los alumnos itfsees del reglamento
deportivo del torneo interno de futbol rapido dipde la teoria del desarrollo moral de

Kohlberg.

1.3.1 Preguntas de Investigacion

Se formularon tres preguntas de investigaciongu@des son las siguientes:

1.- ¢Qué factores influyen en el comportamientogresentan los estudiantes que
infringen el reglamento de competencia cuando@patn en el torneo interno de fatbol
rapido?

2.- ¢ Qué conductas que presentan los alumnos pgederplicadas por la teoria
de Kohlberg?

3.- ¢ Cuales de las etapas de la teoria de desarrothal de Kohlberg describen los
comportamientos que presentan los estudiantesfjuggen el reglamento de

competencia cuando participan en el torneo intdenfutbol rapido?
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1.3.2 Supuestos de investigacion

El comportamiento de los alumnos que infringereglamento de manera
constante en los torneos deportivos internos gee®kl Instituto en donde se realizo la
investigacion, podria ubicarse segun la teoriaesarrollo moral de Kohlberg en la
etapa 2.

Por lo anterior se considerd que los alumnos geelslecen las reglas deportivas
cuando participaban en los eventos deportivo esxjlara porque no han podido pasar
la segunda etapa en su desarrollo moral, la coialb€rg denominé “Individualismo,
fines instrumentales e Intercambio”, debido a aqule Buscaban satisfacer fines

individuales.

1.4 Justificacion

La teoria del desarrollo moral de Kohlberg se Heagho en diversos contextos
pero poco en el ambito deportivo lo que represemégaoportunidad de aportar datos que
serviran para fundamentar futuras investigacionbsesla relacion existente entre los
estadios y los comportamientos de los deportistas.

La teoria de Kohlberg a pesar del tiempo siguendstaigente debido a que
muchos de los razonamientos que planteaba se sigesentando en la actualidad y
desde su teorias se pueden abordar por lo qua guadente investigacion se

enriguecera aln mas su teoria.
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En el ambito educativo ayudara a fundamentar yneletecomo los participantes y
alumnos de una institucion educativa privada pierysse comportan cuando participan
en torneos deportivos.

La violencia que se vive en nuestro pais y en eldawes un problema
multifactorial (social, psicolégico y politico) yug se manifiesta de diversas formas,
verbal, fisica, escrita entre otras (Moreno, 20@%ta violencia se ha permeado en las
instituciones educativas y es un tema de preocapgara la comunidad educativa
(Moreno, 2005).

La universidad privada al sur de la Ciudad de Me&xieclara en su mision formar
personas integras, éticas, con una vision humealistigue conlleva una
responsabilidad en las actividades que promuegligasarlo a cabo.

Esta mision pretende apoyar y enfrentar la problieague vive el pais formando
ciudadanos con valores que sean agentes de cambiocemunidad y para lograrlo
utiliza diversas estrategias dentro de las cuafgeniza y oferta a los alumnos diversas
actividades deportivas y culturales.

Esta investigacion aportara elementos que puedateayn explicar si las
conductas de algunos de los alumnos que partieipama actividad co-curricular o
extra-académica, como lo es un torneo interno tt®féapido, puedan indicar el nivel
de desarrollo moral de los estudiantes.

La mejor forma de verificar si una persona ha atftuun valor es mediante la
observacion de su conducta la cual estara en fulgida convivencia con los demas y

con su entorno.
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La presente investigacion tiene por objeto descyileixplicar el proceso de
desarrollo de moral de un grupo de estudiantesmidenstitucion educativa privada.

Se pretende describir y explicar desde la teortaaddberg el comportamiento de
los alumnos, buscando encontrar elementos que ta@aremtender las conductas
antideportivas de los participantes en competemgpsrtivas estudiantiles.

El conocer si las conductas de los alumnos se puedsicar con la teoria de
Kohlberg, permitiria proponer estrategias para nagjel desarrollo moral de éstos.

Por ultimo el abordar una problematica surgideadeattividades organizadas por
la Direccion de Asuntos Estudiantiles (DAE), puagteadar a justificar la importancia de
las actividades deportivas con una finalidad reas@@ara la formacion de los alumnos

Como personas y como profesionistas.

1.5 Limitaciones del estudio

La autorizacion de las autoridades educativaslfgara a cabo la investigacion
con los estudiantes del campus fue negada en prim&ancia hasta tener elementos
suficientes para dar el consentimiento y represemi@traso para continuar con el
trabajo.

La autorizacion de los alumnos fue una amenazmal ta incertidumbre de no
saber si iban a participar ya que tenian faltasgilhmento de competencia del torneo

interno y muchos de ellos no estaban de acuergaricipar en sus sanciones.
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El estudio podria aportar elementos valiosos pgrhoar y aportar soluciones
para resolver la problematica del mal comportaroieletlos alumnos de nivel
licenciatura en las diferentes actividades escelare

Por otra parte este estudio puede apoyar y respaflactividades co-curriculares
y/o extra académicas que en muchas ocasiones sw@ritiglas por algunos académicos,
administrativos, directivos y padres de familiar fadta de fundamentacion teorica.
Del presente estudio se podrian desprender otrastigaciones que busquen solucionar
diversas problematicas de los alumnos que pania@paactividades co-curriculares

mediante alguna de las teorias del desarrollogledtudiantes.
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Glosario de Términos

- DAE. Por sus siglas significa la Direccion de AsisnEstudiantiles y es el area
encargada de generar todas las actividades quderoeitan la formacion de los
alumnos como personas integrales y comprometidaslabesarrollo de su comunidad.

- Torneos Internos. Son las actividades fisico-de@stgue ofrece la Direccion
de Asuntos Estudiantiles hacia los alumnos vigeseésemestre en curso, entre los
torneos que se organizan estan: Futbol SoccerpHr#pido, Baloncesto, Tochito
Mixto y Tenis.

- Teorias Psicosociales. Tratan de como los indiwauwecen y se desarrollan
durante su vida, la gran mayoria de teorias veesrrollo como el paso de situaciones
de reto.

- Teorias Cognitivo-Estructurales. Analizan la foremacomo piensa la gente y
estan fundamentas en etapas jerarquicas.

- Teorias Tipolégicas. Se enfocan en las difereraia® los individuos y las
caracteristicas distintivas de los mismos. Norlesrésa su desarrollo o como piensan
sino sus diferencias.

- Lawrence Kohlberg. Psicologo estadounidense. ObdéavBhicago el titulo de
“Bachelor of Arts” y el doctorado en filosofia. EA58 presento su tesis doctoral acerca

del desarrollo del juicio moral.
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- Teoria de Kohlberg. En sus investigaciones no sgaen los valores
especificos sino en los razonamientos morale@s én las razones que tienen las

personas para elegir una u otra accion.
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Capitulo Il

Marco Teorico

Introduccion

En el presente capitulo se revisara el desarrellca@mportamiento de los seres
humanos a lo largo de la historia y en especifiando participan en justas deportivas.
Se revisaran las teorias mas importantes del ddlsate los estudiantes y como estas

teorias fundamentan el proceso de desarrollo destosliantes en el nivel superior.

El deporte ha sido incorporado por las institucsoe@ucativas publicas y privadas,
la institucion de educacién superior en la qudesaita la investigacion lo ha tomado
como parte de su modelo formativo, la forma eruepntribuye la actividad deportiva
con la mision de la institucién ha sido principatrigeen la adquisicion de habitos,

comportamientos y valores.

El deporte en esta institucion educativa no ha sidmta de comportamientos no
adecuados socialmente como agresiones fisicagsgsianes verbales por parte de los
jugadores que participan en el torneo, lo que es&do a su naturaleza y va en contra
de los valores que promueve cualquier instituctfurcativa. (Sanchez, Murad,

Mosquera & Proenca, 2007).
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Se describira la teoria del desarrollo moral delb@aig y la relacion que existe
con el comportamiento que tienen algunos estudiagpte infringen el reglamento del

torneo interno de la Institucion de educaciéon sSopeat sur de la Ciudad de México.

Por ultimo se describirdn algunas investigaciomesiéxico y en otros paises que

han utilizado la teoria de Kohlberg.
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2.1 El comportamiento de los seres humanos

2.1.1 Antecedentes
En la antigliedad Aristoteles (hace mas de 200@iai$) consideraba que la
conducta estaba determinada por tres aspectogntenel cuerpo y psique (Kolb y

Whishaw, 2002).

Posteriormente, Descartes realza la importanciaatebro en la conducta del
individuo, consideraba que existia una relacién esiyecha entre la mente y el cuerpo,
para éste autor la mente y el cuerpo eran entidiigtstas, pero que se interconectaban

y esto se reflejaba en la conducta de los indosd®rieto, 2005).

Tiempo después, a mediados del siglo XIX, Charlasvih explica que la
conducta es producto del funcionamiento del enaéfalel resto del sistema nervioso
(Ruse, 2008). A diferencia de Descartes, Darwirlsedue el comportamiento es una

funcion del sistema nervioso y no de la mente.

En el siglo XX el psicélogo estadounidense JohiBtson, inicia el movimiento
llamado conductismo, fundamenta su teoria en lpsciss tangibles de la naturaleza
humana, lo que podia verse, oirse, registrarsedyrsee(Schultz y Schultz, 2009). En

otras palabras solo la conducta observable.

Actualmente se considera que, el desarrollo dedfalcpermitié que el hombre
mejorara su capacidad para socializar y con ebarmellara su cultura (Kolb y

Whishaw, 2002).
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Esta consiste en conductas complejas aprendieias,daracteristicas especificas

debidas al lugar y a la época, ademas se limitagaupo de personas.

La conducta del individuo es aprendida y esta masadsus experiencias
anteriores. Como consecuencia, la personalidadiéanels aprendida siendo como lo

sefiala Santacreu (2002) un resultado de los hatetasdividuo.

Varios autores han descrito el comportamiento hamelraspecto genético es un
apartado importante al respecto, pero en la presevestigacion se le da mayor
relevancia al comportamiento que es aprendidogsoexperiencias individuales que

transforman al individuo en un ente social.

2.2. La Educaciéon Superior
La evaluacion y acreditacion universitaria ha sadgestion que ha realizado la
OCDE (La Organizacion para la Cooperacion y el Deia Econdmico) para que toda

América Latina eleve la calidad en la educacioresopque imparte (Roffe, 2009).

La calidad en la educacién es el grado de consistemtre el contenido de la

mision y la préactica diaria de la institucion o gramas académicos (Roffe, 2009).

Esta calidad permea en todas las actividadesidstitucion educativa estando
obligada a ofertar en todas sus actividades inoldgéas actividades co-curriculares un

impacto formativo para los alumnos en ellas.
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Después de hacer una breve revision de los antgesdiel comportamiento
humano por distintos autores debemos centrarnesranmento en que estan pasando

los individuos que participan en la investigacion.

La educacion superior esta relacionada con los)gsjeseres humanos que en su
mayoria oscilan entre los 18 y 25 afios de edael Bspecto biologico los jovenes
sufren cambios hormonales que aumenta la intenfiglatbgica, el organismo le

solicita al joven actividad fisica (Mingote y Reqage2008).

La educacion superior es un momento en la viddgimas seres humanos que los
marcara de manera importante en su vida adultg)Veses de hoy son el futuro

inmediato del mafiana en nuestras sociedades (Milygeequena, 2008).

Por lo anterior, la educacion superior se conviemten momento en la vida de los

jovenes que determinara gran parte de su actuar etapa adulta.

Los rasgos, habitos, valores que los jovenes ciolesoén su etapa formativa de
educacion superior son los que predominaran erdstadulta (Mingote y Requena,
2008). Resulta de gran importancia en indagar sellremportamiento de los jévenes

gue estudian la educacion superior.

Al respecto todas las actividades que se oferteanlpa alumnos en una
institucion educativa de nivel superior tienen guancaminadas no solo a la adquisicion
de conocimientos sino arropada con habitos y solieevalores que le permitan al

alumno ser un agente de cambio y transformar swiemad de manera positiva.
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Los retos para la educacion superior son grandesdgscribiran algunos con la
finalidad de establecer y direccionar su partidifraen este importante reto que es la

formacion de los adolescentes y jovenes.

La institucién educativa debera no solo plantearatijetivos sino tendra que
alcanzarlos cumpliendo con el apartado de efeciivglie se le solicita por parte de la
OCDE. También debera dirigir los esfuerzos de tbdsras educativos a tener un

impacto social positivo para el pais (Roffe, 2009).

2.2.1 Retos

En México se tiene como principal reto superarsiglaldad econémica
generando mas empleos y con ello ser un pais quezethe solo comercializar se
convierta en un pais productor, para lo anterigreaesita mejorar su educacion en

todos los niveles pero especialmente en el niyesor (Roffe, 2009).

La educacion superior es el Gltimo eslabdon en elejser humano es preparado
para ser un agente de cambio en la sociedad poeles necesario que se le prepare no
solo en conocimientos para ejercer su profesidmtsimbién en valores que le permitan

contribuir a un cambio positivo para la socied@URI, 2008).

Todas las actividades que se plantean en la eduncdeilos alumnos tendran una
repercusion en su vida y si estas actividades nasbidamente disefiadas podrian

provocar malos habitos en los alumnos (Roffe, 20089 actividades co-curriculares o
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de extension académica son parte de la formacidosddumnos y no estan exentas de

provocar buenos o malos habitos en los alumnos.

Entre estos compromisos nos centraremos en el dackalucacion superior tiene
el reto de contribuir el desarrollo de las persgnasto hace referencia a la conciencia

social y a la implicacion ciudadana. (GUNI, 2008).

Para Altbach (2002), la educacién superior privdelze de preocuparse mas por la
responsabilidad social ya que hay problemas saaiple son de todos. El sector privado
en general ha apostado més por ofrecer carreraasiea sus universidades, para
sostener su objetivo principal que es su autongrei®, ha descuidado su

responsabilidad social.

La responsabilidad social debe de inculcarse ataddial momento en que viven
y el deporte forma parte de la vida de los jovesmedonde las instituciones educativas

lo toman como parte de su educacion integral (Bgri®05).

El deporte es para algunas instituciones educativasorma de influir en sus
estudiantes inculcando valores y habitos, lasidetiles deportivas y recreativas son

actividades del agrado de un importante sectoa gelblacion estudiantil.

El deporte es un medio de las instituciones ediesmpara satisfacer dos
demandas, por un lado la necesidad imperante dduo®sos en canalizar toda esa

energia propia de la edad y cumplir con los olgstiyue se ha planteado.
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La educacion integral que la gran mayoria de easygbmete y que en la practica
pocas veces la llevan a la realidad se vuelve toragsa que queda en la buena

intencion ya que carece de un proceso bien estagitiypara comprobarla.

El reto para las instituciones educativas es cantdofarma de ver al deporte, no
solo como una forma de que los jovenes gastenesgiano de entretenimiento sino
verlo con un enfoque holistico donde se resaltbdaslades que ofrece esta disciplina

en la adquisicién de habitos y valores que ayudaanproceso formativo.

2.3. Violencia

La violencia es un tema social y que ha irrumpid@leambito escolar de una
manera importante que puede afectar y cambiamééxto de los estudiantes, al ser un
tema de gran relevancia se describira el impataagiacion que tiene en la presente

indagacion.

La impulsividad como el antecedente de la violeseiaefiere al pobre juicio en la
toma de decisiones que se da con mayor regulagiléal adolescencia y juventud, en

menor grado ocurre en la vejez (Mingote y Requ20@3).

La agresividad seria el siguiente escalon postariaimpulsividad, la agresividad
es una forma de comportamiento que se asocia ¢earzs con alto grado de

impulsividad (Mingote y Requena, 2008).El siguiegtealdn es la violencia.
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La palabra violencia descrita por el diccionaridalReal Academia de la Lengua
Espafiola (2009), como “un acto arrebatado e imgetya@ue se deja llevar facilmente
de laira.”. La violencia es una conducta negatiagresiva del ser humano a un objeto
u otra persona, puede ser ocasionada por frustratio obtener lo que se quiere

(Valdeés, 2007).

El hombre a lo largo de la historia ha ejercidaitdencia por diversas causas que
van desde las diferencias nacionalidad, religiGanémica y sobre todo por el ambicién
de tener méas poder (Mufioz, 2002). Sin lugar a diad@slencia ha estado presente en

el caminar del ser humano y se ha acentuado enadgquasajes de su historia.

El sujeto reacciona de manera violenta en funceésus deseos, carencias y
pasiones (Mingote y Requena, 2008). Esto aunaaaeddcion entre los principios y

valores que haya adquirido el individuo a lo ladgosu vida.

En la actualidad existen los medios de comunicdoi®rcuales se han encargado
de reflejar la violencia, de incitarla y con edlontribuir en su desarrollo. Los medios de
comunicacion manipulan la informacion y presentsnpgrogramas con alto grado de
violencia siendo los publicos receptores en su miayoios y jovenes. (Rebeil y

Gomez, 2008).

Las conductas que se exponen en los medios makvasmunicacion por parte
de los deportistas profesionales son replicadasesin nimero de ocasiones por los
mas jovenes quienes en esa busqueda de identitbadpap repetir conductas positivas

y en la mayoria de los casos negativas para laaftidm ciudadana de los jovenes.
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Existe una clasificacion con cuatro formas de ejevinlencia como lo es: La
violencia fisica, la violencia sexual (verbal yid&, la violencia verbal (directa e
indirecta), la violencia emocional (Ramirez, 20@).esta clasificacion se pueden
encapsular un gran nimero de conductas que lodi@sties pasan como normales y que

a veces ellos no piensan que estan ejerciendo fgide violencia.

Puede existir una combinacion de los tipos de nm&ya que en la gran mayoria
de casos una forma de violencia conduce a otrasfpara agredir a la persona.
Muchas ocasiones la violencia esta disfrazadagsacdstumbres que puede quedar

como desapercibida por los habitos y costumbresggilemas poblaciones.

2.3.1 La violencia en la escuela
La percepcion generalizada de la sociedad ha iadoesn una proceso de pérdida
de valores no ha escapado a una de sus grandagioses ademas de la familia a la

escuela (Alvarez y Berastegui, 2006).

Lo que si es una realidad es que lo valores habiedmy lo seguiran haciendo
debido a la movilidad que tiene la sociedad arde&mbios tan abruptos de la que es

sujeta.

La violencia si bien es cierto que se traspaladmtiedad, la situacion
econOmica, el desgarramiento del tejido sociahdapacidad de los adultos por educar

y entender a sus hijos, las tensiones de una sac@ampetitiva que lo reflejan de igual
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forma en la escuela donde los maestros resaltadieldualismo entre los alumnos

(Castells, 2007).

Haciendo la comparacion con las semillas la viokese siembra en el hogar, en
edades tempranas, se cultiva en un medio socitll \asecen avivadas por la

importancia que se les da a las resoluciones ageesilos conflictos (Castells, 2007).

La violencia en las escuelas es entendida comoliencia social que traspasa o

irrumpe las barreras de la escuela (Osorio, 2006).

La situacion que se vive dia a dia en la casa &amniilia, en las calles y en
general en el pais, ha llegado hasta las institesieducativas. Existen
comportamientos violentos que se manifiestan detgrnos muros de la escuelay que

los actores educativos no pueden negar (Leva ye-2005).

Los alumnos estan inmersos en la sociedad pordsgn impactados por la
violencia que se presenta dia a dia. Los alumawgartn la leccion aprendida de la casa

o de la calle a la escuela esto impacta a la catadreéscolar en su conjunto.

Los nifios y jévenes han quedado expuestos ya geela@on testigos de la
violencia sino también victimas de ella lo que car@&ra un mecanismo de defensa que

lo llevara a manifestar comportamientos violenfadado, 2010).

La violencia impacta de manera directa al aprovedr@o de los estudiantes
genera bajo rendimiento en los individuos que siade expuestos a algun tipo de acto

violento o delito (Salgado, 2010).
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El deporte es una forma de canalizar la energiasgidvenes que en ocasiones los
llevan a tener impulsos que incluso van en corgraudintegridad fisica, resulta
importante que se canalice con actividades queteng fin formativo y no se quede

solamente en el aspecto competitivo.

2.4. Deporte: relacion entre el ser humano y el depte
El ser humano y el deporte son inseparables, norsgbe uno sin el otro. El
hombre invento el deporte y el mismo lo transfodependiendo la civilizacion y

sociedad.

Los origenes del deporte estan relacionados catidggdn pero al pasar los afios
se transformo, la victoria ya no solo era dedicafts dioses sino se exaltaba por parte
de los pueblos a los propios deportistas llegargkr aonsiderados como héroes debido

a que la victoria la hacian propia los pueblos @adret. Al. 2004).

Los griegos pretendian desarrollar un sentidoiestpensando que esto contribuia
a la mejora fisica y espiritual de los ciudadafwsRoma se utilizaba como preparacion

para la guerra (Amigo et. al. 2004).

A lo largo de la historia el ser humano ha confiadsus capacidades fisicas
(fuerza y velocidad) para sobrevivir, el deportsnoanuestra de estas capacidades
fisicas ha existido desde las primeras civilizaggrel espiritu de competencia ha
acompafnado al hombre desde su nacimiento y endal@ad el interés ha crecido mas

gue en otras épocas (Margolis, 1999).
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En la actualidad el ser humano no estéa tan ameoazedo lo estaba en las
antiguas civilizaciones, por lo que toma al depoamo un medio para canalizar su

necesidad por competir y demostrar sus capacidesiless. (Scuderi y McCann, 2005).

El deporte es parte importante del ocio, es unatéude salud y una forma de
competitividad en la que estan inmersos todasdesopas en un mundo que lo exige

(Mingote y Requena, 2008).

En una sociedad que esta constantemente presipoattacompetitividad entre
los que la integran se necesitan formas para eana&ista energia, el deporte es una de
estas formas pero que muchas veces se ha abusgukrieode los medios de

comunicacion inspirados en el aspecto economicogMis, 1999).

Actualmente los seres humanos han conseguido lei@me! disfrute fisico y
mental como un logro social (Latiesa, Martos y Pan2001). El deporte ha sido
adoptado por la sociedad y por las diversas icghiies que la componen como un

derecho de todos los ciudadanos.

El deporte hoy en dia tiene funciones ludicas galed pero desafortunadamente
el deporte ha sido secuestrado por interesesqosliyiecondmicos. Es momento de
reivindicar los valores del deporte dejando en sgguérmino el concepto de
competitividad para dar paso a un concepto deraxt&mn social que tanto necesita el

pais (Amigo et. al. 2004).
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Los jovenes partiendo de sus cambios fisiologicmsrespecto al incremento
hormonal y su necesidad de movimiento son atraidos deportes que les satisfacen

esta necesidad (Mingote y Requena, 2008).

Los deportes que mas se practican en la escuada@ual sur de la ciudad de
México en cuestion se encuentran en orden de prefier el futbol rapido varonil, le
sigue el fatbol soccer varonil, el tochito mixtbpaloncesto varonil, el voleibol de sala

mixto y por ultimo el tenis.

2.4.1 Violencia en el deporte

Hay evidencias de la existencia de la violencitasractividades humanas. Los
antiguos romanos vivieron el deporte como un edpatt lleno de violencia y muerte.
En Mesoamérica antes de la llegada de los espaBelpsacticaba el juego de pelota
donde existian sacrificios humanos. En el sigld 3@l popularizo la esgrima en

Inglaterra, a la par tuvieron gran auge las cosriflatoros en Espara (Margolis, 1999).

El deporte ofrece una salida a la rutina de lasguexs, nuestra sociedad en la
actualidad, vive en una época de competencia famidia, la escuela y el trabajo. La
expectativa que se crea por el deporte no es neagrguextension de la cultura. El
deporte en general tiene un ingrediente principzdtg es la agresividad (Margolis,

1999).
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La frustracion e impotencia al no contar o vergeesado en habilidades fisicas y
psicolégicas de la disciplina deportiva puede kerigen de muchas conductas

violentas (Mingote y Requena, 2008).

Las actividades deportivas vienen a sustituir @lulso del hombre por hacer la
guerra, canalizandolo hacia el deporte. Aprovecha@sth necesidad el deporte se ha
convertido en un gran negocio para algunas perstngse ha ocasionado que los

deportistas busquen hacer trampa para obtenesttaiai (Campos, 2010).

El deporte esta asociado al &mbito politico, ecacdmsocial de los paises pero
nunca como ahora se ha visto la relacion comgraia impactar la mente y cartera de

los individuos.

Actualmente la violencia se ha manifestado denfueya de las justas deportivas
mas que en otros momentos de la historia. (RoRIZ08). Los deportes con mayor
incidencia de violencia son los deportes de conjud que son los que crean mayor

expectativa en el publico.

El deporte al ser un gran negocio esta presentesanedios de comunicacion con
toda su carga de violencia teniendo impacto dedaragativa en los nifios y jovenes

principalmente.

La violencia individual se vuelve colectiva y sd@aando se utilizan los medios
de comunicacion para enviar informacion erroneaesttbque fomenta el deporte y al
ser tan repetitivos logran que la poblacion tomesasmensajes como verdaderos

(Mingote y Requena, 2008).
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El deporte ha tergiversado sus valores y principi@ndo es tocado por el aspecto
econOmica que mueve vertiginosamente a la sociedéa provoca confusion en los
participantes activos (los practicantes) y pas{lasespectadores) y desencadena una
serie de comportamientos que van incluso en cdettas normas morales de la

sociedad.

El deporte en las instituciones educativas no psedeentrado solo al aspecto
competitivo, esto contribuiria a fomentar una ai@iblencia institucional, sino por el
contrario debe de arroparse con un aspecto s@dalizon la adquisicion de valores

(Amigo et. al. 2004).

El deporte sera entonces un precursor de violendeasocializacion y formacion
en los individuos dependiendo de los objetivosfptena en que sea planteado al
presentarselos a los estudiantes en cualquietuicisth educativa. El seguimiento y
aseguramiento que se lleve a cabo este enfoquéctanhependera de las autoridades

educativas en cuestion.

Ahora daremos paso a la revision de las teoriagedalrrollo de los estudiantes
gue describen mediante etapas la conducta y/agadamiento de los estudiantes en

el nivel superior.
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2.5 Teorias del desarrollo de los estudiantes

Las teorias del desarrollo de los seres humanosérailo para interpretar y
comprender los cambios en el desarrollo de todomittividuos, las grandes teorias
sobre el desarrollo humano se han escrito en edehgsanas por dos grandes tedricos:

Jean Piaget y Sigmund Freud (Berger, 2006).

Algunas de las teorias méas importantes que hadadborel desarrollo humano
son: La teoria psicoanalitica de Sigmund Freud hagida de las etapas psicosexuales, el
conductismo de Skinner sobre el condicionamierta\eés del estimulo y la respuesta,
la teoria cognitiva de Piaget que describe el peiggdo y su analisis y la teoria
sociocultural de Vygotsky donde los individuos ayolen a través de otros (Berger,

2006).

Estas grandes teorias son llamadas asi por sua@poes principalmente en la
nifiez pero existen otras teorias llamadas emeggnedescriben el desarrollo humano

basandose en la historia, la biologia, la socialgda antropologia (Berger, 2006).

Estos hallazgos han sido la pauta para que otbasas formulen nuevas
propuestas para entender a los seres humanossretgpas de su vida, en este sentido

nos enfocaremos a la etapa en donde los indivicuiegsan sus estudios superiores.

El estudiar el desarrollo del ser humano ha semdoo una base para
comprender mejor a los alumnos y en especificawastancia en la educacion superior

(Evans, et. al. 2010).
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Las teorias del desarrollo del estudiante explagano se desarrollan y piensan los
alumnos, buscan describir los comportamientos pmésrde pensar de los escolares

tomando en cuenta las probleméaticas propias dialh e

La gran mayoria de dichas teorias estan divididatapas, las cuales el individuo

en su desarrollo debe avanzar de una etapa a otra.

Entre sus caracteristicas se encuentran que nempuegdresar a una etapa que ya
habian pasado, las etapas son secuenciales siassom determinantes para que los

estudiantes avancen a etapas superiores.

Las teorias del desarrollo de los estudiantes elétédidas y a su vez agrupadas
en tres tipos: Las teorias psicosociales, lasagdipoldgicas y las teorias cognitivo

estructurales.

2.5.1 Teorias psicosociales

Las teorias psicosociales explican como los indivgdcrecen y se desarrollan
durante su vida. La mayoria de las teorias psitalgscven el desarrollo como el paso a
través de una serie de etapas o situaciones deetationadas con su edad. (Wilson y

Wolf-Wendel, 2005).

Algunos ejemplos de este tipo de teorias sonoldaesicosocial del Erikson

(1968) y la teoria sobre la formacién de la ideattide Chickering (1993).
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Erik Erikson (1902-1994), sostuvo que los nifiodessarrollan en un orden
predeterminado, segun la teoria, la terminacittosxide cada etapa da lugar a una

personalidad sana y a interacciones acertada®satemas (Cloninger, 2003).

El fracaso a la hora de completar con éxito ungeepaiede dar lugar a una
capacidad reducida para terminar las otras etaga® yo tanto, a una personalidad y un
sentido de identidad personal menos sanos, Estaasetsin embargo, se pueden

resolver con éxito en el futuro (Cloninger, 2003).

Erikson estaba interesado en como los nifios selgati y cOmo esto afecta a su

sentido de identidad personal.

Arthur Chickering and Reisser (1993), con su tesobre la formacion de la
identidad, considera el desarrollo como una serikas o etapas se ocupan de pensar,
sentir, creer y relacionarse con los demas. A naation se muestran las etapas o

vectores de su teoria (Hamrick, Evans y Schuh, 2002

1. Desarrollo de la competencia.

2. Manejo de las emociones.

3. Moviéndose a través de la autonomia hacia la iepenadencia.
4. Relaciones humanas maduras.

5. El establecimiento de la identidad.

6. El desarrollo de Propdsito.

7. El desarrollo de Integridad.

35



Estos siete vectores como les llamaba Chickersngpggan a la familia de las

teorias psicosociales donde se busca un desarbdise de situaciones de crisis.

Cabe mencionar que la teoria de Chickering enabv@lumero siete analiza el

proceso de la integridad personal, donde los v&joesgan un papel principal y existe

una relacion con la teoria de Kohlberg en el agpdettoma de decisiones en base a sus

principios y valores que se detallard mas adel@stin, 1993).

2.5.2 Teorias tipolégicas
No explican como el individuo se desarrolla o pgerg&e enfocan en las
diferencias entre los individuos y las caractaréstidistintivas de los mismos (Soria,

2004).

Esta teoria considera que las diferencias indiveduiéenen un impacto en el
desarrollo del estudiante. Solo para ejemplifiaarteorias tipolégicas se describen de

manera general las siguientes teorias:

La teoria sobre el aprendizaje experencial de Kidi84). Define el aprendizaje
como el proceso por el cual el conocimiento esdarger la transformacion de la
experiencia, considera el aprendizaje como unadeselatro ciclos: Experiencia
concreta, observacion reflexiva, conceptualizaeidsiracta, una experimentacion activa

(Capacho, 2011).

La teoria sobre la vocacion en relacion con el antbiy la personalidad de

Holland (1985), explica el comportamiento profesipmediante seis tipos de
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personalidad que identifica el comportamientoodedlumnos con seis etapas: Realista,

investigadora, artistica, social, emprendedor wenaional (Kail y Kavanaugh, 2006)

Myers — Briggs (1962) identifica las preferenciassonales mas importantes,
propone cuatro dicotomias: Extrovertido / Introirt Sensorial / Intuitivo, Racional /

Emocional, Calificador / Perceptivo (Hedges, 2004).

Las actividades o situaciones de desarrollo estaarglmente, pero no siempre
asociadas a la edad y son cronolégicas. Se dieidelos categorias: Desarrollo general
o formacién de la identidad en lo particular las ga incluye el género, la raza o etniay
la orientacion sexual. Su principal finalidad esacrestimulos o crisis necesarias para

ayudar a un estudiante a pasar de una etapa a otra.

2.5.3 Teorias cognitivo estructurales
Las teorias Cognitivo Estructurales analizan lenfboen como piensa la gente.
Estan estructuradas en etapas jerarquicas y nmstaifigue no sé puede regresar de una

etapa a otra (Evans, et. al. 2010).

Una de las teorias cognitivo estructurales se e teoria de Gilligan (1987),
propone una teoria de las etapas del desarrollaleras mujeres. Su mayor critica
hacia la teoria de Kohlberg es dejar fuera a ladnie la raza humana especificamente

las mujeres (L6pez, Barrios, Figueruelo, Velay@aybajo, 2006).
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2.6 Las teorias de desarrollo y su apoyo en las sttlades co-curriculares

Las teorias del desarrollo de los estudiantes aplayaision de las instituciones
educativas de nivel superior ya que estas al cormareo los estudiantes crecen, se
desarrollan y piensan, pueden formular y preset@ones que impacten de una

manera positiva a los jovenes.

Las instituciones educativas tienen intencioneméivas para sus alumnos con su
oferta académica, las actividades co-curriculafeeytra académicas forman parte de

estas intenciones formativas.

Una de las actividades que se promueven con giansax los torneos deportivos
internos, los cuales gozan de popularidad entralloenos, debido a que éstos pueden
demostrar sus habilidades fisicas poniéndolasegojaontra otros alumnos. Lo que
genera convivencia y al mismo tiempo un sentidoatapetencia en la actividad por

saber quién es mejor en la disciplina de que & tra

Este interés por parte de los alumnos hacia lagdades deportivas puede ser
utilizado por los profesores y administrativos &ela de asuntos estudiantiles para

inculcarles habitos y valores.

La educacion moral no es un trabajo individualp §ior el contrario colectivo y se
ofrece por una comunidad que expresa valores gmeckatica (Prat y Soler, 2003).
Las actividades co-curriculares ofrecen por surabgma con mayor fuerza el trabajo
grupal para la adquisicion de habitos y valoressgumtegrara al estudiante en su

formacion integral.
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Los torneos deportivos pueden ser una herramiep@artante para inculcar
habitos y valores en los estudiantes, aprovechahidterés que tienen por el deporte de

su preferencia.

La teoria de Kohlberg describe algunas etapas domelde verse reflejado el
actuar de algunos alumnos que tienen mal compatdamio que nos da elementos de

gran valia para explicar y entender su manera degpe

2.7 La importancia de la educacién moral
Para Freud quien es el fundador del psicoanatisisdral pertenece al &mbito de

lo inconsciente (Pérez y Garcia, 1991).

Durkheim proponia el desarrollo de una moral erddase tenia que dejar atras el
sentido individualista para entender que la mastl estrechamente relacionada con la

sociedad por lo tanto la moral esta vinculadawda en sociedad (Durkheim, 2002).

La educacion moral ha sido tema de importancia galb&rnantes pero al iniciar
el siglo se siente la preocupacion por darle ptaatien la agenda publica (Fernandez,
2007). El tema de la educacion moral se ha retorpadta crisis que se vive como

sociedad.

El materialismo ha dejado que huella en la sociedatbiando los principios y

valores por el consumismo desmedido y muchas \sacedntrol.
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La educacion integral debe de contemplar una educawral debido a que antes
de inculcar el conocimiento se debe de formar pas¢Fernandez, 2007). Ante la crisis
de la sociedad se debe retomar la educacion nandas técnicas didacticas actuales

para poder inculcarlas en los estudiantes de lvaram seguiremos estancados.

Se tiene que favorecer una conciencia moral eaedtsgliantes buscando
reflexionen sobre el impacto de las acciones qalezeeel estado a favor del bien comudn
(Valdés, 2007). La educacién superior tiene quararaa conciencia moral no solo con

restricciones sino con la permanente reflexionugeestudiantes.

La conciencia moral asi como los valores, se vidgjados en las acciones de los
seres humanos por lo que hay que estimular alosnals a que los demuestren en su

actuar cotidiano. (Cuéllar y Ramos, 2010)

La percepcion sobre la escuela vista como un espacide solo se transmite
conocimiento, es todavia vigente para muchas passpta realidad es que poco se
habla de la adquisicion y desarrollo de valorespas de las cuestiones morales que

regularmente estan ocultos pero que se viven ed{afersh, Reimer y Paolitto, 1988).

Para Kohlberg (1992), la educacién moral partisedldio del juicio moral en
términos de hacer juicios sobre lo que es justdignao de la premisa de un bien

comun en pro de una sociedad equilibrada.

40



2.8 La teoria de Piaget y el juicio moral del nifio

Desde la antigiiedad la moralidad ha sido de infgéstodas las culturas (Barba,
2004). Jean Piaget, psicologo suizo hace su apamtatdesarrollo moral en como la
mente realiza dos procesos que son la asimilac@md un individuo se enfrenta a un
estimulo del entorno con los elementos que tiem&pgaptacion (como el individuo
modifica su condicion actual para dar una mejgouesta a las demandas del entorno)

(Hersh, Reimer y Paolitto, 1988).

Piaget divide al desarrollo cognitivo en cuatraqeiss importantes: sensorio-
motor (del nacimiento a los 2 afios), preoperaf@#olos 2 a los 7 afios), operaciones
concretas (de 7 a 11 afios), y operaciones forrdaléss 11 afios en adelante. (Gerrig y

Zimbardo, 2005).

Piaget se intereso en conocer el proceso que sigs@ifios para respetar las
reglas y el sentido de solidaridad con su socideadiet descubre que los nifios de seis
afos tienen una forma comprension de las reglasapgregocéntrica, posteriormente el
nifio al adquirir mayor experiencia al interactuam sus compafieros desarrolla un
sentido de compartir siendo la cooperacion partgudateraccion con los demas. Entre
mas conviven los nifilos con otros desarrollan utideede moral para poder convivir

con sus iguales (Shaffer y Kipp, 2007)

Esta fue la aportacion que dio Piaget al desardalquicio moral el cual fue
continuado por Lawrence Kohlberg. La teoria de Kehd pertenece a la familia de las

teorias cognitivo estructurales.
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Kohlberg retoma la aportacion de Piaget basando$gsdaendencias universales
de la evolucion segun la edad teniendo una relamarel juicio moral y con una base

cognitiva (Kohlberg, 1992).

2.9 Lawrence Kohlberg
Antes de iniciar con la descripcion de la teori&dhlberg describiremos algunos
detalles de su vida personal para entender de foejpa su influencia en la

construccion de su teoria del desarrollo moral.

Kohlberg (1992), realiza su tesis doctoral reafiehdesarrollo moral por estadios
descrito por Piaget, pero Kohlberg no se queddastres primeros estadios de la teoria
de Piaget sino aumenta a seis los estadios siesto® les mas problematicos desde el

punto de vista de Lawrence Kohlberg.

Lawrence Kohlberg nacié en Bronxville (Nueva YoekR5 de octubre de 1927
(Walsh, 2000), de ascendencia judia, obtiene stodimn en la Universidad de Chicago

en 1958 sobre el desarrollo del juicio moral.

Murio el 17 de enero de 1987, en las afueras deBpsstudio en la Universidad
de Chicago, se centro en el desarrollo de la nyssalinspird en la contribucion de
Piaget, que en ese momento era muy poco conocidecio menos apreciada en los

Estados Unidos (Kohlberg, 1992).

Kohlberg insistio en un enfoque mas psicologico spmEologico de la moral y su

desarrollo. Estableci6 el Programa de EntrenamiemtBsicologia Infantil. En 1968
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paso a Harvard y alla fundo el Centro para el DeBarMoral y la Educacion

(Kohlberg, 1992).

En su tesis doctoral describe seis estadios d@fiégarla orientacion al castigo en
sus primeros estadios, el mantenimiento de laidatbry los principios individuales de

conciencia (Kohlberg, 1992).

Su metodologia de investigacion se baso en dilenoaales, que eran situaciones
gue se les presentaban a las personas para guanahegisiones y las justificaran. Eran
problemas complejos que implicaban dificiles deaiss que el individuo tenia que
enfrentar. Kohlberg describio seis pautas basicas azonamiento moral delos

individuos (Evans, Forney y Guido, 1998).

Para Kohlberg los valores son la base para carawa el dominio moral, el
desarrollo moral de un individuo tiene que verafuhdamentacion de sus acciones por
los valores que define, Kohlberg utiliza como fidatl a la justicia encaminando los

razonamientos de sus dilemas. (Hersh, Reimer yitadlo88).

Kohlberg considera los valores como algo que logegores deben de ensefiar a
sus alumnos sin imponer los de ellos, el valor imoés importante es la justicia

(Kohlberg, Power y Higgins, 2002).

Consideraba a la escuela como parte fundamentalagiquisicién de una
conciencia moral, ya que con la ayuda de los poodsslos alumnos podian establecer
normas y reglamentos para crear una sociedad sias (Kohlberg, Power y Higgins,

2002).
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Kohlberg sostiene que el ser humano aprende pemgar@a@onando motivo por el
cual se basa en los valores y principios para fmed¢ar su teoria hacia el proceso del

desarrollo moral del individuo (Coon, 2005).

Para Kohlberg el desarrollo cognitivo tenia unaaiéin estrecha con su desarrollo
moral, sin en cambio aunque se tuviera un desaradh par no garantizaba el ascenso

en las etapas del desarrollo moral (Kohlberg, 1992)

2.10 Teoria sobre el Desarrollo Moral de Kohlberg

Para cada problema se tienen diferencias cuaditaém las formas de pensar.
Dichas formas de pensar se pueden ordenar secinestie. Para cada etapa, el
individuo tiene una forma particular de pensardagsus creencias 0 juicios estan
estructurados alrededor de su pensamiento, selpasaestadio a otro a partir del
desarrollo del juicio, no se puede regresar nasehtre estadios, el desarrollo del juicio

es progresivo (Evans, et. al. 2010).

Kohlberg define al juicio moral como la capacidadtdmar decisiones y hacer
juicios que sean morales (0 sea basados en posdigternos) y de actuar de acuerdo a

estos juicios (Kohlberg, 1992).

Kohlberg considera al dilema moral como un planteata de un caso o una

pequefia historia donde se desprenden cuestionasigué el individuo debe
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responder. A partir de ese enunciado se confrola@arsona a que responda con

argumentos (Evans, et. al. 2010).

Fueron los criterios Kantianos en donde se basdbiéody para construir los

dilemas (Kohlberg, 1992), estos criterios teniansiguientes elementos:

1. Laeleccion. El individuo es quien escoge el candieda solucion que
considere mas justa.

2. Jerarquia. El individuo prioriza al ser humano yr&a como fin y no
como medio.

3. Intrinsecalidad. Se refiere al respeto que se tai®r por las personas y su
personalidad, respetando su manera de pensar.

4. Prescriptividad. Tiene que ver con el deber maual @ individuo refleja
al dar una solucion al conflicto moral.

5. Universalidad. Implica que cualquier solucién dpddria aplicarse a
cualquier ser humano (amigos y/o familiares) eoucistancias o

condiciones similares.

El instrumento que utiliza Kohlberg para obtenawagbnamiento descriptivo de
los individuos fueron los dilemas morales, esttenaias principalmente reflejan la
forma de percibir la justicia de las personas.diesnas contraponen normas sociales
con toda la intencion que el individuo tome pargdbibiendo su manera de pensar ante

la situacion planteada Kohlberg, Power y Higgir@9(@).
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2.10.1 Etapas de la teoria del desarrollo moral d€ohlberg
Kohlberg (1992), afirmaba que el desarrollo mossélea ligado a la socializacion
del individuo, hacia referencia al aprendizaje sgi€laba en casa por parte de los padres

de familia.

Lawrence Kohlberg propone en su teoria que el pmde desarrollo moral en los
individuos no solo consiste en asimilar las norswasales sino que a través de seis

estadios se van construyendo dichas etapas (Ra20@8).

La base del juicio moral de Kohlberg de sus treslas la fundamenta en tres

apartados donde reside el valor moral:

* Reside en los malos actos.
* Reside en interpretar buenos o malos actos y,

* Reside en los derechos o deberes compartidos.

Kohlberg (1992), en su teoria del desarrollo mprapone tres niveles con dos
estadios cada uno. Cada nivel y cada estadio aelingerspectiva de los individuos en

relacion a su pensamiento al seguir normas sociales

El pensamiento del individuo es relacionado cos Idros que son:

» Lo que el individuo considera que es correcto hacer
» Larazon que tiene para mantener ese bienestar.

» La perspectiva social de cada etapa.
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De su teoria se desprenden los seis estadiosadkftegn las tres tablas que a
continuacién se presenta. Cada tabla correspondesdide desarrollo que delimito

Kohlberg en su teoria del desarrollo moral conespectivos dos estadios.
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Tabla 1.

Nivel I. Pre-convencional. Estadios morales 1 yedalteoria del desarrollo moral
de Lawrence Kohlberg (extraida de Kohlberg L., 1982188-189)

de

Nivel y estadi Lo que esta bie Razones para actus Perspectiva social di
correctamente estadio
Nivel I: Pre- Evitar romper las norme | Evitar castigo, y € Punto de vista egocéntric
convencional sélo por el castigo, poder superior de las | No considera los intereses
Estadio 1: obedecer por obedecer y autoridades. otros ni reconoce que sean
Moralidad evitar causar dafio fisico diferentes de los propios; n
Heter6noma. apersonasyala relaciona dos puntos de
propiedad. vista. Consideracion fisica
de los hechos antes que log
intereses psicologicos de
otros.
Confusion de la perspectiva
de la autoridad con la suya
propia.
Estadio 2 Seguir las normas so Servir las necesidades| Perspectiva individualist
Individualismo, | cuando es inmediato intereses propios en um concreta. Consciencia de q
finalidad interés de alguien; actudrmundo en el que hay | todo el mundo tiene sus
instrumental, e | para conseguir los gue reconocer que otra intereses a perseguir y estg
intercambio. propios intereses y gente tiene también suslleva a un conflicto, de

necesidades y dejar que
los demas hagan lo
mismo. Es correcto lo
gue es justo, lo que es u
intercambio, un acuerdo
un trato.

intereses.

>

forma que lo correcto es
relativo (en el sentido
individualista concreto).
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Tabla 2.

Nivel Il. Convencional. Estadios morales 3 y 4aléebria del desarrollo moral de
Lawrence Kohlberg (extraida de Kohlberg L., 19921 88-189)

[¢)

Nivel y estadi Lo que esta bie Razones para actus Perspectiva social di
correctamente estadio
Nivel II: Viviren la forma en qu | La necesidad de s Perspectiva del individuo €
Convencional. | la gente de alrededor una buena persona anteaelacién con otros
Estadio 3. espera de uno o lo que launo mismo y ante los | individuos. Consciencia de
Mutuas gente en general esperg demas. Cuidar de otros.sentimientos compartidos
expectativas de su papel de hijo, Creencia en la regla de que tienen preferencia sobr
interpersonales,| hermano, amigo, etc. oro, deseo mantener lados intereses individuales.
relaciones, y “Ser bueno” es normas Yy la autoridad | Relaciona puntos de vista 4
conformidad importante y significa gue mantengan los través de la regla de Oro
interpersonal. | que se tiene buenas estereotipos de buena| concreta, poniéndose en el
intenciones, conducta. lugar de la otra persona. Ng
preocupandose por los considera todavia la
demas. Significa también perspectiva del sistema
mantener unas mutuas generalizado.
relaciones de gratitud,
lealtad y confianza.
Estadio 4 Cumplir las obligacione | Mantener la instituciél | Hace distincion entre «

Sistema Social
y Conciencia

acordadas. Se deben
mantener las leyes en
casos extremos en dond
entran en conflicto con
otros deberes sociales
establecidos. Esta
igualmente bien
contribuir a la sociedad,
algrupo,oala
institucion.

en funcionamiento
como un todo, evitar el
ecolapso del sistema “si
todo el mundo lo
hiciera” o el imperativo
de conciencia para
llevar a cabo las
obligaciones marcadag
por uno mismo. (F&cil
de confundir con la
creencia del estadio 3
de reglas y autoridad).

punto de vista de la socied3
y los motivos o acuerdos
interpersonales. Toma el
punto de vista del sistema
gue define las normas y los|
roles. Considera las
relaciones individuales
segun el lugar que ocupan
el sistema.

1d
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Tabla 3.

Nivel lll. Post-Convencional. Estadios morales® ge la teoria del desarrollo
moral de Lawrence Kohlberg (extraida de Kohlbergll992, p. 188-189)

na

(2]

Nivel y estadi Lo que esta bie Razones para actus Perspectiva social di
correctamente estadio
Nivel lll: Pos- | Selconsciente de que | Un sentido de Ii Perspectiva anterior a
Convencional o| gente mantiene una obligacion hacia la ley | sociedad. Perspectiva de ur
de principios. variedad de valores y | por el contrato social | conciencia individual
Estadio 5. opiniones, que la gue uno tiene de hacer racional de los valores y
Contrato social | mayoria de los valores y y ser fiel a las leyes derechos anteriores a los
o utilidad y normas son relativos a tupara el bienestar de | contratos y compromisos
derechos grupo. Estas normas todos y la proteccién | sociales. Integra
individuales. relativas deberias, sin | de los derechos de perspectivas por
embargo, mantenerse entodos. Un sentimiento | mecanismos formales de
interés de la de compromiso, acuerdo, contrato,
imparcialidad, y porque | libremente aceptado | imparcialidad objetiva y
son el acuerdo social. | hacia los amigos, la | debido proceso. Considera
Algunos derechos y familia y obligaciones | los puntos de vista legal y
valores son relativos de trabajo. Interés por | moral; reconoce que a vece
como laviday la qgue las leyes y entran en conflicto y
libertad, deben también | obligaciones se basen| encuentra dificil integrarlos.
mantenerse en cualquier en un calculo racional
sociedad e de utilidad total “lo
independientemente de | mejor posible para el
la opinién de la mayoria} mayor nimero de
gente"
Estadio 6 Seguir principios ético | La creencia com Perspectiva de un punto
Principios auto-escogidos. Los persona racional en la| vista moral, del cual derivar
éticos acuerdos sociales son | validez de principios | los acuerdos sociales. La
universales. normalmente validos morales universales, y| perspectiva es la que

porque se basan en talesun sentido de

principios. Cuando las
leyes violan estos
principios, se actua de
acuerdo con el principio
Los principios son
principios universales de
la justicia: la igualdad de
los derechos humanos y
el respeto a la dignidad
de los seres humanos
COmOo personas.

compromiso social
hacia ellos.

)

cualquier individuo racional

reconoce la naturaleza de la

moralidad o el hecho de qu
las personas son fines en s
mismas y deben de ser
tratadas como tales.

D
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Los cddigos utilizados por Kohlberg son siete y gtlizados para englobar,
describir y crear aspectos sobre el juicio morairabviduo (Kohlberg, 1992). Los

codigos se describen a continuacion:

l. Valor. Se refiere a la apropiacion de un valor égrentes circunstancias.

Il. Eleccién. Mecanismos para la resolucion de loslictos.

Il Sanciones y motivos. Se refiere al fundamento lpagiacion o desviacion
moral.

V. Reglas. La validez de una norma.

V. Derechos y autoridad. Se refiere a los limitesedatobligacion y el control.
VI.  Justicia positiva. Igualdad.
VII.  Justicia punitiva. Castigo.

Kohlberg llevo a cabo estas pruebas en Taiwan rimogAtayal), Gran Bretaria,
México (un grupo maya), Turquia, y Estados Unidesty chicos de zonas urbanas de

clase media y baja (Kohlberg, 1992).

Kohlberg describe en su teoria que los juicios teerteenen tres caracteristicas: el
énfasis en el valor mas que en el hecho en se@beque estos juicios provocan en las
demas personas, y la necesidad que existe poroteersea para que se den ciertas

acciones (Evans, et. al., 2010).

Wilson y Wolf-Wendel (2005), describen a los tregetes de Kohlberg como tres
tipos de relaciones distintas con respecto a {faseropias y las de la sociedad con una

relacion con las expectativas.
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2.11 Estudios de la teoria de Kohlberg realizadosop otros autores.

Scharf (1973) citado por Kohlberg, Power y Higgir#d7), propone la creacion
de una comunidad justa en una carcel intentanddiasia atmdsfera social desde la
teoria de Kohlberg, sus estudios se centran en séntmmaban las decisiones y se

resolvian los problemas.

Los resultados fueron que los reclusos que tenianivel alto en la escala de
Kohlberg tendian a rechazar la justicia que lesoddrla carcel y los reclusos que se
ubicaban en una etapa inferior tendian a aceptataetapas 2 y 3 de la teoria del

desarrollo moral de Kohlberg eran en donde se bhitéa mayor parte de los reclusos.

El segundo estudio importante desprendido de ldatele Kohlberg fue realizado
por Reimer (1977) citado por Kohlberg, Power y Hig¢l997), analizo el efecto social
sobre los juicios morales dentro de una pequefiadillamada Kibutz israeli en los
adolescentes. Los resultados fueron que el consexial como lo era el grupo de
estudiantes que residian en esta ciudad influeagabitivamente en los estudiantes que

habian llegado y llevaban ya dos afios de estan@alagar.

Kohlberg continuo la teoria de Piaget el cual seré@saba por saber mas sobre el
proceso que guia a los niflos para respetar laastdgte estudio sienta las bases de los

primeros tres estadios de Kohlberg (Shaffer y K&ijf)7).
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El socidlogo de la educacién Durkheim citado pohKerg, Power y Higgins
(1997), describe a la cultura de la escuela commmiculum oculto debido a que se la
da mayor importancia a la ensefianza de las matar@®micas siendo que el

curriculum oculto es aquel que provee de actitydedores en los estudiantes.

Para Kohlberg (1997), el enfoque de comunidad fieste& que ver el sentido de
equidad con relacion a la justicia y la socieddféyencia el juicio convencional con el

juicio moral y el juicio de la accion.

Carol Gilligan realiza estudios sobre las diferaa@n el género de la teoria de
Kohlberg y sus conclusiones van dirigidas a quettadios de Kohlberg no han dado
un reflejo de las mujeres sobre su pensamientol figipez, Barrios, Figueruelo,

Velayos y Carbajo, 2006).

Kohlberg, Power y Higgins (1997), abordan el tenmmahdentro de las escuelas y
como este ambiente puede afectar de manera pasitiggativa el desarrollo socio

moral de los jovenes.

Lind (2007), describe a la conducta moral madwemauna forma de llevar a la
practica de manera sistematica éste pensamiemdovata cotidiana y la define a la

moral no solo como una buena actitud si no comocapacidad del ser humanao.

Chikering y Reisser (1993), en su propuesta dsi&ie vectores del desarrollo de
los estudiantes analizan en el vector siete comrte gdal desarrollo moral de los
estudiantes donde abordan el tema de los valorekpgnceso de establecimiento de la

integridad personal.
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Kohlberg (1987) y Lind (2007) coincidian en qu@rlblema mas importante de
los adolescentes, jovenes e inclusive adultossarecapacidad de estos en la aplicacion
de los valores y los principios éticos en la vigaid. Cuestionaban las variables

contextuales como puntos importantes en la compiatemoral.

Modzelewski H. (2008) describe como un conceptooit@mte en la etapa 6 de la
teoria del desarrollo moral de Kohlberg a la rebéidad, este concepto se relaciona
con la capacidad del individuo al aplicar el juinioral de una manera sistematica o en
otras palabras seria siempre defendido por éstepuortar el rol que desempefara, por

ejemplo: ser un familiar directo o ser el afectado.

2.12 Limitaciones del enfoque
El objetivo del enfoque de Kohlberg era promovetesarrollo del juicio moral en
los individuos pero no se ocupaba de cuestionédi@oas que implicaban la conducta y

la disciplina. (Kohlberg, Power y Higgins, 1997).

Kohlberg tuvo buenos resultados en la investigad&nuicio moral limitandolo a
juicios universales mediante los dilemas moralesimgdos a obtener un razonamiento

descriptivo del individuo (Kohlberg, Power y HiggjriL997).

Carol Gilligan (1987), hace una fuerte critica gelaria de Kohlberg donde afirma
gue le falta tomar en cuenta a una gran parte pediaciéon como lo son las mujeres
(Lépez, Barrios, Figueruelo, Velayos y Carbajo,@0Gilligan realiza esta critica al no

obtener los mismos resultados al aplicar la tedeiKohlberg en las mujeres.
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Weiten (2007), describe que la teoria de Kohlberguede ser generalizada ya

gue en algunas culturas se tiene una idea difesebte la justicia.

Por otra parte es importante destacar que Kohlbetgvo éxito en demostrar el
estadio nimero seis pero insistié en dejarlo defgrsus estadios como una forma de

establecer el término de su teoria. (Kohlberg, 1981

Pascarella (1997) menciona que el proceso de ragent moral no solamente se
relaciona con la habilidad para contestar dilemasales, sino con su conducta y resalta
la influencia que tienen las universidades en elemio delos procesos de razonamiento

moral de los estudiantes.

La teoria de Kohlberg describe al razonamiento hoar@o una competencia
cognitiva pero que no siempre lleva a la accionam@sta puesta en practica tiene que
ver con situaciones multifactoriales por lo quedasistencia entre el pensamiento y la

accion es uno de los retos para los seres huminbbérg, 1992).

Otra critica hacia la teoria de Kohlberg es debitis diferencias culturales donde
su teoria no puede ser aplicada a todos los ghupoanos por las condiciones
contextuales de cada uno de ellos, por esta razéorsideraba que la teoria del

desarrollo moral de Kohlberg no podia ser univgiRéftez y Garcia, 2001).

Quiza esta fue una de las criticas mas importanig$eoria del desarrollo moral

de Kohlberg haciendo a un lado la aplicacion usiaer
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La parte social es un factor que influye en losiltaedos de la teoria de Kohlberg,
en sus estudios aplico su teoria a niflos de difesestatus sociales y los de mayor nivel
econOmico estaban méas adelantados en los estadidesyde nivel medio o bajo.
(Kohlberg 1981). Los estimulos de su entorno inatediomo la familia y la escuela
donde lo inmiscuyeran en discusiones hacian querrdédara mas rapido en las etapas

gue proponia en su teoria del desarrollo moral.
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Capitulo Il

Método de investigacion

El método o enfoque de investigacion que se utéizda presente investigacion es
el cualitativo, este enfoque fue escogido debidaeano se pretende generalizar los
resultados como lo busca el método cuantitativor{&tedez, Ferndndez y Baptista,

2010).

La investigacion pretendia captar los comportarogde algunos individuos para
posteriormente reconstruir su significado, el mdd@aptar la informacion es flexible y
la orientacion es holistica siendo estas caratitegsde los métodos cualitativos (Ruiz,

2003).

La presente indagacion busco profundizar en lasides de algunos alumnos que
participan en los torneos deportivos internos degalos por una institucion de
educacion superior privada del sur de la Ciudaslléeico, especificamente se pretendid
describir el comportamiento de los estudiantesal&steoria del desarrollo moral de
Lawrence Kohlberg, es por lo anterior que la ingastion tiene como caracteristicas
principales, el entendimiento y la interpretacionjue le identifica por sus

caracteristicas, como una metodologia cualitaiRdz, 2003).

El método inductivo se utilizo en esta investiga@artir de premisas

verdaderas como lo es la opinion particular daloesnos al contestar las preguntas que
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se le plantearon para posteriormente realizar alissordenado sobre las respuestas de
los alumnos (Méndez, 2006). El método deductivotdigado al realizar el analisis y

compararlo con la teoria de Kohlberg.

La presente investigacion no tenia por objeto exide una relacion de causa
efecto entre un fendémeno y sus determinantes psinel contrario busco establecer una

relacion de asociacion (Giroux y Tremblay, 2004).

El instrumento que se utilizd para la recolecciérddtos fue un cuestionario auto
administrado con 3 dilemas de Kohlberg, en el sedlusco capturar la forma de pensar

de los sujetos de estudio después de haber le&lditemas morales (Baena, 2002).

El cuestionario que se aplico a los quince aluntieo& preguntas cerradas, semi-
abiertas y abiertas debido a que se busco6 querapida forma libre su manera de

pensar ante las situaciones presentadas (Baer), 200

Las muestra de estudiantes que se seleccionorfgieldio no probabilistica, éstas
muestras son propias de las investigaciones dindisgHernandez, Fernandez y

Baptista, 2010).

En la presente investigacion tiene un enfoque aligta ya que se estudio al
objeto de estudio en su ambiente natural, tamhbiémterpretativa debido a que se
describen los comportamientos desde una teoriasillo moral de los estudiantes,
buscando encontrar sentido a los fendmenos endiuide los significados que las

personas les otorgaron (Hernandez, Fernandez sBa@010).
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3.1 Poblacién
La poblacion inicial para la investigacion fuerd®@lumnos que estuvieron
inscritos en una universidad particular al surad€iludad de México y que ademas

participaron en el torneo interno de futbol rapelo el semestre enero-mayo del 2012.

Esta poblacién estuvo distribuida de la siguiéotma: 143 alumnos de
preparatoria, 368 alumnos de profesional y 89 aaswe profesional. La primera
seleccion se fue acotando para tener a 457 aludenpeofesional, posteriormente se
seleccionaron solamente hombres, debido a quénabla dos mujeres con una sola
tarjeta amarilla cada una, lo que no representahamnala conducta o una constante

infraccion al reglamento.

3.2 Participantes

El segmento de la poblacion que calificaron paravastigacion fueron personas
del sexo masculino quienes tenian una edad quie esdie los 18 y 24 afos, eran de
nivel profesional o licenciatura, que estuvierogisgados en el torneo interno de fatbol
rapido de la categoria profesional varonil y qugrigieron el reglamento especifico del

torneo interno en el semestre enero-mayo del afid.20

La edad de los sujetos estuvo distribuida de laiesnge forma: un alumno de
dieciocho anos, tres alumnos de diecinueve aiosiummo de veinte afos, cuatro
alumnos de veintilin anos, dos alumnos de veinados, tres alumnos de veintitrés

afos y un alumno de veinte cuatro afos.

59



Con lo anterior tuvimos un total de quince alumgognes fueron seleccionados
por que recibieron por parte del arbitro de juegetas amarillas y/o rojas por haber
tenido un comportamiento inadecuado (nos referianms comportamiento inadecuado
cuando los alumnos que participan en el torneenatquebrantan las reglas que rigen el
comportamiento antes, durante y después de losgliegste tipo de comportamiento va
en contra de la integridad fisica, psicologica yeional de los compafieros y

adversarios.

El documento que sirvio para recabar dicha selaaséel concentrado de
sanciones del semestre enero-mayo 2012, en el dnestdn los 160 alumnos que
tuvieron alguna tarjeta, las sanciones fueron dastpor el arbitro en turno y recabadas

por el visor del juego.

3.3 Seleccion de la muestra

La muestra que se seleccion6 para la presentdigaesn fue de quince alumnos
guienes estuvieron sancionados por el arbitro @ tdurante sus participaciones en el
torneo de fatbol rapido del semestre enero-mayosesdumnos fueron los que
infringieron no solo el reglamento con mas frecigesmo que también tuvieron las
faltas mas graves, considerando que el torneo @rdprcinco juegos garantizados al
semestre, mas las rondas finales, hay que sefig@dog alumnos de la muestra tuvieron

sanciones en el 50 % o mas de los partidos jughtasite el torneo.

La muestra fue definida mediante los siguientesgas
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1. Seidentifico a los alumnos que obtuvieron el manjonero de tarjetas
amarillas y rojas en el semestre (Anexo 5).

2. El segundo criterio fue que los alumnos que infaran el reglamento
hayan tenido cuando menos una tarjeta roja enre@adnterno.

3. Eltercer criterio fue que los alumnos que quelaram el reglamento,
ademas de tener cuando menos una tarjeta rojay kexyiao en el torneo

de fatbol rapido cuando menos dos tarjetas amarilla

En el deporte del futbol rapido existen tres tidedarjetas las cuéles sirven para
regular la conducta de los participantes, la tageul es mostrada por el arbitro en
situaciones de infracciones al reglamento ligeoasacson (F.N.F.R., 2010): 1.

Conducta antideportiva, 2. Desaprobar al arbitrogaabras o acciones, 3. Realizar una
sustitucion incorrecta, 4. No respetar la distanegdamentaria en tiros libres, 5.

Infringir con persistencia las reglas de juego (etantres faltas en cada medio tiempo).
6. No acatar diligentemente una disposicion détbgros, 7. Retardar la reanudacion
del juego, 8. Entrar al &rea arbitral sin permisdod arbitros, 9. No cumplir con el

equipamiento de los jugadores, etcétera.

La sancion que se aplica para al jugador son dogtos fuera del juego y se

ubicara en la zona de la cancha denominada laleajastigo.

La tarjeta amarilla segun el reglamento oficialpessentada a un jugador que
cometa, en forma temeraria, las siguientes faitdé.F.R., 2010): 1. Dar o intentar dar

una patada a un adversario, 2. Poner o intentarpora zancadilla a un adversario, 3.
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Saltar apoyandose sobre un adversario, 4. Cangadversario, 5. Golpear o intentar
golpear a un adversario, 6. Empujar a un adversaridujetar a un adversario, 8.
Escupir a un adversario, 9. Tocar el balébn comiasos deliberadamente, 10. Jugar de
forma peligrosa, 11. Obstaculizar el avance dedwesario. La tarjeta amarilla es el

segundo nivel de sancion para un jugador.

La tarjeta roja es aplicada por el arbitro en tdranes mas graves, como las
siguientes (F.N.F.R., 2010): 1. Cometer 5 faltakviduales durante el juego, 2. Ser
culpable de juego brusco grave, 3. Ser culpablendeconducta violenta, 4. Ser culpable
de una conducta grosera; emplear lenguaje o gksta® manera ofensiva, grosera u
obscena, 5. Escupir a un adversario o a cualqtreepersona, 6. Abandonar la caja de
los castigos, para desaprobar una decision debdsod y la expulsion al personal de la
banca, no se castiga al equipo con tiempo. La&amei de los cinco minutos hasta la

expulsion definitiva del partido.

Para aclarar los siguientes términos en el futkaljzaremos la siguiente
descripcidon sobre a que nos referimos cuando halslale juego brusco grave y la

conducta violenta (F.N.F.R., 2010).

El juego brusco en una jugada se refiere a la &ugesmedida o brutalidad contra

el adversario en el momento de disputar del balon.

La conducta violenta ocurre dentro o fuera dektesrde juego en el momento que
algun jugador se desentiende del balon y va cazdisesmedida contra su oponente e

incluso algun compafnero.
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Para la presente investigacion solo fueron corait#esrla acumulacion de tarjetas

amarillas y rojas, debido a que reflejan las irdfiaces mas graves al reglamento.

La muestra utilizada también se puede considerandmmogénea, debido a que
son alumnos que tienen un mismo perfil (fueronddatues de nivel profesional, tenian
entre los 18 y 24 afios de edad, les gustaba eftdgpparticiparon en el torneo interno

de fatbol rapido).

La muestra resalta a los alumnos que tuvieron gpmaimero de reincidencias
con respecto a las sanciones, algunos alumnosgréron el reglamento mas que otros,
en otras palabras han sido sancionados por comgerttos mas constantes y graves

gue los demas.

Por ultimo la muestra también fue dirigida, delbadgue se escogié solo a los
alumnos que infringieron el reglamento con mayecdencia y fueron sancionados por

el arbitro con alguna tarjeta.
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Tabla 4.

Lista de alumnos con mas sanciones en el tornegpido enero-mayo 2012.

Nombre Edad

18
Luis

19
Ivan

23
Marco

21
Pablo

22
Juan Carlos

23
Jorge

20
Fabrizio

19
Ernesto

21
Oscar

21
Javier

24
Joshua

22
Hazael

23
Ricardo

19
Jorge

21
Pedro

Los nombres de los alumnos fueron cambiados patager su identidad.
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3.4 Marco contextual

El espacio fisico donde se realiz6 principalmeat@vestigacion es la cancha de
fatbol rapido de la institucion educativa en cusstieste espacio era utilizado para los
torneos a partir de las 16 y hasta las 22 hor&sesslebido a que las clases deportivas
terminan a las 16 horas. La aplicacion de los dikese llevo a cabo en la oficina de
torneos internos la cual estaba ubicada a un apdgath cancha de futbol rapido.

La comunidad educativa tenia un perfil sociocultu@condmico de nivel alto
siendo una universidad privada con reglamentosnioseque regulan la conducta de los
alumnos en su estancia dentro y fuera de la iogiitu

Las clases académicas se llevaban a cabo en diversarios dependiendo de la
carrera pero en general existen mas espacios alpasir de las 15 horas. El torneo
interno de fatbol rapido se programaba en los egpédibres de los alumnos ya que se
busca no interferir con sus clases.

Los torneos internos eran considerados para liduci$in educativa, una actividad
formativa, ya que esté alineada con la mision deskitucion en el apartado de formar
personas integras y éticas (Vision y Mision, 2010).

La institucién educativa tiene una mision y visgire le permite direccionar el
esfuerzo de su comunidad educativa hacia el logudsision. Los alumnos, los
profesores, directivos y personal de apoyo condeemanera general hacia donde
quiere llegar la institucion educativa y lo queespera de ellos para contribuir con la
mision y vision de la institucion.

Los torneos internos son parte del modelo formatigontribuyen con la mision y

vision de la institucion educativa.

65



3.5 Prueba Piloto

La prueba piloto fue aplicada a dos alumnos quicpgzan en el torneo interno y
gue no tuvieron problemas de tarjetas en el toimeono. Fueron escogidos al azar para
tener una retroalimentacion del instrumento.

El instrumento se llevo directamente al terrenqudgo que en este caso es la

cancha de fatbol rapido al finalizar su partideypsocedio de la siguiente forma:

1. Aliniciar la sesion se explico:

- Objetivos de la investigacion que eran: Descritexglicar el
comportamiento de algunos alumnos de torneo interno

- Objetivo de los dilemas: Proporcionar informaciobre la manera como
fundamentan sus respuestas ante situaciones detogéie impliquen su
sentido de justicia.

2. Se procedio a entregar las hojas que contenidrelslilemas morales y los
respectivos cuestionarios. Se les informo que ettonario contenia
preguntas cerradas y abiertas, ademas se les acoqmenpodian extenderse lo
gue quisieran por lo que de ser necesario podigmaoenas hojas.

3. Se les indico que no tenian limite de tiempo.

4. Al entregar el cuestionario se les agradecio adoScipantes por su valioso
apoyo en ceder parte de su tiempo a la investigacio

5. Se recabaron todos los cuestionarios y se protechiar nota de los detalles
de la aplicacion.

Los datos relevantes de la prueba piloto son fpsesites:

» Los alumnos participantes no tuvieron problemaslasimdicaciones.
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» Eltiempo que utilizo el primer participante pacatestar el
cuestionario fue de 28 minutos con 34 segundosgaindo tardo 41
minutos con 18 segundos en contestar el cuestionari

» Los participantes al inicio se mostraron muy pewgatdurante el
primer dilema pero al dar lectura al segundo dilewanzaron mas
rapido.

Tomando en consideracion el tiempo que necesitasbalumnos en la prueba
piloto para resolver los dilemas se establecioagmeuna hora y 30 minutos era
suficiente para el llenado de los cuestionarios.

Ninguno de los participantes en la prueba solimi&s hojas ni excedio los
espacios destinado para contestar el cuestiohasandicaciones no fueron suficientes

por lo que se hizo el ajuste en el instrumento.

3.6 Instrumentos de recoleccion de datos

Se utilizaron dos instrumentos de recoleccion desj&| primer instrumento es
una bitacora donde se realizaron diversas anoexidel objeto de estudio, que van
desde actitudes hasta la puntualidad antes, dwrgrsteriormente de haber realizado
el cuestionario que se les proporciono.

El segundo y principal instrumento de recolecciérddtos que se utilizo fueron
los dilemas morales elaborados por Lawrence Kogllbes dilemas morales son para
Kohlberg el medio para exponer el juicio moral d&ihdividuos y con ello poder

ubicarlos en los seis estadios de su teoria (Kolli©92).
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Como se habia puntualizado en el capitulo 1, Ketglconsidera al dilema moral
como un planteamiento de un caso o0 una pequeidaiaidonde se desprenden
cuestionamientos que el individuo debe respondgarfir de ese enunciado se
confronta a la persona a que responda con argus@fians, et. al. 2010).

El dilema moral es un planteamiento hipotéticolesuél se expone un caso o
situacion que lleva al lector a un conflicto y eéstee que resolverlo mediante su
concepcion de justicia, exponiendo con ello suguicoral (Kohlberg, 1992).

El numero de respuestas del cuestionario variandégredo cada dilema, las
preguntas tienen dos momentos en los cuéles eenarimstancia lleva a contestar de
manera cerrada si 0 no y en segunda instancigifcarsy/o fundamentar el porqué de
su decision.

Para la presente investigacion se escogieron itessas de los diez que propone
Kohlberg debido que a nuestra consideracion tietementos claros de solidaridad,
justicia y honestidad.

Cabe mencionar que los dilemas de Kohlberg se placado en jovenes de 16
afos en Estados Unidos de América y México tenieesloltados del 10 % en el estadio
6, para el estadio cinco describe que no se da dets 20 afios (Kohlberg, 1992).

Estos dilemas fueron aplicados de manera coleetivdos momentos a los
alumnos que resultaron seleccionados, debido iapamibilidad de los mismos.

Con respecto a las perspectivas sociales el nifaklconvencional es una
perspectiva individual, el nivel 1. Convencionalnso un miembro de la sociedad y el

nivel 1ll. Post-convencional, o de principios esagior a la sociedad. (Kohlberg, 1992).
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3.7 Procedimiento en la aplicacion de instrumentos

Para aplicar el instrumento de observacion (Bitcptos dilemas morales se

siguieron los siguientes pasos:

1. Se informo a la directora del departamento loslidstde la investigacion
para solicitar su autorizacion.

2. Eluniverso de la poblacién a investigar fueron &0nnos que participaron
en el torneo interno de fatbol rapido, el critagiee se utilizé fue un registro de
sanciones sobre las tarjetas amarillas y rojaseguleva cada alumno que
infringe el reglamento teniendo 160 alumnos regikis de profesional.

3. Posteriormente se seleccion6 a los 15 alumnosugierdn cuando menos una
tarjeta roja en el torneo de futbol rapido y pomlenos dos tarjetas amarillas
acumuladas en el torneo interno de futbol rapidsemestre enero-mayo
2012.

4. Se contactd a los alumnos seleccionados, med@mntegistros de sus
capitanes de equipo y se les pidio a éstos suamalaidn via correo
electronico, para participar en una sesion preakmaEra contestar los
cuestionarios sobre los dilemas morales.

5. Se realizo la sesion de aplicacion de los dilemaos momentos, debido a la
disponibilidad de los alumnos, el primer bloque dge8 alumnos y el segundo
de 7 alumnos.

6. Aliniciar la sesién de aplicacion se les explico:

- Objetivos de la investigacion que eran: Descritexglicar el

comportamiento de algunos alumnos de torneo inenfdtbol rapido.
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- Lafinalidad de los dilemas morales: Proporcion&rimacion sobre la
manera como esta estructurada su forma de perteasiraciones de
conflicto que impliquen su sentido de justicia.

7. Se procedio a entregar las hojas que contenidrelmslilemas morales y los
respectivos cuestionarios. Se les informé que ettmnario contenia
preguntas cerradas y abiertas, ademas que podérderse lo que quisieran
por lo que de ser necesario podian ocupar mas. Ai@atien se les comento
gue tenian 1 hora y media para leer los dilemamestar los respectivos
cuestionarios.

8. Las instrucciones de la encuesta fueron las sitpsefiee el presente dilema
moral y responde de acuerdo a tu forma de pensaestionario que se te
presenta a continuacion, al contestar deberas fioentar tu respuesta. Son
tres dilemas morales”.

9. Se anotaron las actitudes, la puntualidad y el cotapiento de los alumnos
gue participaron en la aplicacion de los dilemas.

10. Al entregar el cuestionario se les agradecio pdoscipantes, su valioso
apoyo en ceder parte de su tiempo a la investigacio

11.Al finalizar la actividad, se recabaron todos lasstionarios agradeciéndoles a

nuevamente a los estudiantes su apoyo en la indagac

3.8 Andlisis de datos
En primera instancia se vaciaron las respuestisddumnos en una tabla para

manipular de mejor forma la informacion.
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Posteriormente se realizo la relacion de las respsiele los sujetos de estudio con
los estadios de la teoria del desarrollo moral dellerg ubicando las respuestas de los
alumnos en los diferentes estadios.

Pasos del analisis:

1. Las respuestas de los alumnos se relacionarorosastadios de Kohlberg.

2. Se elaboré una tabla por dilema con las respudstiss alumnos
representadas con el nUmero asignado en relato@nestadios de la teoria de
Kohlberg, se muestran en las tablas nimero 2,.3y 4

3. Se elabor¢ la tabla 5, conjuntando los tres diletpadas respuestas de los
alumnos representadas con el nUmero asignadoaaorek los estadios de
Kohlberg.

4. Se obtuvo un porcentaje de los alumnos en caddiesta

5. Lainformacion se presenta en la tabla niamero 6.

El andlisis se realizara mediante la teoria funcadka, esta teoria se va
construyendo por los datos de la indagacion (Hele&2010).

Al haber elaborado el primer documento que edlia @de respuestas también
denominado texto de campo, se procedié a vincutarola teoria de Kohlberg para
formar el segundo documento que llamamos el textiovestigacion (Ruiz, 2003).

Por ultimo se realizé una interpretacion produabashalisis de las respuestas de
los dilemas con la teoria de Kohlberg.

Se utilizé la bithcora de analisis, la cual corddas procesos y las reflexiones del

analisis del investigador (Hernandez, 2010).
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Al relacionar las respuestas y la teoria de Kolgliserdio una interpretacion sobre

el comportamiento de los alumnos cuando particgraal torneo deportivo interno.

Criterios para asegurar la validez y la confiabilichd

La presente investigacion toma en cuenta los m#ele calidad que le daran rigor
a la metodologia de investigacion y son los sige&n

1. Dependencia. También llamada confiabilidad cualgaiene que ver
con los sesgos que introduce el investigador (Hhele® 2010). En la
presente investigacion evitamos que nuestras desepopiniones
afecten las interpretaciones de los datos, nolestains conclusiones
antes de analizar los datos ademas de considdo lios datos.

2. Credibilidad. Tiene relacion con la capacidad deéstigador de
transmitir las experiencias de los participantestdfes (2005). En este
sentido la investigacion considera importante tddsslatos de los
participantes, evitamos influir en los comentadedos participantes y

evitamos colocar comentarios que el participantestoviera seguro.
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Capitulo IV

Andlisis de los datos

En el presente capitulo se presentan los resultaistesidos de la aplicacion de
los dilemas morales a los quince alumnos que tvieras sanciones en el torneo
interno enero — mayo 2012, mediante el analisisad@a dilema utilizando tablas y
gréficas para su mejor comprension.

La interpretacion de las respuestas de los alumtaxsdilemas morales
planteados se establecio relacionando dichas retgsueon los estadios de la teoria del

desarrollo moral de Kohlberg.

4.1 Dilemas Aplicados

Como se describié anteriormente, se aplicarondifesras morales a quince
alumnos que participan en el torneo interno deof(rtpido.

En el llenado del cuestionario que acompafa cddmdifueron omitidas algunas
respuestas por parte de algunos alumnos debide g parecian reiterativas o no
sabian la forma de abordar la pregunta, esto giohtos propios alumnos.

De la muestra seleccionada solo un alumno no guadeipar en la aplicacion de
los dilemas morales por lo que se procedio a sadiel apoyo del alumno que proseguia

en la lista de sancionados y el cual acepto.
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Cabe reiterar que los alumnos seleccionados fuesogue acumularon el mayor

namero de tarjetas amarillas y rojas en el semests — mayo 2012.

4.2 Datos demograficos
El numero de participantes fue de quince alumnesfggron tomados de un
registro de 160 alumnos (as) sancionados condafjetrilla o roja del torneo interno de

fatbol rapido en el semestre enero — mayo 201&pcge muestra en la figura 1.
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Figura 1.NUumero de participantes en la investigacion copee® a los alumnos

sancionados.
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La muestra solo fue de varones debido a que lasresuno tuvieron incidentes de
relevancia en el torneo, solo hubo dos alumnasitievieron una tarjeta amarilla por
faltas menores y de manera aislada.

La edad de los participantes se encuentra entd8lg24 afios distribuida de la
siguiente forma: Un alumno de 18 afos, tres alurdedk9 afios, un alumno de 20 afios,
cuatro alumnos de 21 afios, dos alumnos de 22 a@sslumnos de 23 afios y un

alumno de 24 afos, como se ejemplifica en la fi@ura

76



Edad de los participantes
4.5

3.5

4
3 3

3

2.5
2

2 M Seriesl

1.5
1 1 1

1
) I I

0

Alumnos Alumnos Alumnos Alumnos Alumnos Alumnos Alumnos
18 afios 19 afios 20 anos 21 anos 22 anos 23 anos 24 anos

Figura 2.Edad de los participantes
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Los seres humanos que alcanzan la edad de 18 elfies g tener un juicio moral
estable segun Kohlberg y es el que los va a accanghiiesto de su vida, los quince
alumnos que participaron en la indagacion ya soyorea de edad y por lo anterior y

apegado a la teoria de Kohlberg este juicio mana predominante en sus vidas.

Los quince alumnos que participaron en la invesiigaen términos generales han
tenido problemas desde que se incorporaron afsds internos lo que refleja una

conducta reiterativa y que no han modificado deeraimportante.

Los participantes que calificaron para la presamnestigacion fueron
seleccionados por tener tarjetas en su participaméel torneo de futbol rapido, el

desglose de las tarjetas se muestra en la siguaises.

78



Tabla 5.

Alumnos con mayor registro de tarjetas rojas y alt@ar durante su participacion

en el torneo interno de futbol rapido.

Tarjetas Tarjetas Total de
No. Nombre Equipo Amarillas Rojas Tarjetas
1 REAL MADRID
LUIS 3 2 5
20 MILAN
IVAN 3 2 5
3 BARCELONA
MARCO 2 1 3
4 LA JUVE
PABLO 2 1 3
5 AMERICA
JUAN CARLOS 2 1 3
6 RIVER
JORGE 2 1 3
7 ATLAS
FABRIZIO 2 1 3
8 ATLETICO
ERNESTO 2 1 3
9 ESPARTANO¢
OSCAR 2 1 3
10 BOCA JRS
JAVIER 2 1 3
11 LOS DE AZUL
JOSHUA 2 1 3
12 INTER
HAZAEL 2 1 3
13 LOS FABULOSO®
RICARDC 2 1 3
14 CALI
JORGE 2 1 3
15 INDESTRUCTIBLES
JUAN 2 1 3

Los datos fueron cambiados para proteger la idaahtid los alumnos.
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Los alumnos patrticipantes son los que acumularamegbr nimero de tarjetas
rojas y amarillas, son aquellos alumnos que duanfgarticipacion en el torneo interno

han tenido mayores problemas con el reglamentdraigirlo de manera constante.

4.3 Resultados por dilema

4.3.1 Dilema 1

En el dilema nimero uno se encontré que las resgmids los quince participantes
con mayor incidencia relacionada con el estadidaldberg fueron en el estadio
namero 3. “Mutuas expectativas interpersonaleaciahes, y conformidad

interpersonal” como podemos apreciar en la tabla 6.

En la tabla 6. No fueron respondidas en su totdlids preguntas 62, debido a que

los alumnos consideraban que esta pregunta eggatéra con las demas.
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Tabla 6.

Registro de respuestas relacionadas con los esatédohlberg del dilema 1.

Predominancia

3y4

9a 1Pa del estadio

8a

7a

64

5a

4a

3a

2a

la

Encuesta

Pregunta

10

11

12
13

14

15
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Relacionando la teoria de Kohlberg la gran maydeialumnos se encuentra en el
estadio 3. “Mutuas expectativas interpersonaléacianes, y conformidad
interpersonal”. Se refleja que los alumnos pareenrth perspectiva todavia
individualista hacia la aceptacion que existensop@rsonas, tienen la conciencia de

seguir las normas por ser buenas personas (Kohh@9g).

Los alumnos al participar en el torneo internodienna vision cerrada y limitada
ya que solo visualizan el beneficio propio y ekdegrupo de amigos, no es que no les
interesen los demas sino que es mas importantebéstacon el grupo. Esto se ve
reflejado en su actuar al protestar las decisian@srales por el simple hecho de estar

bien con el grupo.

Las respuestas se contabilizaron y se muestramfggjuta 3. Se observa las

respuestas que obtuvieron en cada estadio deria tkoKohlberg en el dilema 1.
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Dilema 1. Numero de respuestas por estadio
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Figura 3.NUumero de respuestas que tuvo cada estadio derla tlel desarrollo
moral de Kohlberg en el dilema nimero 1.
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Con respecto a las respuestas proporcionadasgpattcipantes en el dilema 1
podemos evidenciar la importante tendencia entatlies2. “Individualismo, finalidad
instrumental, e intercambio” y el estadio 3. “Mdupectativas interpersonales,
relaciones, y conformidad interpersonal” de laitede Kohlberg estando muy por

arriba de los otros estadios que apenas tieneespbiestas entre todos.

Los quince alumnos sancionados generalmente moesteaactitud egocentrista
en sus comentarios cuando se les cuestiona sobwitud, ya que solo defienden el
beneficio propio y no el de todos, con ello coiecidus respuestas con el estadio
namero 2 “Mutuas expectativas interpersonalescimias, y conformidad

interpersonal” de la teoria del desarrollo momKahlberg .

En la figura 4, se puede observar el porcentajeegpecto a la reiteracion en las

respuestas relacionadas con la teoria de Kohlhergarresponden al dilema 1.
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Figura 4.Numero de respuestas con relacion al porcent@jeuyo cada estadio
de la teoria de Kohlberg en el dilema namero 1.
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El porcentaje mayoritario lo tiene el estadio adividualismo, finalidad
instrumental, e intercambio”, la teoria del dedrnmoral de Kohlberg, se encuentran
en este estadio como personas individualistas grggoien sus necesidades e intereses

propios y siguen las normas solo por interés.

Los alumnos que se encuentran en el estadio 2ntigroblemas para trabajar en
equipo ya que regularmente persiguen fines proplgerticipar en las actividades
deportivas no les importa hacer trampa e inclusedaga sus rivales y comparieros si

consiguen su objetivo.

Para Kohlberg las personas que se ubican en aglie& “Mutuas expectativas
interpersonales, y conformidad personal”, son pexrs@ue tienen la necesidad de ser

buenas personas.

Los alumnos que se encuentran en el estadio 3,aspecto social se guian por la
conducta de su grupo de comparieros y esto enestaspeportivo ocasiona que su
comportamiento se vea alterado por seguir la actijualguno o varios de sus

compaiieros.

Este tipo de comportamientos no son los que bussarobllar el instituto

educativo en su mision y vision anteriormente descr

4.3.2 Dilema 2
En el dilema nimero dos se encontré que las retgsuds los participantes con

mayor incidencia relacionada con el estadio dedda del desarrollo moral de
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Kohlberg fueron en el estadio 3 “Mutuas expectativderpersonales, relaciones, y

conformidad interpersonal”, se muestra en la t@bla

Nuevamente los alumnos tienen una mayor predomigancsus respuestas en el
estadio 3. De la teoria del desarrollo moral delB&xg, en este sentido tienen una
relacion con sus actitudes ya que todos en geserahican con respuestas similares

cuando se les presentan los cuestionamientosldsiainimero dos.
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Tabla7.

Registro de respuestas relacionadas con los estatidKohlberg del dilema 2.

6p

6a

5a

48

34

2a

la

Encuesta / Pregunta

10
11
12

13
14
15
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En la figura 5, se puede revisar el concentradesiguestas relacionadas con los
estadios de la teoria del desarrollo moral de Kexigllole la tabla y que corresponden al

dilema 2.
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Dilema. 2 Numero de respuestas por estadio
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Figura 5.NUmero de respuestas que tuvo cada estadio derla tlel desarrollo moral

de Kohlberg del dilema namero 2.

90



La diferencia entre el estadio 3. “Mutuas Expectetiinterpersonales, relaciones,
y conformidad interpersonal”, sobre las respuestaitidas por los alumnos es amplia 'y
a diferencia del dilema nimero uno se tiene unmepdel estadio 4. “Sistema social y
conciencia”, Kohlberg define que los individuosrigan en cumplir las obligaciones
acordadas, las personas que se encuentran eadibasiatro inician con una

perspectiva social y anteponen en muchos castsaiha a los individuos.

Son pocos los alumnos que tienen respuestas glleveanun compromiso social
pero que cabe resaltar que hay mayor incidendiaserespuestas de los alumnos
ubicadas en el estadio cuatro y cinco comparaddesorespuestas del dilema nimero

uno.

Con respecto a los estadios uno, cinco y seiglddncia es menor lo que
conlleva a situar a la mayoria de los alumnos eaubé en el nivel nUmero 2

“Convencional” de la teoria del desarrollo mordlKiehlberg.
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Figura 6. Numero de respuestas con relacion al porcent@jeuyo cada estadio de la
teoria de Kohlberg en el dilema nimero 2.

En el porcentaje que representa las respuestddatah 2, podemos inferir que
los alumnos que patrticiparon en la indagacion gstécipalmente en una transicion
entre el estadio 2, el estadio 3 y el estadiodcjpalmente con respecto a sus respuestas

expuestas en el dilema dos.

Esta transicion abarca el final del nivel 1. “Poeneencional” y el inicio del
estadio 1 “Convencional” lo que refleja el pasoiddividuo egocentrista al individuo
gue inicia el proceso de preocuparse por los desmséspmo el individuo busca ser una

buena persona ante si mismo y ante los demas.
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En el dilema 2, el segundo lugar con respecto mlena de respuestas de los
alumnos lo tiene el estadio 4 “Sistema social yc@ntia’ de Kohlberg, los alumnos
gue se encuentran en este estadio reflejan un&ociedel sistema que los hace pensar

en el colectivo y no solamente en lo individual ocosacede en el estadio 2.

Las respuestas de los alumnos que se relacionagl estadio 4 “Sistema social y
conciencia” de Kohlberg, son jugadores que se olamrmmas en el terreno de juego y

piensan en las consecuencias de sus actos ernetasu equipo.

Estos alumnos inician el proceso del sistema sidtise parte de un sistemay que

sus actos perjudican o0 mejoran su sociedad.

4.3.3 Dilema 3
En las respuestas del dilema namero tres se enaguidrcontinda la reiteracion en
el estadio de Kohlberg nimero 3. “Mutuas expedatinterpersonales, relaciones, y

conformidad interpersonal”, como es mostrada ¢aba 8.

También podemos visualizar que se encuentran cgamreidencia las
respuestas de los alumnos en los estadios cuiiro, € incluso se tuvieron varias

respuestas que se ubicaron en el estadio numero sei

Al respecto podemos reconocer que algunos alummo#dringen el reglamento
de los torneos internos algunas veces reconociitsly aceptan que hicieron mal en
haber actuado de tal forma lo que conlleva unai@arycestan dispuestos a cumplir la

sancion que se les imponga.
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Tabla 8.Registro de respuestas relacionadas con los egattd<ohlberg del
dilema 3.

Encuesta /
Pregunta la 2a 3 4a 5 6 7a 8a
1 4 3 5 6 2 3 3 3
2 1 3 3 2 1 3 1 2
3 3 3 6 6 6 5 3 3
4 4 3 3 3 6 6 1 3
5 4 3 6 6 2 5 4 4
6 3 3 6 6 3 3 4 3
7 4 5 6 6 5 2 2 3
8 2 3 5 6 3 2 4 3
9 3 3 4 5 4 5 5 3
10 4 3 3 2 3 3 4 2
11 3 3 6 5 3 5 5 3
12 3 5 6 4 3 2 2
13 3 6 3 3 1 3 4 3
14 5 3 3 2 1 3 4 2
15 3 3 3 3 4 3 4 3

Los datos de la tabla 8, se contabilizaron parstraolas respuestas del dilema 3

y se muestran en la figura 7.
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Dilema. 3 Numero de respuestas por estadio

60
51
50
40
30
m Dilema. 3 NUmero de respuestas
por estadio
20 18
16
14 14
10
6
. 1
0 |
N v > ™ 2
6\0 6\0 6\0 6\0 6\0 6\0 \)z‘:}'
£ L& K & & K R
< < % <& <& % o

Figura 7.NUumero de respuestas que tuvo cada estadio derla tle Kohlberg en
el dilema nimero 3.
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En el dilema tres continua la predominancia deldist3 “Mutuas expectativas
interpersonales, relaciones, y conformidad intesqueal”, pero a diferencia de los
dilemas anteriores los demas estadios se repadeadpuestas con una mayor equidad
teniendo al estadio 1 “Moralidad heterbnoma” car$puestas, al estadio 2
“Individualismo, finalidad instrumental, e interchim” con 14 respuestas, al estadio 4
“Sistema social y conciencia” con 16 respuestasstdio 5 “Contrato social o utilidad
y derechos individuales” con 13 respuestas y gonalal estadio nimero 6 “Principios

éticos universales” con 16 respuestas.

En la figura 8, se muestra el porcentaje que tamidas respuestas del dilema 3 en

los estadios de la teoria del desarrollo moral dellerg.
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Figura 8.Numero de respuestas que tuvo cada estadio derla tle Kohlberg en
el dilema nimero 3.
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El estadio 3. “Mutuas expectativas interpersonatdaciones, y conformidad
interpersonal” se acerca a casi la mitad del ttgdhs respuestas emitidas por los
jovenes que participaron en la investigacion. Elaele los estadios se divide el resto de

las respuestas de manera mas equitativa que antirsores dilemas.

Los alumnos que se encuentran en el estadio 3.Uddwgxpectativas
interpersonales, relaciones, y conformidad intesqueal”, en el aspecto social tienen
buenas intenciones hacia el grupo, les importa bea con su grupo social que en este

caso son sus amigos o companeros de grupo.

En el aspecto deportivo los alumnos que se relaoioren el estadio 3 de la teoria
de Kohlberg, tienen problemas con su sentido dejaya que regularmente sus juicios
son en beneficio del grupo y no de lo que es juEne actitudes como reclamar al
arbitro constantemente jugadas aunque no tengamada e insultar de manera grupal a

un adversario.

Este tipo de alumnos tienen que formar un crieeisonal que les permita no

influenciarse por los comentarios de sus compafet@sar juicios propios.

Este tipo de alumnos todavia no ingresa a los @atés de la mision del instituto,

la cual busca formar personas con integridad moral.

4.3.4 Comparativo entre los tres dilemas
Se tiene un comparativo entre las respuestas dietodilemas como se puede

observar en la tabla 9.
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Los datos de la tabla 9, se contabilizaron paranaroas respuestas del dilema 3 y

como se ubican en los estadios de la teoria datrdéle moral de Kohlberg.

En el concentrado de los tres dilemas las resmisigan una mayor incidencia
en el estadio numero 3 con 178 respuestas, endegugar se tuvo al estadio nimero
dos con 91 respuestas, en tercer lugar el estadieno 4 con 50, en cuarto lugar al
estadio nimero 5 con 20 respuestas, en quinto &digastadio nimero 1 con 18

respuestas y en ultimo lugar al estadio nimeraGléorespuestas.

Retomando los datos de las orillas podemos visaralize existen pocos casos de
conductas muy egoceéntricas asi como casos dond&itosos ponderan el derecho de
los demés por el hecho de ganar, y asi sucedecandaa donde de pronto nos

encontramos con respuestas de los alumnos quarosaitre estos dos extremos.
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Tabla 9.

Comparativo entre las respuestas de los tres disemmarales.

Dilema. 2 Numero de| Dilema. 3 Numero

Dilema 1. Numero de respuestas por de respuestas por
Estadio respuestas por estadio estadio estadio
Estadio 1 8 4 6
Estadio 2 60 17 14
Estadio 3 65 62 51
Estadio 4 6 26 18
Estadio 5 1 5 14
Estadio 6 0 0 16

100




En la tabla 9 se observa como las respuestas deilose alumnos tuvieron
diferente distribucion en los estadios de la tedeiladesarrollo moral de Kohlberg en

relacion a los tres dilemas.

Se resalta como hasta el dilema 3 aparecen cagsp@estas en el estadio 6
“Principios éticos universales” lo que refleja fa@ncia en los el arraigo de principios
morales universales que son demostrados en tod@ntomue se anteponen a intereses

individuales, con un alto sentido social.

Llevado a la practica los alumnos en sus contestasino siempre coinciden con

sus respuestas en los dilemas con las actitudesachas en el terreno de juego.

Lawrence Kohlberg describe en sus estadios queistee regresiones a etapas
gue ya sucedieron pero estos alumnos sus resppesiasos encasillarlas en etapas

anteriores o superiores.

Es importante realizar un comparativo para evidgrias semejanzas o
desigualdades en el niumero de respuestas de tasgaartes en la indagacion. En la

figura 9, se muestra el comparativo entre las estpg en cada dilema.
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Numero de respuestas

Comparativo entre los dilemas
70

65
2
60
60
1
50
40
30 26
8
20 17 16
14 14
10 8
6 6
4 5
1 00
0

Estadio 1 Estadio 2 Estadio 3 Estadio 4 Estadio5 Estadio 6

H Dilema 1. NUmero de
respuestas por estadio

B Dilema. 2 NUmero de
respuestas por estadio

H Dilema. 3 NUmero de
respuestas por estadio

Figura 9.Comparativos de las respuestas de los tres dilaplesdos a los quince

alumnos.
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En la figura 9 podemos visualizar que en los tilesras se mantuvo de manera
constante y equilibrada el estadio 1 “Moralidaddt@oma” con dieciocho respuestas.

El estadio 2 “Individualismo, finalidad instrumeht&intercambio” tuvo 91 respuestas.

El estadio 3 “Mutuas expectativas interpersonaddaciones, y conformidad
interpersonal” tuvo el mayor nimero de respuesiasl@8 en relacion a los demas
estadios de manera contundente. Considerandoria tewKohlberg los alumnos
presentaron estas caracteristicas como lo es actor otras personas desean que

actuen.

El estadio 5. “Contrato social o utilidad y dereslhadividuales” tuvo 20
respuestas que son pocas si consideramos lassiiestas del estadio niumero 3, esta
incidencia de respuestas para el estadio numesdhasa el dilema 3 cuando tiene un
repunte. Efectivamente los alumnos que son sarti@@uestran poco su interés por el

bien comudn ya que solo persiguen beneficios delguogsocial en este caso su equipo.

Es importante diferenciar como en el primer dilelaa respuestas tienen
predominancia en los estadios 2 y 3 de la teotidatarrollo moral de Kohlberg, en el
dilema 2 inicia la transicion con respecto a auaregitnimero de respuestas en el
estadio 3 y 4, y en el dilema tres la transiciémdla tener divididas las respuestas
después del estadio tres en los estadios dospcamico y hay un repunte en el estadio

seis.
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4.3.5 Resultados de los dilemas por sus respuestas

Tabla 10. Total de respuestas de los tres dileimasgtadio.

Estadio Concentrado de respuestas de los tres dhlas.
Estadio 1 18
Estadio 2 91
Estadio 3 178
Estadio 4 50
Estadio 5 20
Estadio 6 16
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Se realiz6 un concentrado de las respuestas deogilemas reflejado en la
figura 10.

Concentrado de respuestas de los tres dilemas
200

178
180
160
140

120

100 971 m Concentrado de respuestas de
los tres dilemas.

80

60

50
40
20 18 20 16
, B Hn
Estadio 1 Estadio 2 Estadio 3 Estadio 4 Estadio 5 Estadio 6

Figura 10.Comparativos de las respuestas de los tres dilepi@ados a los

qguince alumnos.
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Se observa claramente que el estadio 3 “Mutuasceadpas interpersonales,
relaciones, y conformidad interpersonal” tuvo urengventaja en las respuestas de los
tres dilemas aplicados a los alumnos que partiapaos torneos internos con un total
de 178 respuestas. En segundo lugar se encueestadio 2 “Individualismo finalidad
instrumental, e intercambio” con 91 respuestassygee el estadio 4 “Sistema social y

conciencia” con 50 respuestas.

Los estadios con menor incidencia no rebasaro20lasspuestas y son el estadio
namero 5 “Principios éticos universales” con 19uestas, el estadio nimero 1
“Moralidad Heterbnoma” con 18 respuestas y en @altingar se encuentra el estadio

namero seis con 16 respuestas.

4.4 Interpretacion de los resultados
Para iniciar con la interpretacion de los resulsagl® importante describir los
resultados de la bitdcora como una forma de ero@quetener mas elementos en la

presente indagacion.

En la bithcora que se realizo en el momento dplieagion de los dilemas lo
Unico que se puede resaltar es que dos alumnes tiemductas no adecuadas, estos
alumnos a veces utilizaban algunas groserias pfmarse a sus comparieros, al parecer
se conocian y se llevaban de esta forma, al respstd tipo de actitudes Kohlberg las

describe en su estadio niumero 2 “Individualismmalidad instrumental, e intercambio”
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ya que solo cuando se les llamo la atencion fuesggueeron las normas de buena

conducta.

Los participantes en general llegaron después ciealaunque casi todos

estuvieron en la tolerancia que fue de diez minutos

Los demas participantes en la prueba no mostraréé@rminos generales alguna

conducta anormal durante la aplicacion de los dikem

Para la interpretacion de los resultados tenemesejuitirnos alatabla1, 2y 3,
cada tabla representa un nivel y abarca dos estddita teoria del desarrollo moral que

establecié Lawrence Kohlberg.

Se encontr6 que la mayoria de alumnos esta ub@adbestadio 3 nombrado por
Kohlberg como “Mutuas expectativas interpersonatdaciones, y conformidad
interpersonal” con 45.64% de las respuestas, quengee al nivel Il nombrado por

Kohlberg como “Convencional’ que se muestra eiglaré 7.

En este nivel los alumnos reflejan con sus respsestos dilemas planteados un
sentido de preocupacion por los demas, existeeindlia del grupo social en las

decisiones que toma el sujeto, existen relacioaagatitud, lealtad y confianza.

En el aspecto deportivo los alumnos que se enareatr el estadio 3 “Mutuas
expectativas interpersonales, relaciones, y conftathinterpersonal”, tienen problemas

con el arbitro debido a que se dejan llevar pegeipo, los reclamos y agresiones hacia
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el arbitro y jugadores son generalmente por pro@ges compareros aungque estos no

tengan la razon.

Estos alumnos anteponen los intereses del grupergekambito deportivo fue su
equipo de futbol rdpido fueron antepuestos al lsiEmesocial, estas actitudes no son
acordes a la mision de la institucién educativée Epo de conducta la describe

Kohlberg en su estadio numero 2.

Porcentaje de respuestas de los tres dilemas
50.00
45.64
45.00
40.00
35.00
30.00
25.00 23.33
20.00 W Porcentaje de respuestas de los
tres dilemas

15.00 12.82
10.00

4.62 5.13 4.36
5.00 I 4.10
OOO ‘J T T T T T . T l_v

\o'\’ \oq' \o’)J ‘ ob‘ WO o(o &Q
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Figura 11.Comparativos de las respuestas de los tres dilepi@ados a los

guince alumnos.
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Por otra parte, el 23% de las respuestas se ubitahestadio 2 “Individualismo,
finalidad instrumental, e intercambio. Kohlbergacése en su teoria del desarrollo
moral que este tipo de individuos siguen las nomsoe#s por un interés inmediato de
alguien, para ellos lo correcto es lo que es jastos consideracion, este tipo de sujetos

piensan en servir a las necesidades e interesempdes.

Los quince alumnos patrticipantes en la indagacéen rasgos de estas
caracteristicas iniciando con la creencia sobdepbrte como un medio para tener
conductas inadecuadas como lo es insultar a lakB\e inclusive a sus propios

compaiieros.

Segun Kohlberg nuestros participantes tienen ureppetiva individualista y no

piensan ni les interesa el sistema como una foertarter el bien comun.

Entre estos dos estadios tienen el 68.97 por camtodas las respuestas teniendo
la mayoria y enmarcandose en estos dos estadisgatticipantes de esta

investigacion.

Los participantes tienen un desarrollo moral bajo iespecto a la teoria del
desarrollo moral de Kohlberg debido a que no hearalado en su mayoria el estadio 4
“Sistema Social” donde la perspectiva hace ya ustandion sobre la sociedad y los

motivos personales.

Los participantes tienen respuestas individualigfasrsiguen intereses propios.
Consideran lo que es justo y correcto para guigrgpia conducta lo que conllevara a

tener puntos de vista diferentes a las normaslescia
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Los alumnos encuestados en otras palabras tienewelrpobre con relacion a la
teoria del desarrollo moral de Kohlberg fundamenta las respuestas que plasmaron

en los cuestionarios de los dilemas que se lesGapli

Este nivel no es lo que la institucion educatiyzees de sus alumnos al egresar en

relacion a la mision y vision que ha enunciado @M; 2010).

La teoria de Kohlberg nos deja ver que los alungu@sparticiparon en este torneo
deportivo tienen grandes similitudes con las carésticas de los estadios que expuso en
su teoria del desarrollo moral. Aunque existe uaa gelacion también es cierto que
algunos alumnos al contestar los dilemas no siepnggentan conductas similares en el

terreno de juego

La teoria de Kohlberg nos da elementos para déslodbcomportamientos de los
alumnos infractores desde la relacion que exisgusmespuestas a los dilemas
planteados pero que tendria que ser complemendsdotio estudio que abarcara el
comportamiento de los alumnos en sus actuar cotidiajue en este caso seria en el

terreno de juego.

Por ultimo destacar que las respuestas de los akimfractores del torneo
interno de fatbol rapido ante los dilemas plantsag@fiejan en gran medida su forma de

comportarse en la cancha.
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Capitulo V

Conclusiones

En el presente capitulo se describen los princsgadiazgos de la investigacion
buscando dar respuesta a las preguntas de inv@8tigapue se plantearon, generando
nuevas ideas con la finalidad de emitir algunasmemndaciones en futuras

investigaciones.

En primera instancia cabe resaltar que los alunmidan las actitudes y
comportamientos que reciben de su medio ambiexgenédios de comunicacion han
mal informado sobre los fines que persigue el deppoadn mas el deporte escolar

(Rebeil y Gobmez, 2008).

Los factores que influyen en el comportamiento g@ésentan los estudiantes que
infringen el reglamento de competencia cuando@patn en el torneo interno de fatbol
rapido son que tienen problemas con su sentidodtieip ya que regularmente sus
juicios son en beneficio del grupo y no de lo gsigusto segun la teoria del desarrollo

moral (Kohlberg 1992).

Este tipo de alumnos tienen que formar un criteeisonal que les permita no
influenciarse por los comentarios de sus compafet@sar juicios propios. En
términos generales este tipo de alumnos se rekaaorcon el estadio 3 “Mutuas
expectativas interpersonales, relaciones, y conftathinterpersonal” de la teoria del

desarrollo moral de Kohlberg.
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Los alumnos que infringen el reglamento, todaviangeesa a los estandares de la
mision del instituto, la cual busca formar persar@s integridad moral. (ITESM, 2010).

Abordando la segunda pregunta de investigaciorsguefiere a explicar el
comportamiento de los alumnos infractores basauldes teoria del desarrollo moral de

Kohlberg se encontraron las siguientes situaciones.

En este sentido los alumnos que infringen el regidmregularmente toman
revancha en el terreno de juego argumentandoraayaria de ocasiones que tuvieron
gue hacer justicia por sus propios medios debiglaezel arbitro en turno no marco

alguna falta (Sanchez, Murad, Mosquera y Proeriy)2

Este tipo de actitudes desde la teoria de Kohlig€92), representa un bajo nivel
de desarrollo moral de los alumnos debido a quegs llevar por sus impulsos mas

gue por la razon.

Los argumentos que tienen los alumnos infractoseson considerando el bien
comun, piensan que el bien es relativo, ya quedia gayoria de veces manifiestan que
lo correcto es solo si los beneficiados son ell@do en las mismas situaciones no
aplican el mismo criterio. En este sentido no ltegkestadio 6 y no tienen el concepto

de reversibilidad (Kohlberg, 1992).

La gran mayoria de estos alumnos ademas de realligara falta en el terreno de
juego también discuten sus acciones afuera deheie juego, los alumnos exaltados
por considerar que fue injusta su sancion apelamae debe de ser para ellos y no a las

reglas de juego.
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Estas actitudes corresponden al nivel I. Pre-carigaal con los estadios del
desarrollo moral de Kohlberg como son el estadiblaralidad heterbnoma” y el

estadio 2. “Individualismo, finalidad instrumentalintercambio” (Kohlberg, 1992).

Con respecto a las respuestas de los alumnos edblarsque el 4.62 por ciento se
encasillé en el estadio | de la teoria de Kohlloengde siguen las normas buscando
evitar el castigo. Este tipo de forma de pensaeseflejada cuando los estudiantes que

infringen el reglamento, hacen trampa solo cuamdios ve el arbitro.

Con lo anterior se ha relacionado el comportamidettos alumnos que participan
en la actividad deportiva de futbol rapido desdedaiia de Kohlberg. Se ha encontrado
gue en las respuestas de los estudiantes queneraly@o han podido pasar de los

estadios dos y tres de la teoria del desarroll@hpwopuesta por Lawrence Kohlberg.

Los problemas que tienen estos alumnos al no supsrastadios uno, dos y tres
de la teoria de Kohlberg es que se exponen estesupgentos mediante sus conductas
al participar en un deporte donde tienen que canyiwompetir con otros alumnos que
probablemente estén més avanzados en los estaeiogan mayores elementos para

desenvolverse.

El avance en los estadios de los participantea grdagacion en términos
generales es pobre, muy pocos participantes poiordedsus respuestas pudieron llegar

a los estadios 4, 5y 6 de la teoria del desamodical (Kohlberg 1981).

Con respecto al planteamiento de la tercer preguapegado a los seis estadios

englobados en los tres niveles de la teoria dalrdd® moral de Kohlberg se describio
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el comportamiento de los alumnos que al mismo tesgn jugadores del torneo interno

de fatbol rapido.

En esta descripcion se observa a los alumnos fafescdel reglamento internos
de fatbol rapido principalmente en el Estadio 3 tivas expectativas interpersonales,
relaciones, y conformidad interpersonal” con eb45or ciento de las respuestas ante

los dilemas presentados.

En este sentido su comportamiento desde la perspelet Kohlberg y basados en
su teoria del desarrollo moral manifiesta que gstede alumnos tienen el deseo de
mantener la autoridad que mantenga estereotipbseate conducta sin considerar la

perspectiva del sistema generalizado (Kohlberg 1981

Este tipo de personas segun Kohlberg (1992) besdaugno ante uno mismo y
ante los demas, siguiendo sus creencias de losgjogemo, también se ponen en el lugar

de la otra persona.

El estadio 2 “Individualismo, finalidad instrumehta intercambio” tuvo el 23.33
por ciento de todas las respuestas emitidas patuosnos. Esta cifra refleja que los
alumnos que participan en las actividades departvdavia persiguen necesidades
propias, un ejemplo de estas necesidades propisdeporte es ganar acosta de

cualquier cosa con tal de conseguir el triunfo.

Kohlberg (1992), describe este comportamiento cmdiwidualista donde lo que

pesa es el sentido de justicia de los individuesgh poca consideracion con las
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necesidades e intereses de las demas personasllevgua tener conflicto cuando estas

necesidades son las mismas que ellos tienen.

5.1 Limitaciones

La presente investigacion esta limitada solo aiexipél pensamiento de los
alumnos que participan en el torneo interno meedians respuestas ante los dilemas de
la teoria de Kohlberg (1981), la relacion que seeltn respecto a sus acciones es
simplemente descriptiva y tendria que realizametqio de investigacion para

comprobar esta relacion.

La teoria de Kohlberg (1981), tiene limitantes daeyo y por ello ha sido
cuestionada, en el caso de esta investigacionag#daperfectamente ya que solo se

trabajoé con varones por su incidencia en la infiacdel reglamento de juego.

5.2 Futuras investigaciones

Partiendo de lo anterior seria pertinente indagiresel desarrollo moral de los
alumnos que no han sido infractores en el torneorio buscando tener una
comparacion de los resultados y verificar si exista relacion entre los alumnos

infractores y los que no lo son.

En esta relacion se tendria que evidenciar si esogualumnos no infractores han
logrado avanzar en las etapas o estadios de Ia tidrdesarrollo moral de Kohlberg

mas que los infractores.
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La presente indagacion puede ayudar a fundameimndarinvestigaciones que
persigan describir y explicar el comportamientdodealumnos que participan en

actividades deportivas con otro tipo de variables ptros contextos.

La presente investigacion da una perspectiva fhireealmente los alumnos que
son sancionados constantemente en las actividagestiyas han adquirido los valores

gue promueve la instituciéon educativa?

Al respecto podemos comentar que no todos los alsmue participan en el
torneo interno han logrado tener un nivel avanzaudtas etapas del desarrollo moral de

Lawrence Kohlberg.

Es importante reforzar las estrategias que perragagurar que los alumnos al
participar en las actividades deportivas adquibétos y valores que les permitan ser
agentes de cambio en su comunidad, ser persoegsasty éticas como esta declarado

en la mision y vision de la institucion educatiVas{on y Misién, 2010).

Existen variables que no fueron consideradas canipoede familias que tienen
los alumnos, si son disfuncionales, si viven céoseki son separados, etc. Esta variable
puede ser tema para otra investigacion debido &gh#oerg (1992), describe la
importancia que tiene la familia cuando al hijodkesdades tempranas se le inmiscuye
en platicas sobre probleméticas de la familia diriéinde voz y voto en las decisiones y

soluciones que se le den a las problematicas tesli
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Anexo 1. Carta de Autorizacion

TECNOLOGICO
DE MONTERREY

Asunto: Solicitud.

Estimada Lic. Adriana:

Estoy realizando una investigacion sobre el comportamiento que tienen los
alumnos de torneos internos desde la perspectiva de la teoria de Kohlberg para titularme
de la maestria. En este momento estoy en la recoleccion de datos y estoy por aplicar tres
dilemas morales con su respectivo cuestionario a quince alumnos del campus que

participan en los torneos internos por lo que solicito tu autorizacién para aplicarlos.

Estoy anexando los detalles de la investigacion esperando contar con tu valioso

apoyo para continuar con el trabajo de la tesis.

o

=3
Atte. Luis Alfredo Arroyo Martinez

Coordinador de los torneos internos
Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de Monterrey
Campus Ciudad de México

Autorizacion:

Autorizo al Lic. Luis Alfredo Arroyo Martinez para aplicar tres dilemas morales a
quince alumnos de los torneos internos (con su previa autorizacion) de nuestra
institucién con la finalidad de continuar la investigacién correspondiente a su tema de
tesis para obtener el grado de maestro. En el entendido que los datos que se obtengan

seran manejados con discrecionalidad y seran solamente utilizados para los fines que

> \
Atte. Lic. AMeméndez Moran

Directora del departamento de Programacién Estudiantil y desarrollo de competencias

persigue la investigacion.

Instituto Tecnolégico de Monterrey Campus Ciudad de México

Campus Ciudad de México

Calle del Puente 222, Col. Ejidos dd Huipulco
380 Tlalpan, México D.F. México

Tel: (52/55) 5483 2020 Fax: (52/55) 5673 2500
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Anexo 2. Solicitud de apoyo a los alumnos

México D.F. a 28 de septiembre de 2012

Asunto: Solicitud de apoyo
Estimado alumno participante de los torneos in&rno

Te envio un cordial saludo, te escribo para petiinalioso apoyo en el llenado
de tres cuestionarios correspondientes a tres adenorales que serviran para una
investigacion del desarrollo moral que nos peréitonocer de mejor forma cémo
piensan nuestros alumnos participantes en losdsilinéernos.

Fuiste seleccionado de manera aleatoria y quisaltee que los datos que
proporciones seran tratados de manera confidensiab para los fines que persigue la
investigacion.

El apoyo que necesitamos consiste en presentadeoete los dos dias que a
continuacién se detallan y destines un tiempo apacto para resolver los dilemas
morales de una hora.

 Dial. Martes 9 de octubre de 2012, de las 17 ¥dwras.
 Dia 2. Jueves 11 de octubre de 2012 de las 1718Iheras.

Al contestar el mail te pido de favor me indiquetsisespuesta es afirmativa el
dia en que asistiras a la aplicacion de los dile(Nases necesario que lleves ningun
material)

Tu apoyo sera de gran valia para los fines quégoer&a investigacion.
Atte. Luis Alfredo Arroyo Martinez

Coordinador de los torneos internos

Campus Ciudad de México del

Tecnoldgico de Monterrey
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Anexo 3. Dilemas Morales

Los dilemas que se utilizados en la presente igasbén con sus respectivos
cuestionariogextraida de Kohlberg L., 1992, p. 589-597)

Dilema |I.

En Europa, una mujer estaba a punto de morir dgpame cancer muy raro.
Habia una medicacion que los médicos pensarorequadria salvar. Era una forma de
radio que un farmacéutico de la misma ciudad hddsaubierto recientemente. La
medicina era cara de producir pero el farmacéutitwaba diez veces mas de lo que a él
le habia costado elaborarla. El pago 400 dolareslpadio y cobraba 4000 por una
pequefa dosis. El marido de la enferma, Heinz,i@autbdo el que conocia para pedir
dinero prestado, e intentd todos los medios legaes solo pudo conseguir unos 2000
dolares, que es justamente la mitad de lo queltadtieinz le dijo al farmacéutico que
su mujer se estaba muriendo y le pidié que le wadil medicamento mas barato o que
se lo dejara pagar mas adelante. Pero el farmaoéiifp “No, yo descubri la
medicacion y voy a sacar dinero de ella.” Asi phabjendo intentado todos los medios
legales, Heinz se desespera y considera el emtrda fuerza en la tienda del hombre

para robar la medicacioén para su esposa.

Cuestionario para el alumno:

1. ¢,Debe Heinz robar la medicacion? (si) (no)

12, ¢ Por qué si? o ¢Por qué no?

2. ¢ Esta bien o mal que él robe la medicacionta fesn) (esta mal)
22, ¢Por qué esta bien o mal?

3. ¢ Tiene Heinz el deber o la obligacion de rchanédicacion?

32, ¢ Por qué si? o ¢Por qué no?

4. Si Heinz no ama su mujer, ¢Debe de robar la medicacion para ella?
¢ Existe alguna diferencia en lo que Heinz deberilaader tanto si quiere a su mujer
como sino?

43, ; Por qué si? o ¢Por qué no?
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5. Supon que la persona que esta muriendo noesgpsesa sino un extrafo.
¢,Debe de robar la medicacién por el desconocido?

52, ¢Por qué si? o ¢Por qué no?

6. (Solo si estas a favor de robar la medicacida pa desconocido) Supon
gue es un animal al que él quiere. ¢ Deberia Heimalohr para salvar el animal?

62. ¢ Por qué si? o ¢Por qué no?

7. ¢ Es importante que la gente haga todo lo queapguera salvar la vida de
otro?

728, ¢ Por qué si? o ¢Por qué no?

8. El que Heinz robe va en contra de la ley. ¢ laeleso estar moralmente
mal?

82. ¢ Por qué si? o ¢Por qué no?

9. En general, ¢deberia la gente de hacer toduslblp por obedecer la ley?
92, ¢ Por qué si? o ¢Por qué no?

9b. ¢ COmo se aplica esto a lo que Heinz debehiacs?

10. Al pensar de nuevo en el dilema. ¢ qué diriaseguo mas responsable
gue Heinz haga?

102, ¢ Por qué?
Dilema Il.

En corea una compafia de marines se estaba retiaatel el enemigo. La
compafia habia atravesado un rio, pero el enerstgbaquieto en el otro lado. Si
alguien volviera al puente y lo hiciera volar, damposicion en cabeza que el resto de los
hombres de la compafiia tendrian, probablementégroescapar. Pero el hombre que
se quedara atras para hacer volar el puente négpestrapar con vida. El capitan es la
persona que conoce mejor como llevar a cabo ladeti Pide voluntarios pero nadie se
ofrece de voluntario. Si va él en persona los hesiprobablemente no volveran a salvo
y él es el Unico que conoce como dirigir la retrad

Cuestionario:

1. ¢ Deberia el capitan ordenar a un hombre a qupl®ra la mision o
deberia ir el mismo?

12, ¢ Por que?
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2. ¢, Deberia el capitan enviar a un hombre (o inaltiizar el sorteo) aun
cuando esto signifique enviarle a su muerte?

22, ¢Por qué si? o Por qué no?

3. ¢ Deberia el capitan ir €l mismo cuando estdfgigmue los hombres
probablemente no podran volver a salvo?

32. ¢ Por qué si? o Por qué no?

4. ¢ Tiene el capitdn derecho a ordenar a un hosnBteree que es lo
mejor?

42, ; Por qué si? o Por qué no?
5. ¢ Tiene el hombre que ha sido escogido el delzeololigacion de ir?
52, ¢Por qué? o Por qué no?

6. ¢ Qué es lo que es tan importante de la vida haipae la hace
importante salvarla o protegerla?

62. ¢ Por qué es tan importante?
6b. ¢ COomo hace esto referencia a lo que el cagfdaria de hacer?

7. Pensando de nuevo en el dilema ¢ Cuél creeegadamanera mas
responsable de actuar por parte del capitan?

728, ¢ Por qué?

Dilema Ill.

Dos hermanos jovenes se han visto metidos en ggobgemas. Iban a escapar de
la ciudad en secreto y rapidamente pero necesitiibaro. El mayor, Karl, forzé la
puerta de entrada de unos grandes almacenes Y00bd&olares. EI mas joven, Bob,
acudio a un hombre mayor retirado, famoso por ayladgente de la ciudad. Le dijo al
hombre que estaba muy enfermo y que necesitabadil@@s para pagar una
operacion. Bob pidié al hombre que le prestarardigde prometio devolvérselo
cuando se recuperara de la operacion. En realidachB estaba enfermo y no tenia
intencion de devolver el dinero al hombre. Aunglugoenbre no conocia muy bien a
Bob, le prest6 dinero. Asi es que Bob y Karl seaeaon de la ciudad con 1000 ddlares
cada uno.

Cuestionario:

1. ¢, Qué es peor, robar como Karl o hacer trampas &ob?

127



12, ¢ Por qué es peor eso?

2. ¢, Qué crees que es lo peor de engafar al hombre?
22, ¢Por qué eso es lo peor?

3. En general, ¢Por qué se debe de cumplir unagsasm

4. ¢ Es importante cumplir lo prometido a alguiea ga conoces bien o que
no volveras a ver?

43, ; Por qué o por qué no?

5. ¢ Por qué no debe de robarse en unos grandeceaksa
6. ¢, Cual es el valor o la importancia de los derede propiedad?
7. ¢Deberia de hacerse todo lo que se puede pdecdrea la ley?

7. ¢ Por qué o por qué no?
8. ¢ Fue muy irresponsable el hombre al prestar@am8&ob?

82. ¢ Por qué o por qué no?
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Anexo 4. Alumnos sancionados con alguna tarjeta exh semestre enero-mayo

2012.

Concentrado de alumnos que tuvieron alguna taiggday/o amarilla durante su

participacion en el torneo interno de futbol rapéh@ro-mayo 2012.

Tarjetas Tarjetas Total de

No. Nombre Equipo Amarillas Rojas Tarjetas
1lLuis REAL MADRID 3 > 5
2 | IVAN MILAN 3 5 5
3 | MARCO BARCELONA 2 1 3
4 | PABLO LA JUVE 5 1 3
5 | JUAN CARLOS | AMERICA > 1 3
6 | JORGE RIVER 2 1 3
7 | FABRIZIO ATLAS > 1 s
8 | ERNESTO ATLETICO > 1 3
9 | OSCAR ESPARTANO® 5 1 3
10 | JAVIER BOCA JRS > 1 3
11 | JOSHUA LOS DE AZUL 5 1 3
12 | HAZAEL INTER ) 1 5
13 | RICARDO LOS FABULOSO® 2 1 3
14 | JORGE CALI 2 1 3
15 | JUAN INDESTRUCTIBLES 2 1 3
16 | JUN GALACTICOS > 0 >
17 | PEDRO CRUZ AZUL 2 0 >
18 | LEONARDO PUMAS 4 0 4
19 | JuLio ALEMANIA 4 0 "
20 | VICTOR MEXICO 3 0 3
21 | FERNANDO HOLANDA 3 0 3
22 | OMAR BELGICA 3 0 3
23 | JOSE ANGEL | NAPOLES 3 0 3
24 | ALBERTO GUYANA 3 0 3
25 | SAMUEL AJAX 3 0 3
26 | JHASUA AMIGOS DEL BALON 3 0 3
27 | JULIAN LOS TRATORIES 3 0 3
28 | CHRISTOPHER | VIRKMAN 3 0 3
29 | ANTONIO TREBOL 3 0 3
30 | RAFAEL RAPIDO TEAM 3 0 3
31 | KENNET JAPON 3 0 3
32 | JORGE THE BLACKS 3 0 3
33 | JOSE PABLO REAL MADRID 3 0 3
34 | ALEJANDRO | MILAN 2 0 5
35 | JUAN ANTONIO | BARCELONA 2 0 5
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36 | MARIO LA JUVE > 0 >
37 | ALEXANDRE AMERICA 2 0 5
38 | ERICK RIVER 2 0 5
39 | ANTONIO ATLAS 2 0 >
40 | FRANCISCO ATLETICO > 0 >
41 | ALAN ESPARTANO:® 2 0 5
42 | ALEJANDRO BOCA JRS > 0 >
43 | IGNACIO LOS DE AZUL 2 0 >
44 | JOSE INTER > 0 2
45 | OSCAR LOS FABULOSO:® 2 0 5
46 | DIEGO CALI 2 0 5
47 | ANDRES INDESTRUCTIBLES 2 0 5
48 | AITOR GALACTICOS 5 0 >
49 | LUIS CRUZ AZUL 1 0 1
50 | CARLOS PUMAS 1 0 1
51| ALONSO ALEMANIA 1 0 1
52 | RAUL MEXICO 1 0 1
53 | RUBEN HOLANDA 1 0 1
54 | DAVID BELGICA 1 0 1
55 | ANWAR NAPOLES 1 0 1
56 | BRYAN GUYANA 1 0 1
57 | ALEJANDRO | AJAX 1 0 1
58 | FERNANDO AMIGOS DEL BALON 1 0 1
59 | LUIS LOS TRATORIES 1 0 1
60 | MAURICIO VIRKMAN 1 0 1
61 | DANIEL TREBOL 1 0 1
62 | ALBERTO RAPIDO TEAM 1 0 1
63 | CUAUHTEMOC | JAPON 1 0 1
64 | RICARDO THE BLACKS 1 0 1
65 | SERGIO REAL MADRID 1 0 1
66 | ROLANDO MILAN 1 0 1
67 | MARTIN BARCELONA 1 0 1
68 | JORGE LA JUVE 1 0 1
69 | ALDAIR AMERICA 1 0 1
70 | JuLio RIVER 1 0 1
71 | DANIEL ATLAS 1 0 1
72 | RAUL ATLETICO 1 0 1
73 | RICARDO ESPARTANO® 1 0 1
74 | MARCO BOCA JRS 1 0 1
75 | EMILIO LOS DE AZUL 1 0 1
76 | JULIAN INTER 1 0 1
77| MARCO LOS FABULOSO:® 1 0 1
78 | RAFAEL CALI 1 0 1
79 | PATRICIO INDESTRUCTIBLES 1 0 1
80 | EDUARDO GALACTICOS 1 0 1
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81 | HECTOR CRUZ AZUL 1 0 1
82 | DIEGO PUMAS 1 0 1
83 | EDGAR ALEMANIA 1 0 1
84 | ALFREDO MEXICO 1 0 1
85 | ALBERTO HOLANDA 1 0 1
86 | JOHNATAN BELGICA 1 0 1
87 | ALFREDO NAPOLES 1 0 1
88 | IVAN GUYANA 1 0 1
89 | JOVANNI AJAX 1 0 1
90 | MAXIMILIANO AMIGOS DEL BALON 1 0 1
91 | RODRIGO LOS TRATORIES 1 0 1
92 | ViCTOR VIRKMAN 1 0 1
93 | DIEGO TREBOL 1 0 1
94 | JONATHAN RAPIDO TEAM 1 0 1
95 | RAIMUNDO JAPON 1 0 1
96 | DIEGO THE BLACKS 1 0 1
97 | JOSE REAL MADRID 1 0 1
98 | DIEGO MILAN 1 0 1
99 | FRANCISCO BARCELONA 1 0 1
10C | DIEGO LA JUVE 1 0 1
101 | GUILLERMO AMERICA 1 0 1
10z | MARCO RIVER 1 0 1
102 | DAVID ATLAS 1 0 1
104 | HECTOR ATLETICO 1 0 1
10 | CLEMENTE ESPARTANO¢ 1 0 1
10€ | JORGE BOCA JRS 1 0 1
107 | EDUARDO LOS DE AZUL 1 0 1
10& | ANTONIO INTER 1 0 1
10¢ | RICARDO LOS FABULOSO® 1 0 1
11C| CESAR CALI 1 0 1
111 | Luis INDESTRUCTIBLES 1 0 1
112 | ABRAHAM GALACTICOS 1 0 1
115 | ENRIQUE CRUZ AZUL 1 0 1
114 | GERARDO PUMAS 1 0 1
11¢ | VICTOR ALEMANIA 1 0 1
11€ | ANDRES MEXICO 1 0 1
117 | Luis HOLANDA 1 0 1
11€ | WILLIE BELGICA 1 0 1
11¢ | JORGE NAPOLES 1 0 1
12C | OWEN GUYANA 1 0 1
121 | JUAN AJAX 1 0 1
12z | MARIO AMIGOS DEL BALON 1 0 1
122 | JuLlo LOS TRATORIES 1 0 1
124 | RODRIGO VIRKMAN 1 0 1
12€ | AMINADAB TREBOL 1 0 1
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12€ | ALEJANDRO RAPIDO TEAM 1 0 1
127 | JORGE JAPON 1 0 1
12¢ | XAVIER THE BLACKS 1 0 1
12¢ | FERNANDO REAL MADRID 1 0 1
13C | JUN MILAN 1 0 1
131 | KEVIN BARCELONA 1 0 1
132 | SEBASTIAN LA JUVE 1 0 1
132 | DIEGO AMERICA 1 0 1
134 | JORGE RIVER 1 0 1
13% | MAURICIO ATLAS 1 0 1
13€ | ALEJANDRO | ATLETICO 1 0 1
137 | BRYAM ESPARTANO¢ 1 0 1
13¢ | PABLO BOCA JRS 1 0 1
13¢ | JAVIER LOS DE AZUL 1 0 1
14C | JOSE INTER 1 0 1
141 | SEBASTIAN LOS FABULOSO:« 1 0 1
14Z | GERARDO CALI 1 0 1
142 | FELIX INDESTRUCTIBLES 1 0 1
144 | IMAD GALACTICOS 1 0 1
145 | ALAN CRUZ AZUL 1 0 1
14€ | CHRISTOPHER | PUMAS 1 0 1
147 | SALVADOR ALEMANIA 1 0 1
14& | MAURICIO MEXICO 1 0 1
14¢ | SAMUEL HOLANDA 1 0 1
15C | DANIEL BELGICA 1 0 1
151 | ERICK NAPOLES 1 0 1
15Z | RENE GUYANA 1 0 1
15% | ALONSO AJAX 1 0 1
154 | JORDI AMIGOS DEL BALON 1 0 1
15¢ | ALVARO LOS TRATORIES 1 0 1
15€ | FELIX VIRKMAN 1 0 1
157 | IVAN TREBOL 1 0 1
15¢ | SALVADOR RAPIDO TEAM 1 0 1
15¢ | DIEGO JAPON 1 0 1
16C | GABRIEL THE BLACKS 1 0 1

Totales: 227 18 245

Los nombres de los alumnos y de sus equipos fuzaoriados para proteger su
identidad de los involucrados, cualquier semejarela realidad solo es coincidencia.
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Anexo 5. Seleccion de la muestra

Seleccion de la muestra. Alumnos con mayor numertagetas rojas y amarillas

durante su participacion en el torneo interno diedirapido enero-mayo 2012.

Tarjetas Tarjetas Total de

No. Nombre Equipo Amarillas Rojas Tarjetas
1lLuis REAL MADRID 3 > 5
2 | IVAN MILAN 3 5 5
3 | MARCO BARCELONA 2 1 3
4 | PABLO LA JUVE 2 1 3
5 | JUAN CARLOS | AMERICA 2 1 3
6 | JORGE RIVER 2 1 3
7 | FABRIZIO ATLAS 2 1 3
8 | ERNESTO ATLETICO 5 1 3
9 | OSCAR ESPARTANOS > 1 3
10 | JAVIER BOCA JRS 2 1 3
11 | JOSHUA LOS DE AZUL 2 1 3
12 | HAZAEL INTER 2 1 3
13 | RICARDO LOS FABULOSO:® 2 1 3
14 | JORGE CALI 2 1 3
15 | JUAN INDESTRUCTIBLES 2 1 3

Los nombres de los alumnos y de sus equipos fuzaorbiados para proteger su

identidad de los involucrados.
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Anexo 6. Concentrado de la Bitacora.

Sujetc Puntualida Tiempode Observacione
resolucion.
1 Llego dos minutos antes de la he | 35 minutos En general no se observan de
de aplicacion. anormales en el sujeto.
2 Llego cinco minutos después de | 41 minutos El sujeto muestra desgano desde
hora marcada para la aplicacion. llega hasta que se retira.
3 Llego diez minutos antes de la he | 37 minutos El sujeto es muy sociable con ¢
de aplicacion. compafieros y con el aplicador.
4 Llego a la hora de aplicacic 43 minutos En general no se observan de
anormales en el sujeto.
5 Llego cuatro minutos después d¢ | 51 minutos El sujeto muestra ciert
hora de aplicacion. preocupacion por el tiempo.
6 Llego ocho minutos después de | 39 minutos El sujeto casi no habla y se limit:
hora de aplicacion. resolver los dilemas.
7 Llego once minutos después d¢ | 56 minutos En general nse observan datc
hora de aplicacion. anormales en el sujeto.
8 Llego siete minutos después d¢ | 33 minutos El sujeto muestra cierto estrés |
hora de aplicacion resolver el dilema.
9 Llego cuatro minutos después d¢ | 48 minutos En general no sobservan dato
hora de aplicacion. anormales en el sujeto.
10 Llego cinco minutos después de | 42 minutos El sujeto mantiene una relacion
hora marcada para la aplicacién. respeto con sus comparieros y el
aplicador.
11 Llego a la hora de aplicacic 39 minutos El sujetcen todo momento es
bromeando.
12 Llego tres minutos después de 35 minutos En general no se observan de
hora de aplicacion. anormales en el sujeto.
13 Llego seis minutos después de 52 minutos El sujeto se dirige hacia ¢
hora de aplicacion. compafieros con algunas groserias.
14 Llego dos minutos antes de la he | 54 minutos En general no se observan de
de aplicacion. anormales en el sujeto.
15 Llego siete minutos después d¢ | 66 minutos En general no se observdatos

hora de aplicacion

anormales en el sujeto.
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