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Los dilemas morales como estrategia de ensefianza- aprendizaje
para el desarrollo moral en los alumnos de preescolar.
Resumen

El trabajo presenta una investigacion realizada en una escuela privada de
Saltillo en el grado de tercero de preescolar que tiene como objetivo determinar si
los dilemas morales como estrategia de ensefianza- aprendizaje promueven el
desarrollo moral de los alumnos. El sustento tedrico de la investigacion se basa
principalmente en los estudios de Kohlberg y Piaget sobre este tema, con el fin de
promover los valores ciudadanos y la legalidad en los alumnos de escuelas
preescolares del pais. La metodologia utilizada fue cualitativa descriptiva al estar
Unicamente enfocada a poner en marcha el curso de Legalidad en mi Escuela
(ITESM, 2011), desarrollado por el Tecnoldgico de Monterrey como parte de una
iniciativa ciudadana preocupada por los sucesos actuales. Se estudié un grupo de 3°
de preescolar con una poblacion de 27 alumnos y un docente capacitado para aplicar
dicho programa. La técnica de recoleccién de datos fue la entrevista semi-
estructurada, las observaciones directas y las notas de campo. Del analisis realizado
se concluy6 que el uso de dilemas morales como estrategia de ensefianza-
aprendizaje promueve de manera positiva el desarrollo de la moral en los alumnos de
preescolar, comprobando la teoria. También se encontrd que el programa debe
desarrollarse a la par de otras actividades tales como la discusion grupal, las

actividades de grupo Y las historias con enfoque en algun valor.
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Capitulo 1

Planteamiento del problema

Hablar de moral ha sido siempre un tema complejo debido a que cada
individuo dota de un valor diferente las acciones que realiza tanto él como los demas.
Esto generalmente se ve influenciado por la educacion recibida, la cultura, el ambiente
y las experiencias de cada uno. Este tema es por tanto uno que debe ser estudiado a la
luz de la investigacion cualitativa, ya que en temas tan sujetivos, nos permite encontrar
objetividad, validez y utilizar los resultados para generalizar actitudes y respuestas
basados también en la teoria, ya que cada palabra, opinidn u observacion recolectada
en los resultados representa un mundo complejo y completo de opiniones validas en su
propio contexto.

1.1 Antecedentes

La moral de la sociedad actual ha sido cuestionada por la diversidad de
escalas de valores. La realidad en México en cuestion académica muestra niveles de
desempefio por debajo de la media de la Organizacién para la Cooperacion y el
Desarrollo Econdmico (OCDE, 2009). Analizado a la luz de los valores, podemos
concluir que existe una carencia en la responsabilidad, honestidad, autogobierno, y
otros valores, que son inherentes al desempefio académico.

La ausencia de dichos valores, aunque no en su totalidad, se debe en gran
medida a las tendencias de la economia mundial y, en especial en nuestro pais que no
cuenta con una sustentabilidad en su desarrollo. En este marco social, politico y
econdmico, los padres de familia se ven obligados a tratar de solventar los
requerimientos de la sociedad del consumo trabajando ambos, participando asi de

una dindmica que exige entrega, pero no provee de elementos para apoyar el



crecimiento integral de cada miembro de la familia y en consecuencia de la sociedad
en general. Y que por esta razén, muchos de los nifios carecen de figuras de
autoridad en las cuales puedan recrear los valores necesarios que requiere esta misma
sociedad.

Los graves acontecimientos de violencia que aguejan a México, y en
particular al Estado de Nuevo Ledn, llevaron a la creacion de la Asociacion de
Lideres Ciudadanos en 2010, quienes junto con las principales instituciones de
educacion superior, pretenden colaborar en el fortalecimiento de la Cultura de la
Legalidad, la cual definen con 3 puntos bésicos:

1) El respeto a las normas y la ley

2) La introyeccidn de principios éticos como fundamento para la
toma de decisiones

3) El respeto por la diversidad y el cuidado del otro

Con base a éstos pardmetros, se realizé un estudio en el que se encontraron
resultados relevantes en cuanto a los reglamentos que ponian las escuelas, tanto en la
percepcién de los directivos como en la percepcion de los alumnos y otro punto en
relacion a la jerarquia valores, en la que se encuentra como resultado que los jovenes
se manejan bien en cuanto a valores morales, religiosos y sociales, pero tienen un
interés menor por los valores intelectuales que fomentan el pensamiento critico y el
razonamiento, que es sin duda, uno de los objetivos primordiales de las escuelas
(ITESM, 2011).

Estos resultados sirvieron como punto de partida para presentar una propuesta
a la convocatoria del Centro de Prevencion del Delito y Participacién Ciudadana que

forma parte de la Secretaria de Gobernacion, para realizar un curso para el fomento



de la cultura de la Legalidad que tenia como propdsito el desarrollo de la cultura de
la legalidad en los alumnos de primaria y secundaria. Cuatro investigadores de la
Escuela de Graduados en Educacion y el Centro de Valores, propusieron disefar,
implementar y evaluar el Curso de Cultura de la Legalidad en mi Escuela dirigido a
primaria y secundaria. Sus ejes son: 1) el conocimiento de las normas y leyes, 2)
fortalecimiento del desarrollo moral de los nifios a través de la interiorizacion de
valores universales y 3) cuidado y aprecio de la vida humana. Este curso contempld
la introduccion de la discusion de dilemas morales como estrategia didactica para
impulsar el desarrollo moral de los alumnos.

Con esto como antecedente esta investigacion pretende hacer una adaptacion
del curso para estudiantes de preescolar y para ello es primeramente necesario
entender las caracteristicas en el nifio de cinco a seis afios en el area moral, como el
curso que antecede a este, ya que también se utilizara como estrategia de ensefiaza-
aprendizaje la solucion de dilemas morales.

La moral y los valores han sido tema de estudio y discusion desde tiempos
antiguos, sin embargo estudiarlos y ponerse de acuerdo en cuestiones subjetivas
implica de mucho trabajo e investigacién. Uno de los pioneros en abordar el tema del
pensamiento moral del nifio fue Jean Piaget, que en su libro El criterio moral en el
nifio propone dos etapas de la moral en los infantes, la primera es la heteronoma o de
realismo moral y la segunda la autonoma o de independencia moral (Barra, 1987).

Tomando en cuenta éstas propuestas, fue posteriormente Lawrence Kohlberg
quien interesado en desmitificar el hecho que planteaban otras corrientes de que la
moral es un hecho inconsciente, toma como base éstas dos etapas mencionadas por

Piaget y las complementa, llegando a proponer seis estadios, donde los dos de Piaget



se consideran aqui los dos primeros, ya que encuentra que la moral se sigue
desarrollando en etapas posteriores.

Lo importante para esta investigacion y sobre los que primordialmente se
sustenta, son los estudios realizados por Kohlberg sobre el uso de dilemas morales,
quien como ya se menciond, considera que la moral se desarrolla ain después de la
etapa preescolar a través de una reflexion y jerarquizacion lgica de los valores,
especialmente cuando se les enfrenta a dichos dilemas (Barra, 1987).

A partir de éstas conclusiones, se han realizado diversos estudios que se
enfocan en el uso de dilemas para desarrollar juicios morales en los estudiantes. Para
efectos de esta investigacion, y tomando en cuenta los resultados arrojados en otras
investigaciones, se pretendié adecuar e implantar el Curso de Cultura de la Legalidad
creado por el Tecnolégico de Monterrey basado en los datos encontrados por la
Asociacion de Lideres Ciudadanos, pero ahora enfocado al nivel de preescolar.

En el caso particular de esta investigacion, se busco también corroborar y
ampliar los datos obtenidos en un estudio cuantitativo realizando a lo largo de tres
afios sobre el uso de dilemas morales para fortalecer el programa de valores
implementado en una institucion privada preocupada por la gran carencia de valores
en la sociedad actual, ya que sus estudiantes tienen tres afios utilizando esta estrategia
de ensefianza- aprendizaje en su programa de valores.

Los resultados obtenidos de realizar este estudio contribuyen a formar parte
del proyecto general comenzado por la Asociacion de Lideres Ciudadanos y podra
servir en un futuro para promover y proponer un programa nacional de estudio que
incluya los dilemas morales como estrategia de ensefianza- aprendizaje para

fortalecer la ciudadania y la legalidad en el pais y por ende el desarrollo moral de los



estudiantes de educacion basica, y de esta manera disminuir los indices de violencia
tanto estructural como fisica existente en la sociedad actual.

Integrar un curso de este tipo, permite dar continuidad y es congruente al
mismo tiempo con el Programa de Educacion Preescolar (SEP, 2011), ya que existen
pocos recursos didacticos y pedagdgicos que orienten al docente acerca de las
estrategias de ensefianza- aprendizaje que promuevan el desarrollo de la moral en los
nifios de preescolar.

1.2 Problema de investigacion

Los programas de la Reforma Integral de la Educacion, promueven el
desarrollo de competencias en los alumnos, éstas deben responder a los cuatro pilares
de la Educacion que son: saber conocer, saber hacer, saber ser y saber convivir (SEP,
2011). Para el primer pilar, las escuelas no presentan muchas dificultades puesto que
tradicionalmente la funcion del docente ha sido la transmision del conocimiento y
esto se vio reflejado en los resultados de las pruebas PISA en donde México se
encuentra muy por debajo del nivel de comprension lectora y matematicas del
promedio de la OECD es decir, los alumnos poseen bésicamente la capacidad de
lectura solamente del primer nivel tomado en cuenta en las pruebas PISA, que es
responder a preguntas de informacién en textos (OECD, 2009).

Por otro lado los indices de violencia indican claramente una carencia de
valores implicitos en los otro tres pilares de la educacion que son saber hacer, ser y
convivir, ya que a través de estos, los alumnos deben utilizar los conocimientos de la
escuela en beneficios de la sociedad para ser personas criticas y propositivas. Esto es,

que una carencia académica es resultado de una sociedad que posee una paz negativa,



es decir, una sociedad con desigualdad social, econdmica, educativa y que por ende
resulta en violencia, corrupcion y falta de interés por el bien comun.

Segun Alejandro Poiré (2011) quien sustituy6 a José Francisco Blake Mora
como Secretario de Gobernacion del gobierno de México después del fallecimiento
de Blake, en su ensayo El aumento de la violencia en México, el incremento en afios
recientes sobre todo en algunas entidades del pais, de la violencia asociada a las
organizaciones criminales. Menciona que una de las muchas causas de este fendmeno
se debe a factores estructurales causados principalmente por las crisis econdmicas
que se generaban afio tras afio, con grandes incrementos en inflacion, devaluaciony
disminucion de la inversion publica, lo que provocd un grave costo social como
pobreza, marginacion y un dafio en el tejido social.

Sin hacer un juicio o poner en un orden jerarquico las diversas causas, es
indudable la necesidad de regresar al origen de los valores que sostienen a las
sociedades y este es la familia, por lo que es necesario comenzar a formar a los
ciudadanos desde la infancia temprana, etapa en la que se forma un parte importante
del juicio moral, incluyendo a los docentes y por tanto una adaptacion del
curriculum para tener éxito (Hersh, Reimer y Paolitto, 2002) y esto debe tener mayor
éxito si se utilizan las estrategias de ensefianza- aprendizaje adecuadas e innovadoras
al contexto en que se presentan.

La pregunta de investigacién es por tanto:

¢Cual es el efecto del uso de dilemas morales como estrategia de
ensefianza- aprendizaje en el desarrollo moral de los nifios de tercero de preescolar

de la escuela privada en donde se realiza el estudio?



Con base a ésta pregunta y tomando en cuenta que se busca implementar una
innovacion educativa en el campo de la cultura de la legalidad, surgen las siguientes
preguntas subordinadas a la pregunta general:

1. ¢Qué actitud se observa en los nifios de tercero de preescolar al

solucionar dilemas morales?

2. ¢Qué relacion tiene la solucion de dilemas morales como estrategia de
ensefianza- aprendizaje con el desarrollo moral de los nifios de
preescolar?

3. ¢Como se realiza la implementacion del curso Cultura de la Legalidad
en mi escuela cuando se imparte a estudiantes prescolares?

1.3 Objetivos de investigacion

Para lograr un mejor entendimiento y evitar tomar rutas erroneas en la
coleccion y analisis de datos, se deben tomar en cuenta los siguientes objetivos de
investigacion:

Describir la actitud que observan los nifios de tercero de preescolar al
solucionar dilemas morales.

Determinar la relacion que tiene la solucion de dilemas morales como
estrategia de aprendizaje con el desarrollo moral de los nifios de preescolar.

Evaluar la manera en como se implementa el curso Cultura de la Legalidad en
mi Escuela en el nivel educativo de preescolar.

1.4 Justificacion de la investigacion

Los resultados de esta investigacion sirven para sentar un precedente y dar

sustento a una labor posterior en el campo de la legalidad y con esto generar cambios

a nivel escolar, familiar y personal en los alumnos de educacion basica, logrando una



mayor reflexion y analisis de las situaciones sociales actuales en los maestros de
preescolar.

Se busca fomentar en los nifios de preescolar una cultura de la legalidad que
genere en ellos relaciones pacificas, de apoyo y reflexion ya que seran los ciudadanos
que moderen la sociedad en los proximos afios. Igualmente, se pretende que a través
de los nifios que formen parte de este estudio, los conocimientos y competencias
adquiridas sean transmitidas al hogar para generar cambios desde el nicleo familiar y
con esto fomentar el respeto a las reglas, actitudes no violentas y un respeto por la
diversidad y la equidad.

El primer estudio realizado en el 2011, fue llevado a cabo y esta estructurado
para escuelas primarias y secundarias, por lo que a través de esta investigacion se
pueden extender los resultados al nivel de preescolar con la finalidad de conocer y
posteriormente actuar desde edades méas tempranas. La OCDE (2009) menciona que
la educacion infantil determina los resultados en cuanto a desercion escolar,
rendimiento y el aprendizaje escolar posterior y es por tanto esta edad crucial para
lograr cambios relevantes en la sociedad tanto a nivel académico como en el campo
de los valores.

A través de los resultados arrojados en esta investigacion, se generé una
innovacion educativa como estrategia de ensefianza- aprendizaje, que apoya y
favorece el desarrollo moral de los nifios de tercero de preescolar a nivel nacional,
tomando como base las teorias de Piaget y Kohlberg (Hersh et al, 2002) acerca de los
estadios del juicio moral del nifio y desarrollada en el curso de Cultura de la

Legalidad en mi Escuela (ITESM, 2011).



La proclamacion de la Asamblea General de las Naciones Unidas (2000),
plantea la necesidad de unir nuestros esfuerzos para desarrollar el concepto de la paz
y la promocion de una educacion en valores desde edades tempranas. Esto se debe a
que los valores se comienzan a transmitir desde la primera infancia y se va
consolidando en las etapas posteriores.

Segun Woolfolk (1996) a los nifios se les debe ensefiar no solo a adoptar
principios morales abstractos, sino a comportarse en forma moral en los aspectos
cotidianos de la vida y que incluso los medios de comunicacion deben participar de
ello. Sin embargo, el proceso de ensefianza debe darse a través de estrategias que
conlleven un sustento tedrico suficientemente solido para ser tomado en cuenta. Una
de éstas estrategias es el uso de dilemas morales ya que a través de ella, se lleva al
alumno a la reflexion de valores que el docente quiere fortalecer de manera
consciente y en forma préctica, llevando a los alumnos a socializar, analizar y
razonar sus conceptos sobre ciertos valores y las acciones posibles que se pueden
llevar a cabo para responder a dichos valores.

En esta investigacion se utiliz6 un material revisado por diversos expertos y
realizado en conjunto con diversas instituciones que bajo una ardua labor,
concretaron el trabajo en un programa que consta de tres cuadernillos de trabajo, uno
dirigido a padres de familia, otro a docentes y un libro de actividades para alumnos,
los cuales tomaron en cuenta teorias del desarrollo moral basadas en las
investigaciones de Piaget y Kohlberg (2002) en nifios de diferentes edades,
adecuando cada nivel educativo de acuerdo a las caracteristicas de cada uno.

Los resultados obtenidos en esta investigacion sirven para implementar un

programa de valores en las escuelas oficiales o particulares a nivel nacional, y



desarrollar de manera sistematica y sustentada el pensamiento critico hacia las
acciones de vida actual, logrando en los alumnos una reflexion que va més alla del
simple conocimiento de conceptos, que los lleva a analizar y actuar ante situaciones
de la vida cotidiana utilizando los valores.

1.5 Limitaciones y delimitaciones de la investigacion

El estudio realizado tuvo una duracion de un afio y es de corte cualitativo
descriptivo, debido a que al trabajar con nifios preescolares, resulta mas enriquecedor
este tipo de paradigma pues los conceptos de valor a esta edad resultan abstractos y
dificiles de describir cuantitativamente por los nifios. Los retos al usar el paradigma
cualitativo del tipo etnografico, son el riesgo de que el investigador pierda
objetividad en la aplicacion, que resulte poco profesional, que sus instrumentos
carezcan de confiabilidad y que al momento de leer los resultados, no se cuente con
los programas necesarios para analizar de forma critica las palabras.

Una situacion encontrada en la investigacion es que parte de los nifios del
grupo de trabajo ya han estado en un ambiente donde la solucion de dilemas morales
se realiza como parte del programa de valores de la escuela a investigar. En este
punto, los resultados pueden servir como comparativo con los alumnos de nuevo
ingreso que no han tenido acceso al trabajo de dilemas morales, pero que no sera
visto como una variable importante.

El tiempo en el que se llevo a cabo el estudio es de cinco sesiones, en la que
se expuso una leccion del cuadernillo de trabajo del Curso de Cultura de la Legalidad
en mi Escuela (ITESM, 2011) por dia y se recogieron datos en una sola intervencién
en el grupo de tercero de preescolar de una escuela privada de Saltillo y con un total

de 27 alumnos.
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La escuela en donde se realiza el estudio esta ubicada en el norte de la ciudad,
con caracteristicas econémicas de media a media alta. Los nifios cuentan con
computadora en sus casas, tienen todos acceso a Internet al igual que la escuela, que
cuenta con las caracteristicas de infraestructura necesarias para llevar a cabo el
proyecto. Cuenta con 5 aulas, bafios en todas las aulas, pantalla y cafién con Internet
en cada salon, salén de usos maltiples, sala de computo, oficinas y patio de juegos.

Hay dos docentes por grado, una de espafiol que maneja una hora al dia y una
de inglés que trabaja cuatro horas diarias. Un maestro de educacion fisica y uno de
computo. Cinco de los nifios del grupo estan en el colegio desde pre-maternal por lo
que éste es su quinto o sexto afio en el colegio, trabajando con un programa de
valores similar al del Curso de Cultura de la Legalidad (ITESM, 2011).

Las limitaciones encontradas en este estudio fueron el tiempo dedicado a la
aplicacion del curso, puesto que se contaba con una hora diaria para aplicar cada
leccion, lo que provocaba en ocasiones tener que cortar los tiempos de discusion o de
alguna actividad que quiza enriqueceria la investigacion.

Otro de los puntos que pudieron ser poco favorecedores para la investigacion
fue el hecho de que no se cont6 con un material impreso de calidad debido al tiempo
y se tuvieron que hacer algunas modificaciones a lo planteado en un inicio en este
rubro.

La participacion de los padres en esta investigacion fue tomada en cuenta al
inicio de la investigacion como parte del Curso, sin embargo, el tiempo con el que se
conto para su aplicacion no fue suficiente para organizar los talleres, por lo que se
prefirio omitir éstos y enfocar los resultados en los alumnos y los docentes

estudiados.
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Finalmente, sin ser considerada como una limitante pero si como una variable
al momento de utilizar esta investigacion como comparativa con otras, es la edad de
los nifios escogidos para el estudio, ya que una politica del Colegio donde se realizo,
es aceptar nifios de cinco afios cumplidos al 31 de Mayo del 2007, a diferencia de las
escuelas que se rigen con el reglamento de Secretaria de Educacién Publica de edad
de cinco afos al 31 de Diciembre de 2007, lo que implica una diferencia de edad de
casi siete meses entre unos alumnos y otros, y esto puede interpretarse como una

variable en los resultados del desarrollo moral de los mas grandes.
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Capitulo 2

Marco Tedrico

En este capitulo, se presenta al lector una serie de conceptos, definiciones, y
teorias que sustentan esta investigacion, pues al ser de tipo cualitativo necesita
elementos objetivos en los que pueda sostener sus resultados. El desarrollo moral en
el nifio preescolar, es un tema poco estudiado, pero por medio de los estudios de
Piaget y Kohlberg que se mencionan aqui, podemos guiar y entender los resultados
obtenidos.

2.1 Juicio Moral

Posiblemente Kant fue el primer gran tedrico en estudiar o hablar sobre el
juicio moral, en su obra Critica de la razdn préctica (2003), en la que pretende
explicar la razon que determina la accion de las personas. Segun el autor, lo
importante era la autonomia del sujeto para obrar.

Para Kant (2003), existen dos tipos de leyes, las naturales, por las que todo
sucede y a las que llama Ciencia, y las segundas son las leyes de libertad, segtn las
cuales todo debe suceder, y a las que les llama Etica. Cuando el ser humano actda
segun las segundas leyes, sus decisiones pueden definirse como juicio moral ya que
tiene la autonomia de obedecer o no.

Por tanto podemos decir que una definicidn de juicio moral es la construccion
del ser humano en la que influye un dominio cognitivo pero también afectivo, aunque
algunos autores se enfoquen en uno u otro. Aqui la primera inconsistencia en torno al
desarrollo del juicio moral, ya que hablar de un sujeto interno como el ello de Freud

quien determina nuestras conductas primitivas y un super-yo que se forma a través de
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las reglas y normas sociales pero que resulta independiente al sujeto, se contrapone a
la idea kantiana o de Kohlberg de un desarrollo moral auténomo.

Para Lawrence Kohlberg, asi como para Piaget éstos dos dominios se dan de
forma simultanea. La investigacion empirica sobre la relacion entre el desarrollo de
los niveles cognitivos y socio- morales ha mostrado que los nifios tienden a estar en
el nivel de las operaciones concretas antes de poder generar roles y juicio moral,
debido a que éstos ultimos requieren de cierta madurez en el nifio para poder asumir
posiciones morales (Hersh, Reimer y Paolitto, 1988).

El ejercicio del juicio moral como un proceso cognitivo que nos permite
reflexionar sobre nuestros valores y ordenarlos en una jerarquia logica, se emplea
para extraer sentido de los conflictos morales que surgen en la vida diaria (Hersh et
al, 1988, pg. 47), sin embargo no se puede dejar de lado el sentido afectivo que lleva
a la toma de decisiones morales.

Otra definicién similar sobre el juicio moral es la que hace Kohlberg (2008)
quien define lo define como el sopesar las exigencias de los demas contra las propias,
es razonable que sdlo cuando el nifio puede asumir el rol del otro y percibir cual es su
exigencia, puede exponer su propia exigencia frente a la del otro (Hersh et al, 1988,
p. 48). Con esta definicidn se puede entender con mayor claridad las respuestas que
Piaget (1932, 1965) encontr6 en sus primeras investigaciones sobre la moral en el
nifio, modificando el método clinico, centrandose en las diferencias entre las
respuestas mas que en la constancia de las mismas respuestas.

2.2 Dilemas Morales
Los dilemas morales son sin lugar a dudas un tema interesante y problematico

para la filosofia moral, pues existe la idea de que no hay lugar para auténticos
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conflictos entre obligaciones morales, y que puesto en la realidad, esto puede
considerarse como no cierto, pues por ejemplo en el area juridica, los conflictos entre
normas juridicas son frecuentes y aunque aqui un dilema es més facil de definir en
tanto las leyes estan escritas, el dilema es la situacion en la que ninguna situacion
puede satisfacer o cumplir todas las exigencias impuestas por el sistema normativo
para ese caso (Martinez, 2008).

2.2.1 Tipos de dilemas morales. Existen dos tipos de dilemas morales, los
hipotéticos y los reales. En el primer caso, las historias son sacadas de la literatura,
medios de comunicacion o la propia imaginacion, y muchas veces al ser analizados
se puede concluir que pueden darse en la vida real en determinadas ocasiones. Los
segundos tipos de dilema, son sacados de la realidad, incluso de experiencias
cercanas a los sujetos que los analizaran. Estos generalmente motivan mas su analisis
y reflexion debido a lo cercano que se presentan al sujeto y que en ocasiones incluso
serviran para resolver un conflicto sucedido.

Se debera recordar que los dilemas morales para fines educativos no
representan una técnica de terapia de grupo ni deberd involucrarse a ningun sujeto
presente. Su objetivo debera ser el analisis de un cuestionamiento o disyuntiva, y la
reflexion sobre las opiniones de los demés. Deberan estar centrados en cuestiones de
valor moral, ser planteados con claridad y presentar preguntas finales que lleven al
desequilibrio de los supuestos que tienen los alumnos.

Otros tipos de dilema son los de andlisis, en los que el protagonista de la
historia ya ha tomado una decision y ha ejecutado una conducta. En este caso, el
alumno debera emitir juicios de valor sobre la accion ejecutada. El dilema de

solucidn por el contrario, presenta un problema de manera abierta, es decir se limita a
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exponer el caso y sus circunstancias pero sin presentar una solucion concreta, para
que el participante sea el que tome la decisién sobre la situacion planteada (Benitez,
2009).

Por altimo podemos mencionar que segun la informacion que se presenta,
pueden dividirse en completos, para aquellos que informan con amplitud las
circunstancias que envuelven el dilema y que sirven para emitir un juicio con la
mayor cantidad de informacion posible de tal manera que sea mas razonada y
correcta la respuesta, a diferencia del segundo tipo que es el incompleto y en donde
no existe informacion suficiente sobre la situacion o actor del dilema y en donde los
participantes deben reflexionar mas para discernir las circunstancias en donde se
tomaria tal o cual decision. (Benitez, 2009)

Los dilemas morales escogidos en esta investigacion, toman en cuenta
diversos valores considerados para desarrollar la ciudadania y la legalidad en los
nifios preescolares, tales como el patriotismo, el respeto y la ecologia, puesto que su
finalidad surge de la necesidad de crear una cultura de la legalidad.

2.2.2 Elaboracion y aplicacion de dilemas morales. Las reformas educativas
actuales involucran nuevas orientaciones psicopedagdgicas que promueven un
especial interés por las estrategias de aprendizaje y su uso en el aula que segun
Monereo y Castelld (1998), suponen procesos a través de los cuales se toman
decisiones de manera consciente o intencional, lo que les permite a los alumnos
elegir y recuperar coordinadamente los conocimientos que necesitan para lograr el
objetivo propuesto por el docente y que depende de las caracteristicas y contexto en

que se desarrolla la situacion educativa.
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Con base en esto, podemos inferir que los dilemas morales como estrategia de
ensefianza- aprendizaje, deben ser considerados y elegidos de manera conciente,
tomando en cuenta la edad a la que estan dirigidos y la experiencia previa de los
participantes. Deberan ser motivadores y controvertidos de manera que se puedan dar
diferentes argumentos y soluciones y deben favorecer el desarrollo del juicio moral.

Se pueden seguir algunas pautas como son:

1) Centrarlo en una situacion y definir a los protagonistas.

2) Plantear cuestiones morales, el conflicto.

3) Plantear las alternativas; preguntar qué deberia hacer el
protagonista.

4) Formular otras preguntas relacionadas (Carrillo, 1992).

Para aplicar los dilemas una vez elaborados, se debera tomar en
cuenta:

a) La creacion de una atmdsfera adecuada, es decir, de un entorno
que estimule el desarrollo moral de los alumnos.

b) Tener presente que durante la discusién de dilemas morales el
no obligar a nadie a expresar su opinidn, ya que ello puede desmotivar el
diélogo.

c) Aparte de dialogar sobre la pregunta central del dilema en
torno a la decision que deberia tomar el protagonista, se pueden plantear
otras cuestiones relacionadas con el conflicto y analizar las consecuencias

de cada eleccion (Carrillo, 1992).
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2.3 Estrategias de ensefianza- aprendizaje

En la actualidad, los docentes deben tener competencias distintas a las
exigidas por la sociedad hace veinte afios, una de ellas, es el manejo de diversas
estrategias didacticas que lleven al alumno a un aprendizaje significativo dentro del
aula y que pongan al maestro como un mero facilitador de este proceso.

2.3.1 Definicion de estrategia de ensefianza- aprendizaje. En la actualidad
se considera importante disefiar e implementar estrategias que le permitan al docente
promover aprendizajes significativos. Se pretende que a través de estrategias
interdisciplinarias, el alumno logre ser una persona integra y arménica con su
entorno. La situacion que se presenta ante este reto es primeramente darle una
definicidn congruente y concreta al término, de manera que el docente logre utilizar
en su préctica docente dichas estrategias de una manera eficaz y eficiente.

Segun Gaskins y Elliot (1999), las estrategias exigen un compromiso activo
por parte del alumno para construir sentido, asi como para adquirir el dominio de la
comprension y recordar conceptos. Para los mencionados autores Gaskins y Elliot
(1999), es importante distinguir entre los términos: estrategias, habilidad,
herramienta heuristica, operacidn cognitiva, herramienta cognitiva y habilidad
cognitiva. Las estrategias entonces las podemos definir como categorias de
operaciones mentales. La herramienta heuristica se refiere al proceso mental
consciente. La operacion cognitiva, herramienta y habilidad cognitiva, se refieren a
actividades de la mente y podrian considerarse como estrategias o habilidades.
Gaskins y Elliot (1999), simplifican lo anterior refiriéndose solamente a estrategias
cognitivas relacionadas con el logro de metas y estrategias meta-cognitivas, aquellas

que controlan el proceso en sus avances, interferencias o retrocesos.
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Segun Diaz y Hernadndez (2002), una estrategia es un procedimiento que el
docente utiliza de manera reflexiva y flexible para promover el logro de los
aprendizajes significativos en los alumnos. Para esta investigacion, la importancia de
definir el concepto estrategia se refiere a uno de los objetivos principales de la
pregunta inicial, que nos lleva a buscar formas pedagdgicas dentro del aula y fuera de
ella para que los alumnos de preescolar logren reflexionar, desarrollar y quiza
madurar su juicio moral para actuar en consecuencia en la sociedad.

El planteamiento de Woods (1985), es que en esencia, las estrategias son
formas de llevar a cabo metas. Son conjuntos de acciones identificables, orientadas a
fines mas amplios y generales. Los dilemas morales pues, pueden ser definidos como
estrategia de ensefianza pues sirve como accion al docente con la finalidad de
desarrollar una cultura de la legalidad y de aprendizaje para los alumnos ya que las
actividades y secuencia estan tomando en cuenta sus caracteristicas, intereses y
necesidades.

2.3.2 Tipos de estrategias de ensefianza- aprendizaje. Diaz y Hernandez
(2002), mencionan dos tipos de estrategias: las de ensefianza y las de aprendizaje,
éstas Ultimas son para aprender, recordar y usar informacion y se refieren a los
procedimientos o conjuntos de pasos que el alumno adquiere y usa intencionalmente
como una herramienta flexible para tener un aprendizaje significativo, solucionar un
problema y reconocer un conocimiento nuevo para interpretarlo, asimilarlo y
transformarlo integrandolo a los aprendizajes previos.

El proceso que se utiliza en los cuadernillos de trabajo disefiados para el
programa de Cultura de la Legalidad en mi Escuela (ITESM, 2011), pretende

precisamente que el alumno llegue a través de la socializacion de conceptos,
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situaciones y dilemas a un aprendizaje significativo que le permita reflexionar sobre

sus acciones presentes y futuras, dandole herramientas de discusion, y anlisis grupal
con el fin de que transforme sus actitudes ante situaciones similares a las vistas en el

dilema moral.

Nisbet y Shucksmith, (1986), definen las estrategias de ensefianza como
ayudas promovidas por el docente para el estudiante con el fin de facilitarle un
procesamiento profundo de la informacion, o como procedimientos para promover
aprendizajes significativos, en donde el énfasis debera hacerse en el disefio,
programacion, elaboracion y realizacion de los contenidos. Con las estrategias se
debe buscar la motivacion y el interés del alumno por medios verbales o escritos, y
promueven la observacion, analisis, opinion, entre otros, de manera que el alumno
aprenda a aprender.

En otra clasificacion de estrategias, existen las preinstruccionales que se dan
al inicio de la clase, y que pretenden alertar y preparar al estudiante sobre lo que va a
aprender y el como lo hard; las coinstruccionales que se dan durante la sesion de
clase apoyan los contenidos del curriculo durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje, con el fin de que el alumno mejore su atencion, detecte informacion
principal, mejore la codificacion y conceptualizacion de contenidos asi como
organizar y estructure las relaciones entre las ideas importantes. Finalmente las
posinstruccionales al final de la secuencia de ensefianza- aprendizaje favorecen la
sintesis, integracion y critica de lo visto por parte del alumno (Diaz y Hernandez,
2002).

Existen otras clasificaciones sobre las estrategias de ensefianza- aprendizaje,

sin embargo, las categorias y definiciones anteriores sirven como base para sustentar
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las secuencias didécticas utilizadas para realizar los cuadernillos de trabajo del
programa, ya que cumplen con las caracteristicas mencionadas y promueven un fin
mayor de aprendizaje que es el desarrollo de la moral en el nifio preescolar.

2.4 Estudios sobre el desarrollo moral

Al tratarse de un estudio sobre el desarrollo moral del nifio de preescolar, es
imperativo sustentar nuestro trabajo en los estudios de autores que han investigado
sobre este tema, sin embargo, cabe destacar a Kohlberg quien con sus aportaciones a
este campo, guia de manera fundamental este estudio, al ser una de las variables el
uso de dilemas morales para el desarrollar la moral del nifio preescolar a través de la
confrontacion con otras ideas y niveles de desarrollo mas avanzados que el propio.

2.4.1 Piaget y Kohlberg: estudios sobre el desarrollo moral. Tanto para
Piaget y Kohlberg, el término estadio o etapa es un punto comun, ya que ambos
asumen que cada etapa es moralmente mas deseable que la anterior, y sus estudios
revelan una adopcion de juicios morales més complejos y universales en tanto més
avanzado sea el estadio (Hersh et al, 2002).

Para ellos, lograr un juicio universal y no un juicio mediado por la cultura o el
ambiente, formara a la persona para reaccionar ante situaciones, personas y tiempos
diversos, y esto puede considerarse finalmente como un juicio moral.

En el caso de Piaget, sus primeras investigaciones se centran en el desarrollo
cognitivo de la persona, y después de diversos estudios distingue entre seis estadios o
periodos de desarrollo que marcan la aparicion de estructuras sucesivamente
construidas. Estos estadios son: de los reflejos, de los primeros habitos motores y de

las primeras percepciones organizadas, de la inteligencia sensoriomotriz, de la
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inteligencia intuitiva, de las operaciones intelectuales concretas y de las operaciones
intelectuales abstractas (Misfud, 1985).

Piaget, basado en los estadios del desarrollo cognitivo, formula 3 del
desarrollo moral, el premoral, el heterénomo y el autonomo. En el primero de ellos,
el sujeto no percibe las reglas con un sentido de obligacién. En el segundo estadio,
las reglas son definidas por una obligacion respecto de la autoridad, y
posteriormente en el Ultimo y al que se pretendiera llegar de manera id6nea, las
normas son vistas desde un punto de reciprocidad y observando las consecuencias de
los actos.

Para entender la relacion entre estos estadios y los que posteriormente formula
como del desarrollo moral, se entiende que las caracteristicas que presentan los
estadios son:

1) Los estadios implican diferencias cualitativas en el modo de pensar.

2) Cada estadio forma un todo cruzado. Cuando el nifio pasa de un estadio a
otro no solo salta en pensamiento, sino que reestructura todo su modo de
pensar.

3) Los estadios forman una secuencia invariante. Todos los nifios pasan de
un estadio a otro en forma subsecuente y sin saltarse ninguno.

4) Los estadios son integraciones jerarquicas. Cuando el pensamiento de una
persona se desarrolla de una etapa a la siguiente, el nivel méas alto
reintegra las estructuras que se encuentran a niveles mas bajos.

Bajo éstas bases, Kohlberg ha tenido que demostrar que el desarrollo del

pensamiento de las personas sobre temas morales se caracteriza por esos criterios

(Hersh et al, 1988).
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2.4.2 El desarrollo moral del nifio preescolar. Basado en este entendido,
Piaget (1977) relaciona el desarrollo moral del nifio con base a lo que éste evoluciona
en los estadios cognitivos. Hasta los siete afios, el nifio sigue siendo preldgico pero
ya posee el pensamiento intuitivo, es decir, rigido e irreversible, también se
desarrollan los sentimientos interindividuales, ligados a la socializacion de la accién,
la aparicion de los sentimientos morales intuitivos que surgen de la relacion entre
adultos y nifios y finalmente las regulaciones de intereses y valores relacionados con
las del pensamiento intuitivo en general (Mifsud 1985).

Segun Piaget, la voluntad es el equivalente afectivo a las operaciones
concretas de la razén, incluso determina que se desarrollan al mismo tiempo, es quiza
la causa por la que esta investigacion podra tener variantes sobre su predecesora en la
que se basa este estudio ya que la presente se enfocara en alumnos de preescolar con
edades de cinco a seis afios y que se encuentran en su mayoria en un estadio
preoperatorio y por lo tanto algunos procesos abstractos y de la raz6n no se
encuentran maduros para generar juicios morales que determinen realmente una
jerarquizacion de valores, sino simplemente una respuesta a las consecuencias de la
accion. Los nifios consideraran justo en una etapa anterior, lo que dice el adulto pues
esa es su concepcidn de justicia y en los nifios de cinco y seis afios probablemente
este tipo de pensamiento haya sido cambiado por la idea de una justicia distributiva
en la que hay una igualdad estricta y el de una justicia retributiva en la que se
cuentan las intenciones y las circunstancias de cada uno y no sélo la materialidad de
las acciones (Misfud, 1985, p. 44).

Para Piaget, la moral tiene dos componentes: el respeto y un sistema de reglas.

Estas concepciones las toma Piaget de Durkheim, quien aporta que todas las acciones

23



morales tienden a venir de normas preestablecidas, por lo que ser un ser humano
moral implica cumplir con dichas normas, y lo mas importante es que cumplir con
esas normas no persigue fines personales sino por el contrario impersonales, es decir,
los del bien comun. De aqui, que Piaget mencione un sistema de reglas como
componente de la moral (Misfud, 1985).

En segundo término, de Pierre Bovert, toma el respeto como fundamental para
la moral, pues en su articulo Le sentiment religieux et la psychologie de Iénfant
citado por Misfud (1985), mantiene que del sentimiento de amor del nifio hacia sus
padres esté el elemento de respeto, que se origina del amor tierno hacia la madre y el
temor de admiracion hacia el padre. Con ambas ideas de éstos autores, Piaget
concluye que la moral es un sistema de normas, por tanto un hecho moral pero que la
esencia de toda moralidad es el respeto hacia éstas normas, y asi pues esto es el
aspecto individual de la moralidad (Piaget, 1977).

Piaget considera que la cooperacion y el respeto mutuo son los que permiten
el paso de una moral heterénoma a una moral autdnoma. Lo que se busca con este
estudio es lograr que los alumnos pasen del primer estadio al segundo si es que
todavia no lo estén a través del uso de dilemas morales que los confronten y los
sitien en la realidad. A esta edad, es dificil pasar al siguiente estadio puesto que los
nifios siguen siendo egocéntricos, no en el sentido moral sino en el sentido
epistemoldgico, en el que no son capaces de ponerse en el lugar del otro pues no
considera que el otro tenga un punto de vista propio (Piaget, 1977).

Para el nifio preescolar, cualquier acto que no acate la regla es malo, y bueno
el que se someta a la obediencia, hay un realismo moral como lo Ilama Piaget en el

que el nifio evalla los actos en funcion de su conformidad material a las reglas y no
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considera la intencion subyacente en los actos, por lo que es probable que si se le
propone al nifio el dilema propuesto por Piaget de los vasos de vidrio en el que en el
primer caso un nifio rompe quince vasos de vidrio sin intencion alguna, y en el
segundo se rompe una sola taza por descuido de otro nifio, el preescolar responda que
cometié mayor dafio el primer nifio y a él es a quien hay que aplicar el castigo puesto
que rompié mas cosas.

Kohlberg, a pesar de seguir los pasos de Piaget en sus investigaciones sobre el
desarrollo del juicio moral, se centra méas en los adolescentes, y difiere del segundo
en tanto no considera suficientemente determinantes los estadios del desarrollo
cognoscitivo para el desarrollo de los estadios morales. Para Kohlberg la diferencia
entre las respuestas de un nifio de seis afios y uno de ocho radica en el desarrollo de
la capacidad de asumir roles, de reaccionar ante el otro como ante alguien como uno
mismo Yy reaccionar ante la conducta de él mismo en el rol del otro. Esto es una
capacidad social desarrollada a partir de los seis afios, considerando esta edad como
determinante en el desarrollo del juicio moral (Hersh et al, 1988).

2.4.3 Dilemas morales en el desarrollo moral. Los dilemas morales son
narraciones breves, contados como historia, en donde se plantea una situacion que
puede ser real pero que involucra un conflicto moral, y se les pide a los oyentes una
solucion razonada del conflicto o un anlisis de la solucién elegida por el
protagonista de la narracion (Zerpa, 2007)

Los dilemas morales hacen que el individuo presente conflictos morales y
puede también ser entre varios individuos. Involucran una incompatibilidad
normativa, como contradiccion o contrariedad. Un dilema siempre involucra un

conflicto, a diferencia del conflicto que no siempre involucraré un dilema. En los
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primeros, se manifiesta una ausencia de criterios, escalas o procedimientos racionales
de solucion que sean plausibles (Lariguet 2010).

Una caracteristica de los dilemas es que el sujeto se ve orillado a tomar una
decision que compromete dos normas o postulados morales validos para él. Un
ejemplo de dilema es el siguiente:

Por medio de un didlogo entre Céfalo y Socrates, Platon cuenta el dilema de
un hombre que tiene que determinar si devuelve o no el arma que le ha prestado un
amigo. El dilema surge porque el amigo ha enloquecido y podria dafiarse a si mismo
y/o dafiar a los demas. Por un lado, este hombre tiene ante si el deber de devolver los
préstamos (en este caso, el arma) y, por otro lado, el deber de salvaguardar a un
amigo de un probable dafio (Platon 1993, libro 1).

Kohlberg utilizé éste tipo de dilemas en sus estudios sobre el desarrollo
moral, ya que como se menciond anteriormente, sus divergencias acerca de los
estudios de Piaget, se daban en relacion al tipo de razonamiento de este tipo al que
sometia a los nifios dandoles un problema moral que se debia resolver solamente a
través de dos opciones, lo que para Kohlberg resultaba insuficiente para verificar el
proceso usado para tal razonamiento, por lo que realiza y aplica dilemas morales con
respuestas abiertas o para ser analizadas por el individuo o el grupo.

En el estadio correspondiente a tercero de preescolar en donde el nifio
comienza a liberarse de su egocentrismo intelectual y comienza a construir nuevas
coordinaciones, la l6gica constituye el sistema de relaciones que permite la
coordinacion de los puntos de vista entre si, de los correspondientes a individuos

distintos y también de los que corresponden a percepciones o intuiciones sucesivas
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de la misma persona (Misfud 1985). Lo mismo sucede con la afectividad, que deriva
en una moral intuitiva de heteronomia propia de la edad.

En esta etapa, la respuesta a los dilemas morales esta supeditada a la moral
heteronoma del alumno, en la que el respeto es unilateral, se basa en el deber ser
debido a que se considera que esto es hacer lo que el adulto dice, aqui también
encontramos una nocion de expiacion en la que el castigo esta en relacion con la
ruptura de obediencia, a diferencia de la fase de autonomia en nifios mas grandes, en
donde el castigo esta en relacion con la ruptura del lazo social. Los nifios de cinco a
siete afios tenderan a defender la autoridad y los nifios mayores la igualdad (Piaget,
1977).

Para Piaget, el respeto mutuo, permite que la ley se convierta en acuerdo
mutuo y por tanto, no sera obligatoria ni externa al individuo, este acuerdo se expresa
mediante una ley que no es otra cosa que los deberes y normas constitutivas que
definan el bien (Misfud, 1985).

Basado en la conclusion de Piaget de la moral heterénoma en la que el adulto
ejerce presion a través de la obediencia, se puede fundamentar entonces el uso de
dilemas morales para el desarrollo de la autonomia moral ayudando al alumno a
pasar de un estadio a otro a través de la reflexién que queda libre del juicio del
maestro, puesto que se llevara a cabo entre estudiantes, usando una intervencion
docente pensada para dejar al alumno concluir de una forma auténoma.

Kohlberg (2008) muestra ciertas discrepancias entre los postulados de Piaget,
sin embargo basa su trabajo en ellos e incluso hay quienes consideran que los
complementa, postulando él seis estadios evolutivos del desarrollo moral:

1) La orientacion del castigo y de la obediencia.
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2) La orientacion instrumental relativista.

3) La orientacion de la concordia interpersonal.
4) La orientacion de “ley y orden”.

5) La orientacion legalista del contrato social.

6) La orientacion de principios éticos universales.

A pesar de que los estadios de Piaget corresponden o se acomodan dentro de
los propuestos por Kohlberg, éste Gltimo se centra en los estudios de la moral, a
diferencia de Piaget quien solo le dedica un estudio. Pero una de las aportaciones en
cuanto a los instrumentos de investigacion que Kohlberg mejora es el hecho de que
redacta dilemas morales abiertos, mientras que Piaget da solamente dos opciones de
respuesta, lo que implica que quiza el nifio pudiese aprenderlas o adivinarlas y no
necesariamente que las responda por presentar una maduracion adecuada.

Kohlberg esta preocupado también por desarrollar una cambio positivo moral
en los estudiantes pero de forma mas auténoma e independiente, por lo que pasa de la
teoria evolutiva a la sociologia de la educacion, a través de los trabajos de Durkheim
(1925/1973), Dreeben (1968) y de Jackson (1968). Para éstos autores, la escuela
representa la ocasion para que el nifio ingrese por primera vez en la sociedad en
general, es en ella donde se aprende a cumplir con los roles sociales esperados
(Kohlberg, Power, Higgins, 2008).

Aqui Kohlberg le da un nuevo sentido y peso al curriculum oculto,
determinando que la escuela debera ser congruente entre las normas ofrecidas a
través de la ensefianza de valores y las observadas en la vida cotidiana dentro de ella,
ya que si se percibe alguna diferencia, el alumno tiende a pensar en la primeras como

una conversacion grata con los maestros y las segundas como las reglas reales del
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juego. Deriva también de esto su interés por pasar del curriculum oculto al
curriculum de justicia, pues considera que el primero siempre se mantendra oculto
(Kohlberg et. al., 2008)

A pesar de que Kohlberg pasa por constantes cambios en su forma de
investigacion, si se centra en el desarrollo socio-moral individual, a través de su
estudio sobre la participacion en el gobierno de una pequefia comunidad escolar se
estimula el crecimiento del razonamiento moral en mayor medida que la
participacion en las escuelas secundarias dirigidas de manera mas tradicional, y si el
compromiso explicito del cuerpo docente es con una teoria de la comunidad moral
conduce a un proceso mas eficaz para estimular el cambio en el razonamiento moral,
que el compromiso de un cuerpo de profesores con una democracia escolar,
relativamente independiente de las teorias de la comunidad moral.

En este estudio, se hizo una evaluacion anual del cambio del juicio moral
entre tres escuelas alternativas: la Escuela Cluster en Cambridge, la Escuela Dentro
de la Escuela (EDE) en Brookline y la Murray Road School en Newton, sin embargo
el primer afio la Murray Road School cierra como escuela alternativa, lo que ofrecia
una desventaja entre las dos restantes en cuanto a diferencias sociales entre ambas,
por lo que en 1979, se integra la Escuela A de Scarsdale en Nueva York.

Se emplearon dos formularios (A y B) de la entrevista estandar sobre el juicio
moral (Colby y Kohlberg, 1987) para evaluar el juicio moral individual, se
suministré también una bateria de cuatro tareas piagetanas: una tarea de oraciones
absurdas; una tarea de verbos transitivos; una tarea de combinacion quimica y una
tarea de aislamiento de variables. La entrevista etnogréfica sobre la atmosfera moral

fue realizada en la primavera de cada afio escolar durante cuatro afios. Y finalmente
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en el caso de las entrevistas sobre dilemas escolares préacticas, se les pregunto a los
sujetos qué debia hacer el protagonista y por qué, y luego qué pensaban los sujetos
que deberian hacer y harian y por qué.

Los resultados de esta investigacion arrojaron que los cambios medios
significativos s6lo se produjeron en las escuelas centradas explicitamente en la teoria
de la comunidad justa y no se hallé cambio significativo en la EDE ni en la Escuela
Alternantiva Mamaroneck quien no adopta las teorias del desarrollo moral ni de la
comunidad justa. En cuanto a la relacion entre desarrollo l6gico y moral, hay una
relacion significativa entre el desempefio en las dos tareas cognitivas mas dificiles y
la evaluacion de la etapa moral. Para el cambio de tipo moral no se encontraron
hallazgos significativos.

En el analisis més profundo de todos los resultados de esta investigacion, se
puede decir que si los educadores se ocupan solo de estimular el cambio del
razonamiento moral, pueden optar por las discusiones moral en el aula, pero que
estan supeditados al desarrollo cognitivo planteado por Piaget.

Segun Kohlberg los métodos indirectos no son necesarios para “convencer” a
una persona de que revele su pensamiento sobre temas éticos. Sélo hay que
proponerle dilemas morales que despierten su interés y preguntarle directamente cuél
seria la mejor solucion para el dilema y porqué (Hersh et al, 1988).

En esta investigacion, se toman en cuenta como base los estudios de Piaget y
Kohlberg, y se espera que los resultados obtenidos difieran de la investigacion que
precedio a ésta por lo que ya se menciono sobre las caracteristicas particulares en el

pensamiento cognitivo y moral de los nifios preescolares puesto que la primera
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investigacion realizada se aplic6 a nifios en etapas cognitivas mas desarrolladas, y se
presenta a continuacion
2.5 Investigaciones sobre el desarrollo moral.

En 2011, la Asociacion de Lideres Ciudadanos basados en los hechos
violentos vividos en la ciudad de Monterrey, Nuevo Leon, decidieron junto con
instituciones de educacion superior, realizar un estudio sobre como se vivia la cultura
de la legalidad en diferentes contextos, como el escolar y el familiar. Con base a los
resultados obtenidos en esta investigacion que se describe posteriormente, se lanz6
una convocatoria para disefiar y pilotear un curso de Cultura de la legalidad para
nifios y adolescentes que fomentaran el desarrollo moral y las relaciones familiares y
sociales. De esta convocatoria surge el curso de Cultura de la Legalidad en mi
Escuela que coordina el Instituto Tecnol6gico de Estudios Superiores de Monterrey y
que consta de cuadernillos de trabajo divididos en ocho lecciones y dirigidos a
alumnos de primaria superior y secundaria.

Los cuadernillos estan organizados de tal manera que el docente y los
alumnos tengan claro el objetivo de cada leccidn, una referencia breve sobre el tema
a tratar, un dilema a resolver y actividades a realizar para evaluar la reflexion.
Existen tres cuadernillos por nivel (primaria superior y secundaria), uno para el
docente y que contiene informacién adicional para el manejo de las actividades, uno
para el alumno y uno para padres de familia, ambos muy similares.

El objetivo de esta propuesta fue la de disefiar estrategias didacticas para
fomentar una cultura de la legalidad a través de valores especificos que se
consideraron como necesarios para formar esto, para posteriormente transferir el

curso al mayor nimero de escuelas a nivel nacional posibles, con la finalidad de
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educara a los jovenes y nifios en el uso de valores para tomar decisiones que afectan
a la sociedad.

Es estudio inicial del que surgieron los datos para poner en préctica este curso
en las escuelas fue aplicado en alumnos de quinto afio y secundaria, y que se llamd
Cultura de la Legalidad en mi Escuela, aplicada a 13 escuelas primarias y 13
secundarias de la zona Metropolitana de Monterrey, con caracteristicas similares,
utilizando instrumentos de recopilacion de informacion diversos, como entrevistas o
dilemas morales, y se centro en el estudio sobre los reglamentos en la escuela, el
nivel de conocimiento que tienen los alumnos de él, su aplicacion y quiénes
contribuyeron a hacerlo. Los resultados arrojaron que en el caso de primaria, los
alumnos tienen mayor participacion en la elaboracion del reglamento, lo conocen
aunque en muchas escuelas no se encuentra visible, también un 46% de los alumnos
estan en etapa convencional del desarrollo moral mientras que el 54% estan en post-
convencional.

En el caso de secundaria se encontrd que los alumnos tienen poca
participacion en la elaboracion de los reglamentos y en pocas escuelas se encuentra
visible. Se encontrd también que el 82% de los alumnos estan en etapa post-
convencional y solo el 12% en nivel convencional, lo que muestra un desarrollo
normal e incluso elevado para lo que Kohlberg (2008) considera adecuado. En este
nivel también se les aplico un test de valores para identificar la jerarquia que le
atribuyen a cada valor y se encontr6 que los alumnos se sienten afines primeramente
a los valores afectivos, ecoldgicos y morales y menos a los intelectuales.

Se puede concluir en este estudio que las escuelas si estan apoyando la

educacion en valores, que cuentan con infraestructura suficiente y adecuada para
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fomentar la cultura de la legalidad, también porque cuentan con un reglamento
conocido y acatado, aunque podria ser mas participativo para su elaboracion, existe
una escala de valores en los alumnos de secundaria en la que se le da mayor
importancia a la conservacion de normas y aspectos sociales y poca jerarquia a la
valoracion de calibrar la vida a través de la razdn y el juicio critico. Se observa que
las escuelas estan preparando a los alumnos en una cultura de legalidad a través de
normas que desarrollan el respeto, la igualdad y la diversidad, los docentes tienen un
conocimiento del reglamento y la experiencia docente necesaria, y sobre todo el
compromiso Y la reflexion sobre la importancia de su labor para formar alumnos
morales. Y por Ultimo se concluye la poca participacion de los padres para conocer el
programa.

La finalidad de esta investigacion esta sustentada en la teoria de Kohlberg
sobre el uso de dilemas morales, por lo que se realiz una adecuacion de los
cuadernillos de trabajo utilizados para el estudio en primarias y secundarias
haciéndolos mas accesibles en lenguaje y dinamica para las caracteristicas
identificadas en los nifios de preescolar, pero conservando en lo mas posible su
estructura original incluyendo sus objetivos y las hipotesis redactadas tomando en
cuenta los resultados obtenidos y expuestos con anterioridad en este trabajo

El estudio anterior a esta investigacion se llevo a cabo en alumnos que ya se
encuentran en un estadio de operaciones concretas o incluso abstractas, y el trabajar
con alumnos de preescolar podra modificar los resultados que se obtengan debido a
la madurez que puedan presentar en sus etapas morales y cognitivas.

Una investigacién similar se dio en 2003, cuando George Lind capacité a 70

maestros de Bogota, Colombia en el uso del método Konstanz, que tiene dos
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principios pedagdgicos, el primero es asegurar la atencién de los alumnos en todo
momento para que se aproveche y se cumpla con el objetivo planteado, y el segundo
implica que los maestros deberan estar concientes de los retos y desafios que
presentan sus alumnos en la vida diaria, de manera que a través de los dilemas les
permitan desarrollar competencias para enfrentar éstas tareas morales.

Para los alumnos de preescolar, deber&n ser usados dilemas que contengan
lenguaje adecuado a su edad, periodos de trabajo cortos para asegurar la reflexion y
la atencion. Los dilemas no presentan soluciones correctas e incorrectas y el docente
llevard a cabo la mediacion durante la reflexion, de manera que se desarrollen las
capacidades morales y habilidades cognitivas y comunicativas para que el preescolar
encuentre la mejor solucion posible para su caso. La base principal de este método es
el trabajo para la solucion de conflictos de manera pacifica, desarrollando
capacidades de escucha y respeto hacia las opiniones de los demas (Ministerio de
Educacion Nacional, 2005).

2.5.1 La importancia de ensefiar valores en la escuela preescolar. El
estudio del desarrollo del juicio moral y los valores no ha sido suficientemente
estudiado, y en la actualidad representa una tarea de primer orden debido a las
situaciones violentas que se estan viviendo en México.

Los nuevos programas educativos nacionales incluyen un campo formativo
Ilamado desarrollo personal y social que pretende lograr competencias relacionadas a
los valores sociales e interpersonales, y en el que uno de los propdsitos generales que
se logran a través de este campo formativo es el siguiente:

Aprendan a regular sus emociones, a trabajar en colaboracion, resolver

conflictos a través del didlogo, a respetar las reglas de convivencia en el

aula, en la escuela y fuera de ella, actuando con iniciativa, autonomia, y
disposicién para aprender (SEP, 2011).
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Desde los estudios de Piaget sobre la moral hasta los estudios de Kohlberg
quien amplia los del primero, nos podemos dar cuenta de que el desarrollo moral del
nifio esta muy ligado a su desarrollo intelectual y que en muchas ocasiones no puede
ser separado de su propia madurez.

Las investigaciones sobre desarrollo moral en el nifio preescolar son pocos y
muchas veces no logran abarcar la complejidad de este tema en tanto cada autor se
rige por diversas concepciones de moral, justicia y valores. Las caracteristicas
madurativas del nifio preescolar como lo cree Piaget, determinan en cierta forma la
concepcion que puedan tener sobre la moral, es por eso que los resultados esperados
en esta investigacion son diferentes a los obtenidos en su predecesora, aplicada en
alumnos de sexto grado y secundaria.

Sin embargo, el interés por realizar este estudio en etapa preescolar, surge de
los resultados positivos obtenidos en el primero, y que llevaron a la inquietud de
ampliarlo a un rango de edad mayor, considerando sobre todo que es en la edad
preescolar donde se moldea con mayor facilidad el caracter y los habitos de las
personas, incluidos sus valores morales (Ibuka, 1990).

En 2009, los resultados de PISA por sus siglas en inglés (Program for
International Student Assesment) realizado por la Organizacion para la Cooperacion
y el Desarrollo Econémico (OCDE, 2009), mostraron la importancia de acudir a la
escuela desde la edad preescolar. Los alumnos de 15 afios que asistieron a la
educacion preescolar en practicamente todos los paises obtuvieron resultados
superiores a los que no lo hicieron. La diferencia fue de hasta 54 puntos de media en
la evaluacion lectora de PISA o més de un afio de escolarizacion oficial (OCDE,

2011).
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El ejemplo anterior muestra la importancia de iniciar una educacion en
valores y orientada hacia la cultura de la legalidad en etapas preescolares, ya que a
pesar de que la investigacion de la OCDE se centra en aspectos académicos, la carga
social implicita y el curriculum oculto que se da en la educacion, afectan de forma
positiva el desarrollo del juicio moral en los nifios.

Los valores morales son guias para la toma de decisiones diarias y poseen
contenidos cognitivos y afectivos, influyen en las relaciones interpersonales, las
decisiones escolares y estilos disciplinarios ya que es imposible dividir entre las
emociones y el entendimiento.

A través de los valores morales, se contribuye al ejercicio de la libertad en la
toma de decisiones y los que son ensefiados en la escuela van a influir de forma
determinante en las relaciones que se dan en la comunidad educativa, y fuera de ella.
Con ellos tenemos criterios que justifican nuestras decisiones y acciones, y el uso de
dilemas morales en la escuela como historias hipotéticas pero posibles, le permiten al
estudiante desarrollar criterios propios para evaluar ya que le da un valor a la accion
sobre la que se tomara una decision (Schmill, 2008).

Otra de las razones por las que esta investigacion tiene por objetivo
implementar una estrategia didactica desde preescolar utilizando la solucion de
dilemas morales es que el desarrollo del juicio moral requiere de tiempo y es un
proceso que debe ser fortalecido desde sus inicios ayudando al alumno a jerarquizar,
decidir, evaluar, reforzar y corregir sus acciones.

Las indices de violencia crecientes en el norte de México, dan muestra de que
la educacion, ya sea dentro de la familia o bien en la escuela como representante de

la sociedad, tiene carencias que se han buscado corregir y llenar a través de cursos de
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civica y ética, programas de valores u otros, para lograr que los estudiantes se
respeten y cuiden entre ellos, se sientan miembros del grupo y responsables del
mismo y que forman también parte de su sociedad. En este hecho, el docente debera
cumplir un rol mediador dificil de aplicar debido a la carga emocional que como ser
humano primeramente tiene, ya que lo ideal es lograr que los alumnos formen sus
juicios morales por ellos mismos (Schmill, 2008).

En su libro de disciplina inteligente en la escuela, Vidal Schmill (2008)
recomienda disefiar ejercicios que conduzcan a los nifios y jovenes a preguntarse los
siguientes cuestionamientos: ¢cudles son las consecuencias, a corto y largo plazo,
para mi y para los deméas? ¢ Los beneficios de cualquier posible accion superan a los
efectos perjudiciales? Estas preguntas utilizadas en dilemas morales dentro del aula,
generan andlisis, reflexion y discusion entre los estudiantes.

Socialmente, las dos instituciones que estan disefiadas a ayudar a formar
valores son la familia y la escuela, la primera en mayor importancia y con mas fuerza
que la primera, por lo que el proyecto de Cultura de la Legalidad en mi Escuela
(ITESM. 2011), considera también entre sus recursos educativos un cuadernillo para
los padres de familia, de manera que se forme una relacion de apoyo entre la escuela
y éstos.

2.5.2 Desarrollo moral: trabajo conjunto entre padres y escuela.

Cuando la familia no apoya a los estudiantes por razones diversas, la escuela
es la encargada de escuchar y corregir a los estudiantes, ya que en la actualidad se le
ha responsabilizado con roles que no hacia anteriormente (campafas de vacunacion,
activacion fisica, nutricion, educacion de valores, etcétera) y que en un inicio

correspondian a la familia, pero que por cuestiones sociales recientes como la
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insercion de la mujer en el trabajo o un incremento en el indice de familias
disfuncionales queda esta institucion como alternativa de solucion.

Espindola (2005) expone la necesidad de promover la ensefianza de valores en
la infancia frente a los fendmenos sociales contemporaneos que, fomentan violencia
y falta de proyectos de vida. En su investigacion El cuento como técnica para la
promocion de los valores y las actitudes en los nifios. Un caso: la responsabilidad,
propone el uso de cuentos como proceso didactico ya que los nifios se muestran
motivados con este recurso y los lleva a la percepcion imaginativa, la reflexion
racional y la accion.

El autor también menciona como las familias han dejado en manos de las
escuelas la educacion de sus hijos y no solamente la ensefianza. El divorcio ha
crecido en un 45% en México, el nimero de madres trabajadoras también, lo que
implica millones de madres solteras que tienen que ver por sus hijos (Goleman,
1997). Bajo éstos datos, es imprescindible que las escuelas nos ocupemos de la
ensefianza de valores y actitudes, y que la labor de los padres se de con un apoyo
institucional basado en la solidaridad social (Espindola, 2006).

Espindola también cree que al nifio hay que fomentarle a edad temprana la
adquisicion de los valores y que ya que los nifios son imaginativos y creativos, nos
permiten ensefiarles lo que desean los adultos, asi también la reflexion. Este estudio
ubica al nifio como un filésofo y basado en el programa de Lipman (1969) que cre6
historias dialogadas para que los nifios reflexionaran rigurosamente sobre un
problema o dilema y luego discutieran libremente sobre el tema, crea un modelo
didactico en el que se desarrollan valores y actitudes utilizando el cuento.

Aqui, el autor deja claro que si la educacion fuera inicamente de los padres y
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que el nifio solo aprendiera con el ejemplo de éstos, la sociedad estaria perdida. El

cree que la escuela también puede promover modelos de imitacion con recursos

diversos, es decir, la accion per se no basta si no se acompafia del razonamiento y la

libertad que genera la autarquia.

El estudio de Espindola (2006, p. 228) consiste en las siguientes etapas:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Apreciacion libre de los valores implicitos en un cuento. Aqui solo se da
la lectura y el sondeo por parte del docente sobre la aceptacion del cuento
y su impacto emocional.

Analisis del cuento por medio de una exploracion libre del nifio,
auxiliado con preguntas generales del maestro. El nifio juzga y evalla lo
malo y lo bueno que sucedi6 justificando sus respuestas.

Analisis “visionario” de los valores implicados en el cuento. Aqui se da
una reflexion sobre las consecuencias futuras que se pueden dar por falta
de un valor o a la inversa.

Transferencia a lo cotidiano. El nifio en esta etapa observa las conductas
especificas de su entorno para juzgarlas y evaluarlas de acuerdo con los
puntos anteriores.

Accion. El nifio ejecuta alguna accidn en su entorno para poner a prueba
los valores implicados y aceptados por él.

Acciones creativas y recreativas. El docente junto con sus alumnos
realiza actividades creativas sugeridas por el cuento para reafirmar lo que

adquirio en las etapas anteriores.

Este modelo de trabajo se inici6 a principios de 1998 como un taller que

forma parte de un diplomado en creatividad infantil que organiza el Departamento de
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Extension de la Universidad Autonoma de Morelos, participaron quince maestros, en
su mayoria, impartian clases en educacion bésica, trabajaron cada fase del modelo e
hicieron aplicaciones en distintos niveles escolares y en un grupo informal de nifios
de la calle (Espindola, 2006, p. 232)

Aunque los métodos e instrumentos de esta investigacion, son insuficientes y
los resultados no concluyentes, sirve como base para entender la importancia de los
cuentos en edad preescolar para fomentar cualquier aprendizaje, y en este caso el
desarrollo el juicio moral a través de las historias y luego dilemas morales
presentados en los cuadernillos de trabajo del proyecto Cultura de la legalidad en mi
Escuela que tienen como objetivo generar una cultura de la legalidad en los nifios,
debido a la violencia extrema que estan viviendo.

En su articulo Educar para vivir, Ortega (2006) dice que educar para la
convivencia en las aulas se hace imprescindible para construir una sociedad
democrética. Preparar a los alumnos para la gestion del conflicto, para el dilogo,
para el reconocimiento del otro, para la acogida y “hacerse cargo de €él” se convierten
en el objetivo prioritario en la accion educativa.

Con esto se puede entender que el rol de la escuela en la ensefianza de valores
morales y en el apoyo del desarrollo del juicio moral de sus alumnos, educar para la
gestion del conflicto, el dialogo, el reconocimiento del otro son ahora objetivos
prioritarios de la accion educativa.

Igualmente menciona que existe una diferencia entre violencia y conflicto,
Ilevando consigo el primero maltrato fisico o verbal, la exclusién o marginacion del
agredido y “supone una perversion de las relaciones entre estos, al desaparecer el

caracter horizontal de la interaccion, es decir, la relacion de igualdad, que es
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sustituida por una relacion jerérquica de dominacion (Ortega, 2006). En cambio, el
conflicto, que es generalmente que sucederd en las aulas, trastorna e interrumpe el
clima de clase, altera las relaciones interpersonales entre los alumnos y el profesor-
alumnos, pero no dafia gravemente la vida del centro escolar.

Este segundo término es importante y debemos centrarnos en él, y es aqui
donde podemos volver a mirar el objetivo de esta investigacion, los conflictos,
[ld&mense dilemas morales o situaciones de la vida real, le permiten aprender
negociacion, dialogo por vias razonables de solucion a éstos, opciones hipotéticas o
reales variadas que se sostienen en un valor moral y jerarquizacion de las propuestas.
Si los docentes se preguntaran mas seguido “qué est4 pasando en la sociedad”, se
encontrarian las claves para poner en el camino para una adecuada y pertinente
propuesta educativa.

Ortega (2006) también reflexiona en este trabajo sobre el contexto socio-
moral en el que se esta produciendo la socializacion de nuestros alumnos de manera
tal que podamos identificar la raiz del problema de violencia que aqueja a la sociedad
actual y la justificacion para iniciar una investigacion como la que se lleva a cabo
con este trabajo.

En la investigacion Juicio moral de los alumnos en situaciones cotidianas de
normatividad escolar, Velazquez y Candela (2006), proponen a través de una
alternativa al enfoque metodoldgico dominante identificando en la investigacion del
juicio moral de los nifios y adolescentes a través de entrevistas, cuestionarios y
resolucion de dilemas morales.

Se analizd el discurso de los alumnos por medio de sus argumentos y acciones

en el contexto escolar ya que las autoras exponen que los nifios actGan diferente en la
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realidad cotidiana a cémo responden ante dilemas morales hipotéticos, por lo que a
través de este tipo de observaciones, logran captar a traves de una investigacion
etnografica que registra y analiza la interaccion discursiva y los comportamientos
habituales de alumnos y maestros en el primer semestre del ciclo escolar.

La poblacion escolar es de 408 alumnos y las observaciones se centraron en
especificamente 13 nifios y 14 nifias, incluidos sus maestros titulares, todos de sexto
afio de primaria. La investigacion arrojo que se pueden analizar los valores implicitos
a través del discurso de los alumnos y que el saber moral no depende solo de la
ensefianza intencional del maestro, sino de los valores experimentados en las
acciones cotidianas hacia situaciones normativas que los confrontan.

Con esto nos podemos dar cuenta que el uso de dilemas morales para estudiar
el desarrollo del juicio moral de los alumnos de preescolar no es suficiente en tanto
que los resultados puedan ser analizados Unicamente como razonamiento cognitivo y
no acciones reales, pero ciertamente implementar a través de este trabajo un
herramienta didactica que apoye al docente para desarrollar competencias sociales y
valores en los alumnos desde edades tan tempranas como el preescolar, serviré para
mejorar en gran medida las situaciones sociales violentas que aquejan a México en la
actualidad.

Lépez (2006) en su trabajo denominado Del hecho al dicho y del dicho al
aula” Una mirada a la formacion valorar en nuestro sistema educativo, menciona
como parece muy aceptado a nivel general en nuestra sociedad, que hubo en el
pasado una educacion civica que se brindaba en las escuelas y que las generaciones
que pasaron por esas aulas en ésta época son en general, ciudadanos mas respetuosos

y conscientes de los valores nacionales, mas imbuidos de la identidad nacional y méas
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responsables en su vida personal, familiar y social. Menciona también como las
nuevas generaciones que han carecido de esta educacion, tienen menos desarrollados
estos valores nacionales y estos comportamientos ciudadanos, que se ven reflejados
en corrupcion y aceptacion de la ilegalidad. Aunque sea una hipotesis solamente, el
autor propone que se cambie en la educacion para revertir este proceso de
degradacion social.

La cultura de la legalidad que se busca formar a través de la ensefianza de
diversos valores morales en la escuela, incluyen temas variados que van desde el
respeto a las leyes, el patriotismo y la ecologia como ejemplos, de este Gltimo, pocos
autores han centrado sus estudios en el uso de valores para generar una conciencia
ecoldgica en las personas, y representa un tema importante en cuanto a violencia, ya
que un gran porcentaje de las guerras mundiales se deben a temas ecolégicos como el
uso de recursos naturales, el agua, el petroleo, etcétera.

En este sentido, Nuévalos (2006) en su investigacion La evaluacion de la
educacion en valores ambientales, y basado en la teoria de Lawrence Kohlberg
disefia y construye modelos y herramientas para la evaluacion de lo moral en materia
medioambiental. Y propone una diferenciacién en virtud de si el instrumento
pretende un analisis de contenidos en valores, o bien se orienta a la evaluacion de las
estructuras del pensamiento moral.

Aqui, se aplica un instrumento novedoso llamado Defining Issues Test (DIT)
que sirve para evaluar de manera empirica el razonamiento moral en dilemas
medioambientales. Este instrumento intenta poner de manifiesto las estructuras de
razonamiento moral subyacente al pensamiento de los sujetos, a partir de inducirles a

la seleccién de juicios morales especificos. En el cuestionario se incluyen algunos de
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los dilemas que se utilizan en los cuadernillos de trabajo que sirven como
instrumento para esta investigacion. Con esta evaluacion se sitla a los sujetos en un
continuo de seis estadios jerarquizados del desarrollo del juicio moral, asi como
también los estadios posconvencionales en conjunto.

Afirma M. Caduto (1993) quien fue pionero en el tratamiento cientifico de la
evaluacion de valores ambientales, que evaluar el nivel de desarrollo cognitivo y
razonamiento moral de los alumnos es esencial para poder elaborar un programa de
educacion moral y de valores.

Para fines de esta investigacion, se incluyeron solamente dilemas socio
ambientales, por lo que sus siglas se amplian a DITAM por sus siglas en inglés
Defining Issues Test y se le agrega la variable de ambiental (AM) (Nuévalos, 1996).
Los datos obtenidos de esta investigacion sugieren que la gente parece razonar a un
nivel significativamente mas alto en dilemas morales ambientales que en otro tipo de
dilemas. Y que, cuando los sujetos son motivados, o0 conocen sobre temas
ambientales, puntiian mas alto que otros sujetos en dilemas ambientales, pero no en
otro tipo de dilemas.

Si se analizan éstos, resultaria interesante pues, separar en esta investigacion
los tipos de dilemas que se presentan a los nifios y observar su implicacion en los
resultados que se obtienen, igualmente determinar si la informacion previa que se
maneja en la estructura de los cuadernillos de trabajo modificaria de alguna forma
sus respuestas.

En la aplicacion de las actividades y planteamiento de las lecciones del curso,
un factor determinante para el éxito de la investigacion es que el docente y la

institucién tengan claro lo que se busca con los valores expresados en los
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cuadernillos, el porqué se escogieron éstos precisamente para desarrollar en el nifio
una cultura de la legalidad.

2.6 Caracteristicas para aplicar estrategias docentes en el desarrollo del juicio
moral

Al igual que en los conceptos académicos, para desarrollar valores morales y
facilitar el paso de un estadio moral a otro en los estudiantes, debemos contemplar
los cuatro pilares del conocimiento, aprender a conocer, lo que significa adquirir
instrumentos de comprension; aprender a hacer, que se refiere a influir sobre el
propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con otros en
actividades humanas y por Gltimo aprender a ser que es un proceso fundamental que
recoge elementos de los tres anteriores (Delors, 1994).

Traduciendo el uso de éstos tipos de saberes en la ensefianza de valores, el
primero en el que hay que poner atencion al hacer un disefio de estrategias docentes,
es el saber conocer. Los alumnos necesitan tener una referencia y aprendizajes
previos respecto de lo que se busca que aprendan o mejoren, es decir, al hablar de
valores, primeramente deben conocer las definiciones y conceptos utilizados en cada
valor.

En segundo lugar tenemos el aprender a hacer, que en valores significa
analizar historias, casos y dilemas morales en donde hay que dar soluciones diversas
que influyen sobre el entorno, esto debe darse también para fortalecer la estrategia,
de manera social y en forma de reflexion y andlisis.

En el aprender a vivir juntos, las respuestas analizadas y reflexionadas en el
aprender anterior son puestas en practica en la vida real, y se analizan en las

respuestas espontaneas de los alumnos, tal como lo dice Velazquez y Candela (2006)
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en la investigacion ya mencionada, el solo hablar hipotéticamente resulta diferente a
como se haria en la realidad, aqui las estrategias docentes que pueden ser aplicadas
para el desarrollo del juicio moral es que después de analizar un dilema, se busquen
situaciones reales tanto dentro del aula como fuera de ella para que el nifio resuelva
utilizando lo conocido.

Por altimo, el aprender a ser, es quiza el aprendizaje méas complejo que un ser
humano puede desarrollar ya que se deberan tener sustentados los otros tres
anteriores. El llegar a este aprendizaje, requiere que el ser humano tenga un concepto
global de si mismo, tomando en cuenta cuerpo, mente, inteligencia, sensibilidad,
sentido estético, responsabilidad individual, espiritualidad. Sus acciones tenderan a
ser espontdneas y buscando el bien comdn, y la propia armonia.

El objetivo de toda investigacidn, estudio o proyecto sobre todo en valores y
moral, a diferencia de las tendencias actuales en donde los sistemas educativos
formales propenden a dar prioridad a la adquisicion de conocimientos, debe priorizar
en reformar programas educativas y definir nuevas politicas pedagdgicas, se espera
que este estudio y programa para Cultura de la legalidad pueda tener alcances
nacionales que reestructuren e innoven la educacion de valores en educacion bésica.

En los materiales utilizados en el programa de esta investigacion, se usan
estrategias para los tres primeros saberes, en primer lugar el saber conocer se
desarrolla con una apartado en el cuadernillo de trabajo para conocimientos del tema
en donde se da una breve explicacion respecto del valor que se tratara.

Para el saber hacer, se ponen de manifiesto al grupo dilemas morales y
cuentos para discusidn y analisis grupal, de manera que lo que ya se conoce pueda

aplicarse a manera de ejercicio y evolucionar y no se consideren mera transmision de
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practicas mas o menos rutinarias, y aunque se mantengan en un valor formativo, no
se debe desestimar (Delors, 1994)

El saber vivir juntos es un aprendizaje mas complejos que le pega de manera
indirecta a través de la discusion de dilemas del programa puesto que se debe dar en
un clima de respeto y cordialidad y se ensefia a escuchar las opiniones de la
diversidad. Es quiza el més complicado en tanto que una vez logrado este, el saber
ser se da con mayor facilidad. La actual atmosfera competitiva imperante en la
actividad econdmica de cada nacion, tiene a privilegiar la competencia y el éxito
individual. La estrategia que debe ser manejada para este pilar del conocimiento en la
ensefianza de valores es lograr tener un contexto de igualdad y se formula objetivos y
proyectos comunes, los prejuicios se pueden transformar entonces en cooperacion
mas serena e incluso, la amistad (Delors, 1994).

Por altimo, el aprender a ser, una vez que se logran los saberes previos es més
sencilla. La escuela debe contribuir al desarrollo global de cada persona como ya se
menciono a través de un pensamiento auténomo Yy critico y de elaborar un juicio
propio, por lo que de nuevo el uso de dilemas morales apoyan el desarrollo de este
saber.

Al hacer el analisis de los conceptos, estudios e investigaciones en relacion al
tema del desarrollo moral, se encuentra un vacio muy grande en cuanto al nifio
preescolar y el desarrollo de estrategias de ensefianza de valores en el aula.

Sustentado en los estudios previos sobre las caracteristicas del nifio de cinco y
seis afios, el uso de dilemas morales, los saberes y la importancia de los actores
involucrados en el desarrollo del juicio moral, se desarrolla esta investigacion y sus

instrumentos metodoldgicos.
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La socializacion y las experiencias escolares representan puntos cruciales para
aprender los valores, ya que como menciona Durkheim, la moral no es més que el
actuar conforme a las normas establecida por la sociedad, asi que hay que tomar en
cuenta conocimientos previos, estrategias docente para ensefiar valores es la
reflexion y el analisis grupal de situaciones reales o hipotéticas como los dilemas
morales que le permitiran al alumno escuchar otros puntos de vista que le generaran
conflictos internos o “desequilibrios” como los llama Piaget, e internalizarlos para
generar adaptaciones en su pensamiento cognitivo y ser capaz de pasar a un nuevo
estadio en el desarrollo moral.

También al tomar en cuenta todo lo anterior, los dilemas morales son una
herramienta en donde hay varias respuestas a un mismo caso y sobre todo, en donde
ninguna de ellas es considerada como buena o mala, sino como una posibilidad
valorar en la que el sujeto pondera las consecuencias a corto y largo plazo y le
permite tener variables de jerarquia cuando se le presente una situacion similar en la
vida diaria.

Esta en manos de la escuela y la familia, el cambio en la sociedad actual, la
disminucion de la violencia y la personalidad egocéntrica e individualista
generalizada a todas las edades debido a la competitividad que nos exigen a diario. El
desarrollo del juicio moral se determina por una parte con el desarrollo madurativo
cognitivo, por la socializacidn, por el uso de valores congruentes en el actuar del
adulto y el uso de dilemas que dotaran al alumno de opciones validas para actuar ante

situaciones diversas.
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Capitulo 3

Metodologia

Para poder responder a las preguntas de investigacion planteadas, es necesario
primeramente definir el paradigma de investigacion que apoyaré al investigador para
dar respuesta a los objetivos y lograr que el estudio y los resultados tengan usos
practicos. De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2006), el disefio de
investigacion es el que determina y le indica al investigador los pasos que debe
realizar para cumplir con los objetivos trazados en la investigacion y contestar las
preguntas planteadas.

3.1 Disefio de investigacion

La diferencia entre ambos enfoques, el cualitativo y el cuantitativo, no radica
en el hecho de que uno u otro sea mejor, sino mas bien, la aproximacion al estudio
del fendmeno investigado. Por lo que para fines de esta investigacion, se trabajara
con el paradigma cualitativo, ya que a través de este, podemos profundizar en los
datos, enriquecerlos interpretativamente, contextualizar el ambiente o entorno y
observar detalles y experiencias Unicas (Hernandez et al., 2006).

La investigacion es un proceso complejo que integra a su vez otros mas. En el
caso del de tipo cualitativo, éstos son circulares, tienen interaccion y permiten
secuencias no rigurosas, pues generalmente buscan datos referidos a reacciones,
procedimientos, y son més enfocadas a estudios socioldgicos. Se utilizan por su
propia naturaleza, instrumentos tales como las entrevistas profundas, pruebas
proyectivas, cuestionarios abiertos, sesiones de grupos, biografias, revision de

archivos, observacion, entre otros (Hernandez et al.,2006).
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3.1.1 Descripcion general del enfoque.

La metodologia que se utilizara para realizar el presente estudio, como ya se
menciono, es de tipo cualitativo que facilita recolectar las opiniones, reacciones y
procesos que se van dando a través de la aplicacion de las lecciones que integran el
curso de Cultura de la Legalidad en mi Escuela (ITESM, 2011) y que incluyen
dilemas morales relacionados a diversos valores.

De acuerdo a Sandin (2003), el paradigma de investigacion cualitativa con un
enfoque etnogréfico, es considerado como una modalidad de investigacién de las
ciencias sociales surgido de la antropologia cultural y de la sociologia cualitativa. Al
referirnos a etnografia se alude tanto al proceso de investigacion por el que se
aprende el modo de vida de algun grupo, como al producto de la investigacion; es
decir, un escrito etnogréfico o retrato de ese modo de vida.

Tomar en cuenta este paradigma especifico, permite retomar, analizar y
clasificar las respuestas de los alumnos de tercero de preescolar frente a la solucion
de dilemas morales tomados del Curso de Legalidad en mi Escuela disefiado por el
Tecnoldgico de Monterrey, y analizar sus repercusiones reales de manera tal que
pueda ser implementado como un programa méas amplio.

Tal como Tesch (citado en Coffey y Atkinson, 1996) destaca, los positivistas
usan las palabras como datos y los investigadores cualitativos usan los nimeros en su
busqueda de patrones de la actividad humana. Los datos cualitativos por lo tanto, no
son facilmente distinguibles de los cuantitativos: la distincion es mas arbitraria que
reflejo de las principales diferencias inherentes. Este enfoque, acentta el hecho de

que para investigar de forma cualitativa, los instrumentos y métodos no pueden ser
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estandarizados, pues frenarian los diferentes estilos de investigador que utilizan este
paradigma.

“Newton solia decir que si él habia logrado ver més lejos que los demas era
porque se habia subido sobre los hombros de gigantes” (citado en Martinez 2006, p.
36), lo cual resulta una cita adecuada para esta investigacion, ya que los paradigmas
actuales han permitido a los investigadores tomar de bibliotecas, Internet, revistas
arbitradas y un sinnimero de recursos, una nueva vision con la que encuentran
similitudes, coincidencias y lineas confluyentes, desarrollando todo un nuevo modo
de pensar diferente al cuantitativo. Aqui se pretende subir a los hombros de gigantes
tales como Kohlberg y Piaget, quienes a través de su teoria del desarrollo moral,
marcaron nuevas pautas para ver este tema.

Segun Rodriguez, Gil y Garcia (1996), es dificil determinar cuéles son los
métodos de investigacion cualitativos y establecer una tipologia de los mismos, por
el incremento de métodos que podrian clasificarse como cualitativos. Existen sin
embargo otros como Sandin (2003), quien dice que este tipo de investigacién es una
actividad sistematica que esta orientada a comprender con profundidad los
fendmenos educativos y sociales, la transformacion de précticas socioeducativas,
toma de decisiones y al descubrimiento y desarrollo de un cuerpo organizado de
conocimientos.

Cada método de investigacion cualitativa particular imprime un sello propio
al disefio del estudio y ademas, se ve influido por las perspectivas tedricas y marcos
disciplinares que lo informan. También sus objetivos estan intimamente relacionados
con las diversas metodologias de investigacion existente (Sandin, 2003). En el caso

de la investigacion cualitativa de tipo etnogréfico, sus objetivos se centran en la
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identificacion de elementos y exploracion de sus conexiones y pretenden describir
los procesos, contextos, instituciones, sistemas y personas, y con esto aportar datos
valiosos de esto en los escenarios educativos. Tiene como proposito describir y
confirmar informacion, se usara para documentar y sus alcances se ven limitados por
el contexto (Sandin, 2003).

El paradigma etnografico, es de caracter holista, es decir que describe los
fendmenos de manera global en sus contextos naturales, tiene condicion naturalista
ya que el etnografo estudia las personas en su habitat natural, usa la via inductiva y
se apoya en las evidencias para sus concepciones y teorias y en la empatia y
habilidad general del investigador para estudiar otras culturas, es de caracter
fenomenolégico ya que sus significados se estudian desde el punto de vista de los
agentes sociales, los datos aparecen de forma contextualizada, son libres de juicios de
valores y tienen carcter reflexivo ya que el investigador forma parte del mundo que
estudia y es afectado por él (Sandin, 2003).

El caracter circular de este paradigma hace dificil definir el proceso, ya que
entre la recogida de datos y su analisis, siempre existe una interaccion, es decir, el
investigador puede presentar nuevos cuestionamientos o dudas conforme va
realizando el analisis de los datos, lo que permite reformularlo a lo largo de todo el
proceso, y todas sus partes interactGan.

Por otra parte Atkinson y Hammersley (1994), sefialan que al utilizar el
enfoque etnogréafico se podra hacer énfasis en la exploracion de la naturaleza de la
unidad social investigada, se trabajara con datos no estructurados, se investigara en

un pequefio nimero de casos pero a profundidad, y se analizaran los datos de manera
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que se dard interpretacion de los significados y funciones de la actuacién humana,
expresadas a través de descripciones precisas surgidas de observacion participante.

3.1.2 Estructura de la investigacion etnografica. El caracter circular
emergente del disefio etnografico y la interaccion que hay entre recoger y analizar los
datos, las etapas no estan tan claramente definidas o establecidas como en otras
investigaciones de tipo cuantitativo en donde el disefio se decide con antelacion. Por
esta causa, el disefio etnogréafico no se fija de antemano sino en rasgos muy generales
y se va construyendo y reconstruyendo durante el proceso (Sandin, 2003).

Para elaborar el disefio de esta investigacion, se puede articular en dos
grandes grupos de cuestiones, un grupo son los fines de la investigacion y el segundo
grupo es el que especifica el papel de la teoria en el proceso. Goetz y LeCompte
(1988) con base en esto consideran cuatro fases del proceso de investigacion
etnografica de la siguiente manera:

1. Laprimera fase constituye el periodo previo al trabajo de campo, se
determinan las cuestiones de la investigacion y los marcos tedricos
preliminares y se selecciona un grupo para su estudio.

2. Lasegunda fase plantea el acceso del investigador al escenario, la
seleccion de informantes y fuentes de datos, asi como decisiones en torno
al tipo de estrategias de recogida de informacion y tipos de registro para
su almacenamiento.

3. Latercera fase nos remite al trabajo de campo propiamente dicho.

4. La cuarta fase se centra en el andlisis intensivo de la informacion.
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Segun Aguirre (1995) el proceso etnogréafico corresponde al trabajo de campo
que se hace a través de la observacion participante durante un tiempo suficiente y se
da con los siguientes pasos:

a. Demarcacion del campo en donde se elige una comunidad delimitada y
observable, se redacta un proyecto definido, un presupuesto y la
aprobacion del proyecto.

b. Preparacién y documentacion, aqui se busca bibliografia, fuentes orales, y
se prepara mentalmente.

c. Investigacion, que incluye la llegada al campo, los informantes, el registro
de datos y la observacion participante.

d. Por dltimo, la conclusion en donde se elabora la ruptura y se abandona el
campo.

Haciendo el anlisis de todo lo anterior y dado que este estudio esta orientado
por la sistematizacion de las observaciones, registro textual y analisis de texto de las
entrevistas a realizar, es que se decidié tomar un paradigma cualitativo descriptivo
con enfoque etnogréfico.

La etnografia representa la etapa inicial de la investigacion con propdsitos
fundamentalmente descriptivos, la etnologia comportaria un analisis
comparativo y la antropologia nos proporcionaria un tercer nivel de
sintesis, la creacion de modelos o teorias de conocimiento para
comprender las culturas humanas haciéndolas aplicables al desarrollo del
hombre (Aguirre, 1995, p. 4).

Con este tipo de investigacion que se realiza, seria dificil llegar a la
antropologia, ya que lo que interesa es registrar y describir las reacciones de los
nifios preescolares ante los dilemas morales que se les plantean y si éstos puedan

servir como estrategia de ensefianza- aprendizaje para desarrollar la moral en ellos.

Todo lo anterior se logré con el uso de instrumentos de tipo etnogréafico que buscan
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la mayor relacion entre las estructuras significativas que dan razon de la conducta de
los sujetos de estudio y que se logran a traves de el contenido y la forma de la
interaccion verbal entre los sujetos, con el investigador en diferentes situaciones y
tiempos, la conducta no verbal, los patrones de accién y no accion y los registros de
archivos, documentos, artefactos y todo tipo de rastros y huellas.(Martinez, 2006).
3.2 Poblaciéon y muestra

Para llevar a cabo la investigacion, la poblacion seleccionada fue de un grupo
de tercero de preescolar de una escuela privada de Saltillo, en donde hay 27 alumnos,
en total, de los cuales 12 son nifias y 15 nifios en edades de cinco a seis afios. Los
alumnos pertenecen a una clase social media alta con acceso a tecnologia y el 87.5 %
de los papés son profesionistas. El 25.9% de ellos cursan en el colegio desde
maternal, el 48.1% desde primero de preescolar, el 25.9% desde segundo y solo el
3.7% desde el tercer grado.

En el caso de los adultos, la poblacion es de una docente de inglés y una
docente de espafiol; la primer maestra de inglés tiene un afio de antigiiedad y es
licenciada en Ciencias de la Educacidn con experiencias previas en grupo. La
maestra de espafiol tiene 13 afios trabajando en tercero de preescolar, tiene una
licenciatura en Educacién Especial con acentuacién en Problemas de Aprendizaje.

En la investigacion cualitativa, la eleccion de los elementos o casos no
depende de la probabilidad, sino de razones relacionadas con las caracteristicas de la
investigacion o de quien realiza la muestra (Hernandez et al., 2006). En este caso, se
utiliza la muestra por conveniencia. Por una parte se da por casos disponibles al
investigador y debido a las caracteristicas especificadas en la pregunta (nifios de

preescolar). Y en segundo lugar las muestras escogidas por cada leccion fueron
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escogidas de manera tal que se observaran nifios diferentes en cada ocasion, haciendo
la muestra lo més equilibrada posible en cuestion de género, edad y rasgos
especificos.

3.2.1 Sujetos. Hace diez afios, el colegio donde se realizo la investigacion fue
escuela modelo a nivel nacional en el programa de Ensefianza Activa de Valores
Eticos (Pliego, 1995), que ensefia de manera tedrica los valores mas importantes, que
surgen de los valores fundantes que son el autogobierno, la justicia, fortaleza 'y
prudencia. Posteriormente se lleva a cabo una ambientacion y actividades para poner
en préctica dicho valor, tomando en cuenta a los padres de familia a través de un
calendario mensual de valores.

Tiempo después, el colegio debido a las inquietudes surgidas sobre el
desarrollo moral de los alumnos tomando en cuenta su filosofia fundamentada en la
epistemologia genética de Piaget, realizé un disefio curricular en donde el area de
valores se maneja a través de la discusion y andlisis de dilemas morales, seguidos de
actividades que ponen en practica el valor de la quincena, completando 18 valores
éticos diferentes al finalizar el ciclo escolar.

Debido a lo anterior, de este grupo de nifios de tercero de preescolar, se
trabaj6 con muestras diferentes en todas las lecciones, de manera tal que los alumnos
que han trabajado desde maternal con dilemas morales y los que no, no representan
una variable. EI grupo fue mixto en género y se conformé con dos nifias y dos nifios
cada leccion hasta concluir las cinco, obteniendo resultados de todo el grupo sin

hacer distinciones que involucraran otras caracteristicas.

Uno de lo aspectos que motivo a que los alumnos de 3° de preescolar fueran

elegidos como poblacidn, es el hecho de que esta investigacion ya fue realizada en
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grados superiores, como quinto y sexto de primaria asi como secundaria, por lo que
surgid el interés de investigar en grados inferiores para tener un panorama mas
amplio del impacto que un curso de este tipo pudiera tener en la sociedad, aplicada

especificamente en las escuelas.

A través de los participantes se logro lo que Alvarés-Gayou (2003), considera
el proposito de la investigacion etnografica, que es describir lo que las personas de
un contexto determinado realizan usualmente, para el caso de los nifios que ya han
trabajado con dilemas, asi como los significados que le dan al comportamiento
realizado bajo ciertas circunstancias cotidianas o especiales, como en el caso de los
nifios nuevos y presentar los resultados de manera que se resalten las regularidades
que implica un proceso cultural.

En este caso los participantes de la investigacion permitieron determinar la
cultura del grupo como sistema social. Al desarrollar la investigacién con estos
grupos, se obtuvieron resultados que serviran como referencia a las personas
interesadas en proponer el curso de Cultura de la Legalidad en mi Escuela (ITESM,
2011) en niveles mas extensos, asi como llegar a méas escuelas del pais para
implementarse como programa nacional.

El paradigma cualitativo permite al investigador decidir la manera de
seleccionar la poblacion para trabajar la representatividad de la muestra, que es
basica en el modelo cuantitativo (Alvarez-Gayou, 2003), por lo que se decidieron
procedimientos diversos para sustentar esta representatividad como las fichas de
informacion de docentes y alumnos y las notas de campo de cada leccién surgidas de
la observacion directa durante las cinco lecciones. Esto se facilit debido a que el

investigador también es docente del grupo y su presencia dentro resulta normal.

57



3.3 Instrumentos

“El objeto de la etnografia educativa es aportar valiosos datos descriptivos de
los contextos, actividades y creencias de los participantes en los escenarios
educativos” (Goetz y LeCompte, 1988, p.4). En muchas ocasiones, los investigadores
han reducido los instrumentos con la idea de que la investigacion cualitativa no sea
tan rigida en este aspecto (Wolcott, 1993) sin embargo, no se debe perder de vista el
caracter holista de la investigacion etnografica, que debe describir los fendmenos de
manera global en sus contextos naturales, por lo que se realizan notas de campo
tratando de integrar al investigador al escenario de la manera més normal posible. El
investigador también debe observar, escuchar, hablar, anotar las historias y evitar las
formas controladas, ya que debe haber una condicién naturalista. Los datos deben
aparecer contextualizados, desde una perspectiva mas amplia, por lo que las fichas
utilizadas deberan recabar informacion en este sentido para poder poner los
resultados en un contexto especifico, y por Gltimo, el investigador debe encontrar el
equilibrio entre el caracter reflexivo de sus instrumentos, en el que forma parte del
mundo que estudia y se ve afectado e influye sobre él, pero debera evitar emitir
juicios de valor sobre las observaciones que realice, por lo que las notas de campo
fueron realizadas por el investigador, quien capacit6 al docente que presenté los
dilemas sobre el Curso de Cultura de la Legalidad (Sandin, 2003).

Se tomaron en cuenta también las caracteristicas que Atkison y Hammersley
(1994), mencionan en cuanto a que debe hacerse fuerte énfasis en la exploracion de
la naturaleza de los fendmenos sociales, trabajar con datos no estructurados, centrada
en un reducido nimero de casos, el analisis de datos implica interpretaciones de los

significados y funciones de las acciones.
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En investigacion cualitativa, la recoleccion de datos esta enfocada a obtener
datos de personas, seres vivos, comunidades, etcétera utilizando los medios de
expresion de cada uno. En el caso de las personas, nos interesan los conceptos,
percepciones, imagenes mentales, creencias, emociones, interacciones, pensamientos,
experiencias, procesos Yy vivencias manifestadas en el lenguaje de los participantes,
de manera individual, grupal o colectiva. Se analizan y comprenden para poder
responder a las preguntas de investigacion y generar el conocimiento (Hernandez et
al., 2006).

Lo més importante en esta investigacion es respetar a los participantes y
adoptar papeles més personales e interactivos con ellos, asi como mostrarse
imparcial, no permitiendo que las creencias o supuestos del investigador influyan en
la recoleccion de los datos en el campo de trabajo, por lo que se debe evitar inducir
respuestas y comportamientos de los participantes. En este caso, la docente fue
capacitada en la aplicacion del curso y se le pidié mantenerse también neutral ante
las diversas respuestas de los alumnos.

Uno de los instrumentos de recoleccion de datos utilizados en esta
investigacion fueron las notas de campo, que llevan implicita la observacion, que no
se refiere solamente a mirar de forma pasiva sino adentrarse en profundidad en la
situaciones sociales y mantener un rol activo y una reflexion permanente que permita
estar atento a los detalles, sucesos, eventos o interacciones. Deben cumplir su
objetivo que es explorar ambientes, contextos, subculturas, y la mayoria de los
aspectos de la vida social, describir comunidades, actividades que se desarrollan en
los diferentes contextos, personas que participan en dichas actividades, y su

significado, comprender procesos, vinculaciones entre personas y sus situaciones o
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circunstancias, los eventos, patrones, identificar problemas y generar hipdtesis para
futuros estudios (Hernandez et al., 2006).

El investigador estuvo presente en todas las sesiones de trabajo del
cuadernillo ya que las observaciones cualitativas carecen de formato, éste se fue
dando conforme a las caracteristicas que el propio investigador requeria para
responder a su pregunta inicial. Se tomaron las notas correspondientes utilizando un
lenguaje claro y haciendo anotaciones claves que posteriormente serian analizadas a
fondo. Las notas de campo tuvieron una guia previa que sirvié para anotar cosas
importantes que sirvieran de sustento para la categorizacion de los resultados. Un
ejemplo de la guia de observacion utilizada se puede ver en el Apéndice A.

Un segundo instrumento utilizado en la investigacion fue la entrevista al
docente y al alumno, definida por Hernandez et al. (2006) como intima, abierta y
flexible, y se refiere a una reunion para intercambiar informacion entre una persona
(el entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras (los entrevistados). Con esto se logra
una comunicacién y construccién de significados respecto a un tema. (Janesick,
1998).

Debido al tiempo dedicado a esta investigacion y al ser esta una continuacion
de otra, los objetivos eran mas claros y el fin mas concreto, por lo que se pudo
trabajar con una entrevista semiestructurada para dar mayor riqueza a las respuestas
de los nifios y poder indagar incluyendo nuevas preguntas en caso de que no quedara
lo suficientemente claro para el investigador la respuesta de los nifios de la muestra.

Las entrevistas fueron aplicadas a los 4 nifios de la muestra de manera
individual y en un ambiente de confianza, ayudando el hecho de que el investigador

era también su maestro, lo cual formaba un lazo de afectividad en cada sesion. Las
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entrevistas se aplicaban a los mismos estudiantes en los que se centraba la
observacion de cada leccion siguiendo el mismo patrén y sin variar las preguntas de
la entrevista a cada nifio, posterior a la leccion. (Apéndice B)

Otra entrevista fue realizada al final del curso a la maestra que aplicaria las
actividades dentro del salén, con la finalidad de obtener datos de interés que pudiesen
enriquecer las conclusiones sobre las caracteristicas que debe tener un docente que
utiliza estrategias de ensefianza- aprendizaje como técnica para desarrollar la moral
en el nifio preescolar, asi como la de obtener datos de sus percepciones y
sentimientos acerca del éxito del curso. Esta entrevista fue realizada de manera
individual en un ambiente comodo para ella y se puede leer en el Apéndice C.

Las entrevistas se estructuraron de acuerdo a Grinnell (1997), usando
preguntas generales o detonadoras que se redactaban como mas abiertas, preguntas
para ejemplificar, que sirven para hacer exploraciones mas profundas a través de
ejemplos libres del entrevistado. Las preguntas de estructura en las que se pedian una
lista de conceptos a manera de conjunto o categoria y finalmente las preguntas de
contraste que cuestionan sobre similitudes y diferencias respecto a simbolos o
topicos.

En las notas de campo también, se llevaron registros y elaboraron anotaciones
durante los eventos o sucesos vinculados al planteamiento, por lo que se decidié que
el investigador llevaria a cabo el papel de observador y capacito a la docente para
aplicar el Curso de Cultura de la Legalidad en mi Escuela (ITESM, 2011), lo que le
permitid realizar las anotaciones en tiempo real, asi como las fechas correspondientes
a cada sesion que se llevo a cabo (Hernandez et al.,2006). Un ejemplo de las notas de

campo pueden verse en el Apéndice D.
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Como ya se menciond también, se grabaron las sesiones para evitar perder
informacion valiosa y poder recurrir a ellas en caso de dudas, ya que también en las
notas de campo se utilizaron términos propios del investigador, sentimientos y
conductas. Estas grabaciones fueron transcritas posteriormente para realizar la
categorizacion de los datos (Apéndice E).

Debido a que la investigacion se llevé a cabo con nifios pequefios, fue
necesario percibir y anotar todo lo que sucedia, pues nos sirvié posteriormente para
analizar y describir las reacciones y situaciones llevadas a cabo durante las sesiones
en las que se presentaron los dilemas morales, los cuentos y las actividades de cada
valor. Se realizaron como sugiere Hernandez et al. (2006) anotaciones de la
observacion directa, en donde se describid lo que se vio, escucho y palpé del
contexto y de los participantes. También se realizaron anotaciones interpretativas en
donde el propio investigador al ya conocer a los participantes con anterioridad, pudo
complementar y percibir de sus reacciones. Otro tipo de anotacion que se llevo a
cabo fue la temética, pues al ser un tema que ya se habia estudiado en el Colegio,
sugirieron hipdtesis, ideas, preguntas de investigacion y especulaciones de la teoria
en la que se sustentd el trabajo.

3.4 Organizacion de los datos

Para poder determinar las caracteristicas de desarrollo moral que presentan
los nifios de preescolar y las diferencias que se observan posteriores a la
socializacion de un dilema moral, e investigar la relevancia que esto presenta como
estrategia de ensefianza- aprendizaje en el saldn de clases, fue necesario analizar el
contenido de los datos, (por lo que se grabaron las sesiones también y se

transcribieron para evitar perder detalles importantes) lo cual sirvié para entender la
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realidad educativa estudiada, el contexto de los participantes, las opiniones,
percepciones y realidades de los actores en un medio ambiente natural para ellos.
Finalizada la aplicacion, se obtuvieron datos por medio de la entrevista al docente y
al alumno, las notas de campo Yy las grabaciones realizadas que se transcribieron de
forma literal. Al hecho de utilizar diferentes fuentes y métodos de recoleccion para
analizar, se le denomina triangulacion de datos. (Hernandez et al., 2006).

En la investigacion cualitativa, los datos que se recolectan, deben ser
estructurados por el investigador, son muy variados y en esencia son narraciones de
los participantes y del mismo investigador. Estos datos deben ser organizados en
unidades , categorias, temas y patrones para poder dar sentido a lo recabado a través
de todos los instrumentos (Hernindez et al., 2006).

Durante la inmersién al campo, el investigador realizé diversas observaciones
del ambiente y las anoto en su bitdcora de campo o notas de campo, también platicd
con los integrantes del ambiente anotando igualmente sus impresiones, todo esto con
el fin de irle dando respuesta a su pregunta de investigacion.

Se obtuvieron datos de tres instrumentos diferentes, la entrevista al docente,
al alumno, la observacién directa y notas de campo. Con esta informacion, se
comenzo a trabajar con un procedimiento comdn de andlisis especifico que es el
denominado teoria fundamentada, que significa que la teoria va emergiendo
fundamentada en los datos (Herndndez et al., 2006).

Debido a que las investigaciones cualitativas tienden a generar un gran
volumen de datos, es necesario planear las herramientas que se van a utilizar. En esta
investigacion, se utilizaron datos escritos y auditivos, que posteriormente se

convirtieron en auditivos también.
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3.4.1 Establecimiento de categorias.

Como primera actividad en el analisis de esta investigacion, se vaciaron los
datos en texto escrito y posteriormente se organizaron seglin categorias que se
consideraron relevantes para dar respuesta a la pregunta de investigacion y objetivos;
con estos datos, se realizaron cuadros que correspondian a cada categoria en donde se
incluyen las interpretaciones del investigador ante cada una, anexando fragmentos de
los instrumentos utilizados, para dar veracidad al andlisis, un ejemplo de estos datos

se observa en la figura 1:

La docente muestra gran capacidad en el manejo del modelo pedagdgico al momento de aplicar las
lecciones. Con este analisis podemos mencionar que una de las caracteristicas que el docente debe
tener para dar el Curso de Cultura de la Legalidad (ITESM, 2011), es conocer el sustento tedrico de
la institucion, asi como ser una institucién congruente con un modelo curricular que tome en cuenta
los valores. En este caso, parte del éxito del uso de dilemas se deba probablemente a que los
alumnos ya lo habian manejado con anterioridad.

Respuesta del docente ante la pregunta si conoce el modelo

pedagdgico de la Institucién: el modelo pedagdgico del

Colegio se sustenta en la filosofia Piagetana y sus estudios

sobre la moral en el nifio, se consideran tipos de consecuencias

expuestas por él como la exclusidn del grupo, hacerle sentir lo

que el adulto sinti6, reparar el dafio entre otras (entrevista al

docente).
La institucion donde se aplicd la investigacion, es congruente en su sustento tedrico y modelo
pedagdgico y se basa también en desarrollar el aprendizaje significativo. Es una escuela que
capacita a su personal de manera constante para que al momento de trabajar, se conozca el porqué
de las acciones que se realizan, esto se ve reflejado en las juntas de consejo técnico en donde las
docentes muestran conocimientos pedagdgicos y tedricos con respecto de su trabajo.

Notas de campo: La maestra ha recibido capacitacion por parte

del colegio con respecto al modelo pedagdgico, disefio

curricular y sustento tedrico de la institucion. Asi como de la

Secretaria de Educacién Publica en relacion al PEP 2011. (nota

de campo, Leccion 2)

Figura 1. Concentrado de la categoria 1 sobre modelo pedagdgico

Después de vaciar la informacion en los cuadros de categorias e incluir la
interpretacion de cada uno, se dio lectura a las respuestas de cada instrumento
(entrevistas, notas de campo Yy transcripciones), y se llenaron cuadros de datos
dividiendo entre alumnos y docente y concentrando toda la informacion recabada a
través de los tres instrumentos. Finalmente se realiza una tabla de datos general que

permitié al investigador triangular la informacion debidamente y obtener resultados
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organizados por categorias y conectados entre si para analizar la relacion entre el
constructo uno y el dos de la pregunta de investigacion. A éste Ultimo proceso se le
[lama triangulacion de datos.

3.5 Estrategias de analisis de datos

Para entender los datos obtenidos en una investigacion de campo, los cuales
resultan extensos y variados, debemos centrarnos primero en la pregunta de
investigacion y sus objetivos, y luego en las preguntas subordinadas, pues a partir de
éstas, se generan las categorias, las cuales nos llevan a buscar similitudes y
diferencias entre las respuestas y observaciones encontradas.

La informacion se organiz6 por tanto en talas y cuadros correspondientes a
cada sujeto de investigacion, que en este caso son los alumnos y la docentes, y para
cada una de las cinco lecciones correspondientes al curso, de manera tal, que se
observd de manera clara las respuestas ante las estrategias de ensefianza- aprendizaje
utilizadas, las actitudes de los alumnos ante los dilemas morales y la opinion de
ambos respecto del curso, lo cual responderia a todas las preguntas y objetivos.

3.5.1 Confiabilidad y validez.

Una de las caracteristicas de la investigacion cualitativa descriptiva es su
caracter holista y la necesidad de visionar al objeto de estudio de esta forma. Los
datos recabados por tanto, fueron triangulados al momento de su recoleccidn, y se
relacionaron las categorias con los indicadores, instrumentos y participantes de
manera que se pudiera conocer la realidad del objeto de estudio. Esto incremento la
confiabilidad y validez de los instrumentos y sus resultados lo que permitio
enriquecer las conclusiones alcanzadas, pues no se limité al analisis de un solo

instrumento para recoleccion de datos.
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En relacién con lo anterior Alvarez-Gayou (2005), menciona cuatro tipos de
triangulacion para fortalecer la credibilidad de los datos: triangulacion de datos que
incluye la utilizacion de diversas fuentes de datos en un estudio, triangulacion de
investigadores, diferentes investigadores o evaluadores, triangulacion de teorias, es
decir utilizar diferentes perspectivas teoricas para interpretar un mismo grupo de
datos y la triangulacion metodoldgica en donde se usan diferentes métodos para
estudiar el mismo problema.

De acuerdo con Rodriguez et al. (1996) el proceso de analisis utilizado en este
estudio ha sido la triangulacion de datos, lo que ha permitido integrar y contrastar
toda la informacion disponible para construir una vision global, exhaustiva y
detallada de cada experiencia particular. El analisis realizado permiti6é funciones de
corroboracion, elaboracion e iniciacion. Al respecto se tomd lo que Hernandez et al.
(2006) mencionan en cuanto a que es conveniente tener varias fuentes de
informacion y métodos para recolectar datos, obteniendo una mayor riqueza y
profundidad de los mismos para darle mayor confiabilidad y validez al presente
trabajo. Con este analisis, finalmente se pudo comprobar la teoria con base a los

resultados obtenidos.
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Capitulo 4

Analisis y Discusion de Resultados

En este capitulo se aborda el andlisis de los resultados obtenidos a través de la
aplicacion de entrevistas y observaciones a maestros y alumnos, durante el trabajo
sobre las lecciones del Curso de Legalidad en mi Escuela (ITESM, 2011), y
observacion del ambiente fisico, con lo que se dio respuesta a cada una de las
preguntas de investigacion; para ello se presentan los resultados de lo analizado asi
como la interpretacion de los mismos utilizando tablas para mostrar de manera méas
clara lo encontrado.

4.1 Resultados

Para comenzar el analisis de datos, cabe mencionar lo que Hernandez et al.
(2006) mencionan acerca de la teoria fundamentada, que significa que ésta va
emergiendo de los datos, por tanto, se regresd a la pregunta de investigacion para
generar las categorias de analisis y centrar los resultados sobre esto, pues al surgir
demasiada informacion era posible perderse del objetivo final. Se realizaron cuadros
de categorias (Apéndice F) en donde se vacioé informacion relevante que pudiera
responder a las preguntas de investigacion.

Dado que la investigacion es de corte cualitativo con un enfoque etnografico
y de acuerdo con lo que menciona Martinez (2007), se realizaron entrevistas a un
grupo de alumnos seleccionados al azar y diferentes posterior a la presentacion del
dilema y también a maestros antes del inicio de las lecciones, de manera tal que se
complementara con las observaciones y asi captar la realidad de ambos para dar
respuesta a cada una de las preguntas de investigacion y de esta forma también darle

validez y confiabilidad a través de la triangulacion de datos.
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Previo al analisis de resultados de los alumnos, se realizé una clasificacion
del grupo, ubicando a aguellos alumnos en los que se identificaron caracteristicas del
estadio pre- convencional 1 y 2 y dandoles los codigos alb hasta el al0b, y a los
alumnos en estadio convencional 3 y 4 con las siglas ala hasta al7a, ya que sirvio de
referente al momento de analizar las respuestas y sus modificaciones durante las
lecciones, para contrastar con la teoria de que los estadios cognitivos y madurez van
a la par del desarrollo moral de la persona.

Luego de realizar un concentrado con extractos de cada uno de los distintos
instrumentos e interpretaciones de cada categoria (Figura 1), se realizaron cuadros
mas especificos, donde se utilizd informacion exclusiva de los alumnos y la docente
tomando en cuenta las cinco lecciones y en donde los parrafos extraidos de los
instrumentos fueron utilizados para dar significado a las interpretaciones que le dio el

investigador a la informacion obtenida. Un ejemplo de esto es la Tabla 1:

Tabla 1
Anélisis de categorias centrado en los alumnos.
Categoria Alumnos Actitud Nivel de
desarrollo
Opinién del Los alumnos muestran mucho ~ Aceptacion del curso, los Estadio 4
curso interés en las lecciones, siguen  nifios se muestran (convencional)
instrucciones y al pasar por las  participativos y abiertos a
mesas, los escucho hablar del la discusion, esto
dilema y de lo que ellos harian ~ demuestra que el curso les
(notas de campo, lecci6n 2) agrada

A3a ;Qué te parecio la leccion?
Me gusté mucho, me gustan los
cuentos que nos pone la
maestra (entrevista, leccion 1)

Para corroborar el nivel en donde se encontraba cada estudiante, se utilizé
como referencia la siguiente tabla que muestra caracteristicas de las seis etapas del

juicio moral segtin Kohlberg (1984, p.174-176):
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Tabla 2

Las seis etapas del juicio moral.

Nivel y etapa Qué es correcto Razones para hacer lo Perspectiva
correcto social de la etapa
Nivel | Evita violar reglas Evitar el castigo y el Punto de vista

Preconvencional
Etapa 1: moral
heterébnoma

Etapa 2:
Individualismo

Nivel I

Etapa 3: Relaciones,
expectativas
interpersonales mutuas
y conformidad
interpersonal

Etapa 4: sistema social
y conciencia

Nivel Il

Etapa 5: Contrato o
utilidad social y
derechos individuales

Etapa 6: Principios
éticos universales

sustentadas por el castigo;
evita el dafio fisico a
personas y bienes

Seguir las reglas s6lo
cuando es para el interés
inmediato de uno;
satisfacer los propios
intereses. Intercambio
equitativo, un trato.

Estar a la altura de lo que
espera la gente que esta
cerca de uno o lo que la
gente espera en general de
los otros en el rol de hijo,
hermano, etc.

Cumplir los deberes
afectivos que uno ha
aceptado. Se deben
sostener las leyes salvo en
casos extremos que entran
en conflicto con otras
obligaciones sociales fijas

Tener conciencia de que
la gente posee una
variedad de valores y
opiniones, que la mayoria
de los valores y reglas son
relativos al propio grupo.

Seguir principios éticos
elegidos por uno. Las
leyes o los acuerdos
sociales particulares
suelen ser validos porque
se basan en tales
principios.

poder superior de las
autoridades

Servir los propios
intereses y necesidades.

La necesidad de ser una
buena persona a los
propios ojos y a los de
los demas.

Mantener la institucion
en funcionamiento en
su conjunto, evitar el
colapso del sistema.

Un sentido de
obligacion hacia la ley
debido al contrato
social de hacer y
respetar las leyes para
el bienestar de todos y
para la proteccion del
derecho de toda la
gente.

La creencia como
persona racional en la
validez de principios
morales universales, y
un sentido de
compromiso personal
con ellos.

egoceéntrico.

Perspectiva
individualista
concreta.

Perspectiva del
individuo en
relaciones con
otros individuos

Diferenciacion
de los puntos de
vista societarios
del acuerdo o de
los motivos
interpersonales

Perspectiva
“previaala
sociedad”
Perspectiva de un
individuo
racional
conciente de los
valores y los
derechos previos
alas
vinculaciones y
los contratos
sociales

Perspectiva de un
punto de vista
moral del cual
derivan los
arreglos sociales.
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Una vez terminadas las tablas 1 y 4 de concentracion de datos tanto de

alumnos y docentes, se procedié a la triangulacion de resultados en este rubro,

seleccionando Unicamente aquellas aportaciones que el investigador consider6 como

relevantes o significativas de cada categoria y relacionarlas con la teoria (Tabla 2) de

manera que se fuese congruente con la investigacion de tipo etnografico y de analisis

fundamentado (Tabla 3).

Tabla 3.

Triangulacion de resultados y teoria.

Categoria

Docente

Alumno

Teoria

Respuestas correspondiente al

nivel pre-convencional

¢Cbémo reaccionan los
nifios antes y después
de presentar los dilemas
morales?

Muchos cambian de
opinion después de que
sus comparieros dicen
algo y que ven que a lo
mejor yo apoyo mas o
menos. Algunos hasta
se muestran molestos
cuando oyen algo que
consideran no es justo o
correcto. Si les gustan
mucho (entrevista al
docente).

Dilema 2 acerca de si
el nifio del dilema
debio hacer ejercicio y
si estuvo correcto que
solo se comiera la fruta
ABb- Pues yo si me
hubiera comido la fruta
y el pastel, aunque
luego hubiera hecho
ejercicio (transcripcion,
leccion 2).

Para Kohlberg la
diferencia entre las
respuestas de un
nifio de seis afios y
uno de ocho radica
en el desarrollo de
la capacidad de
asumir roles, de
reaccionar ante el
otro como ante
alguien como uno
mismo y
reaccionar ante la
conducta de él
mismo en el rol del
otro. Esto es una
capacidad social
desarrollada a
partir de los seis
afos, considerando
esta edad como
determinante en el
desarrollo del
juicio moral (Hersh
et al, 1988).

A través del analisis de resultados de éstas primeras tablas, se comienza a dar

respuesta a nuestra pregunta que es: ¢Cual es el efecto del uso de dilemas morales

como estrategia de ensefianza- aprendizaje en el desarrollo moral de los nifios de

tercero de preescolar de la escuela privada en donde se realiza el estudio? Asi como

comprobar si los objetivos siguientes fueron cubiertos:
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1) Describir la actitud que observan los nifios de tercero de preescolar al

solucionar dilemas morales

2) Evaluar la manera en como se implementa el curso Cultura de la

Legalidad en mi Escuela (ITESM, 2011) en el nivel educativo de
preescolar.

A partir de la organizacion e interpretacion de los codigos que salen del
analisis de los textos de cada instrumento, observacion directa, transcripcion de las
lecciones, notas de campo y entrevistas a maestros y alumnos se hizo una revision de
los fundamentos tedricos de la investigacion para darle un mayor soporte al analisis
de dichos resultados y se encontraron resultados favorables.

Ante lo encontrado en la Tabla 3, se puede considerar que el uso de diversas
estrategias de ensefianza- aprendizaje, forma parte ya de las reformas educativas
actuales puesto que como menciona Monereo y Castellé (1998), involucran nuevas
orientaciones psicopedagogicas que promueven un especial interés en su uso dentro
del aula puesto que suponen procesos a través de los cuales se toman decisiones de
manera consciente o intencional, lo que les permite a los alumnos elegir y recuperar
coordinadamente los conocimientos que necesitan para lograr el objetivo propuesto
por el docente y que depende de las caracteristicas y contexto en que se desarrolla la
situacion educativa.

Las caracteristicas por tanto que se observaron en la implementacion del
curso de Cultura de la Legalidad en mi Escuela (ITESM, 2011) por parte del docente
fueron que: mostro interés, conocimiento y sustento tedrico tanto del curso como del
modelo pedagdgico de la institucion donde labora, tiene preparacion académica,

experiencia laboral y control de grupo debido al programa de disciplina que se
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trabaja en el colegio y que se sustenta en el constructivismo segun lo informado por
ella misma, tuvo disposicion para aplicar el curso y presenta a los alumnos materiales
novedosos que atraen su atencion, siguié los momentos pedagdgicos determinados en
las lecciones, manejo reglas y consecuencias como parte de la dindmica de trabajo lo
cual gener6 un clima agradable y ordenado y mantuvo una actitud de apertura y
respeto hacia las respuestas de los alumnos, generando en ellos analisis critico a
través de sus respuestas. A continuacion se muestra un ejemplo que sustenta lo que
se acaba de establecer:

A mi me gusta mucho trabajar aqui, porque todo lo que hago

tiene que ver, siempre que nos presentan un programa nuevo o

asi, nos dicen el porqué y el cdmo y de donde viene, y pues

siempre termina siendo que esté sustentado en la filosofia del

colegio. Lo mismo con el programa de valores, incluso se agrego

al disefio curricular hace dos afios (entrevista a la docente)

Por otro lado, la opinidn de los alumnos y del docente acerca del curso, es
favorable, muestran interés y gusto por el curso. El docente menciona que es
parecido al que han llevado con anterioridad y que esto facilita las cosas, este tipo de
respuestas fue recuperada de las entrevistas pero también triangulada en las
observaciones de cada leccion en donde se puede ver que los nifios muestran
entusiasmo y que la maestra es empatica con cada uno de ellos, tomando en cuenta
sus caracteristicas particulares. Considera que el curso es adecuado para el
desarrollo moral pues conoce el sustento tedrico, sin embargo, al comparar su
opinion respecto de las lecciones 4 y 5 y triangular con las actitudes de los nifios ante
las mismas, se encontr6 que éstas manejan un lenguaje muy elevado para el nifio

preescolar y que resultan poco atractivas por no estar en su realidad cercana. Un

ejemplo de esto es el siguiente extracto de la entrevista al docente:
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Pues esta bien, solo que hay algunas historias muy complicadas que

no se adaptan a la edad de los nifios y pierden un poco el interés. Yo

creo que si cambiaran eso, estaria mejor (entrevista al docente)

Otra de las caracteristicas que se encontraron a través de las Tablas 1 y 3, es
que durante las observaciones realizadas en las lecciones, los nifios se muestran
interesados ante las historias y los dilemas cuando la maestra aplica estrategias de
ensefianza como la discusion grupal, la lluvia de ideas o recordar los aprendizajes
previos, pero sobre todo, el uso de dilemas morales para solucionar un conflicto pues
los acerco a su realidad cotidiana, y lograba captar su atencidn e iniciar discusiones
que llevaban al analisis y a la reflexion conjunta. Pues tal como lo menciona Delors
(1994): al igual que en los conceptos académicos, para desarrollar valores morales y
facilitar el paso de un estadio moral a otro en los estudiantes, debemos contemplar
los cuatro pilares del conocimiento, aprender a conocer, lo que significa adquirir
instrumentos de comprension; aprender a hacer, que se refiere a influir sobre el
propio entorno; aprender a vivir juntos, para participar y cooperar con otros en
actividades humanas y por Gltimo aprender a ser que es un proceso fundamental que
recoge elementos de los tres anteriores.

Podemos concluir pues que el uso de dilemas morales como estrategia de
ensefianza- aprendizaje, resulta innovadora, creativa, constructiva e interesante para
los alumnos, esto cuando se observa y analizan las tablas de anélisis de cada
categoria como la mostrada en la figura 1, lo que nos permiti6 encontrar codigos que
se repetian con frecuencia o bien que representaban una respuesta relevante para la
lectura de datos.

Con lo anterior, fue posible ir dando respuesta a una de los objetivos de

investigacion al describir la actitud de los alumnos ante los dilemas morales, pues a
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través de las tablas de concentracion de datos se realiza una descripcién de este
aspecto lo cual nos permitié comprobar la teoria acerca del uso de estrategias que
fomenten el aprendizaje significativo ya que como dice Pimienta (2008), el docente
debe intentar que los estudiantes descubran los principios implicandoles un dialogo
activo, presentando informacion que debe ser aprendida en un formato adecuado al
estado y nivel de comprension del alumno, permitiéndoles expresar sus ideas. A
través de esto, el docente elige correctamente las estrategias mas adecuadas para
lograr esto, buscando los intereses y aprendizajes previos de los nifios. Un ejemplo

de esto se presenta en la figura 2.

Las estrategias de ensefianza- aprendizaje que se utilizaron fueron las adecuadas por la edad y los
intereses de los nifios, se vio un manejo de disciplina muy bueno lo que facilité el trabajo de las
lecciones. Se denota en la docente un conocimiento tanto tedrico como practico en su trabajo con
los nifios. Fue de gran apoyo que la docente se mantuviera neutral a las respuestas pero aun asi
confrontara todas las opiniones de los alumnos y las pusiera en la mesa para que entre todos
concluyeran una o varias propuestas al dilema.

En la leccion 2, durante el dilema, los nifios empezaron a

decir respuestas que confrontaban la autoridad del docente,

ella les regresaba las preguntas y los enfrentaba a diversas

situaciones hipotéticas sin llegar a ser imperativa. Por

ejemplo cuando dijeron que no les gustaban las reglas,

ellas los puso en una situacidn hipotéticas sin reglas

diciéndole al grupo que hoy para ellos no habia reglas, que

si alguien les pegaba, no podian venir con ella porque sin

reglas no hay consecuencias. (nota de campo, leccion 2)
Cuando se capacit6 a la docente en el uso del curso, se le plantearon los diversos momento
didacticos que habrian de llevarse a cabo para que tuviera éxito y pudiera ser evaluado sin
ninguna modificacién. La docente se mantuvo respetuosa a esto y manejo todos los momentos
didacticos planteados en el curso, desde la historia, dilema moral, actividad, vocabulario y
discusion grupal de cierre. Lo que se observé y que demuestra el interés del docente por el curso,
fue que siempre estaba caminando alrededor del salén escuchando a los alumnos mientras
trabajaban en la actividad. Después usaba éstos comentarios para generar opiniones durante la
discusion grupal.

La maestra siguid todos los momentos didacticos

planteados en el curso (inicio con historia, luego dilema

moral, actividad, vocabulario y cierre con discusion

grupal) (nota de campo: leccién 5).

Figura 2. Anlisis de la categoria momentos didacticos.

En la denominada sociedad del conocimiento es muy importante y necesario
que los alumnos aprendan de una manera significativa la gran informacion que se

genera diariamente, como dice Tiba (2006), el saber no es solo acumulacion de

74



informacion, son las capacidades adquiridas y desarrolladas en la escuela y que
ayudan a los alumnos a prepararse para ser aptos para enfrentar las situaciones que se
les presenten cada dia, lo cual es una forma de respuesta posterior cuando se trabaja
con dilemas morales, tener otras opciones de accion ante casos que se nos pueden
presentar en la vida diaria.

Una vez respondidos los objetivos uno y dos y comenzando a ver como la
pregunta de investigacion se ve respondida de manera favorable, se realiz6 un Gltimo
analisis a través del llenado de cinco tablas, una por leccion, en las que se busco
encontrar la relacion entre las diversas estrategias de ensefianza- aprendizaje del
curso y el desarrollo moral de los alumnos de preescolar, esto corroborado con la
tabla 2 de las seis etapas del juicio moral, para identificar las modificaciones de los
alumnos en los diferentes niveles en los que se encontraban, puesto que la finalidad
de esta investigacidn es servir como base para mejorar el curso de Cultura de la
Legalidad en mi Escuela (ITESM, 2011) que se gener0 a partir de una necesidad
social de formar estudiantes a nivel nacional con un desarrollo moral adecuado para
afrontar las situaciones de violencia que viven muchas zonas del pais en la
actualidad.

En la Tabla 4 que se presenta mas adelante, se muestra un ejemplo de la
leccion 1 de las 5 aplicadas al grupo, y con las cuales se realizé el analisis de todo el
curso. En la aplicacion de éstas, se puede observar como las respuestas de los
alumnos que se ubicaron en un estadio 2, pueden responder con caracteristicas de
estadio 3 si son enfrentados por el grupo o bien si escuchan propuestas mas éticas o
morales que las expuestas por ellos. Igual pasa con aquellos que se encuentran en

estadio 3 y que pasan al estadio 4. Entre méas valores se pongan en juego dentro del

75



dilema, mas dificil es que los alumnos cambien de opinion. Tal como paso en el
dilema 5 en donde la muerte de un ser querido se impone ante el rompimiento de una
regla que los puede hacer perder su libertad (cércel).

El realizar éstas tablas de datos, permite visualizar la informacion a la luz de
la teoria, contrastando las respuestas obtenidas en las lecciones y que le parecieron al
investigador més significativas y relevantes para ser tomadas en cuenta para
determinar un modificacion en el nivel de desarrollo de ciertos estudiantes. Las
categorias en este caso también fueron importantes para identificar el objetivo o
pregunta de investigacion a la cual respondia cada extracto incluido. Posterior a esto
se analiza si corresponde a un estadio o a otro de acuerdo a las caracteristicas que las
respuestas presentan. Esto, se contrasta finalmente con el cddigo asignado a cada
estudiante para identificar el nivel de desarrollo moral en que se encontraba previo a
las lecciones y asi comprobar si se habia producido o no una modificacion surgida de
trabajar con dilemas morales o alguna actividad presentada durante la leccion.

La tabla se divide en los diferentes momentos de la clase, lo que permite
diferenciar las respuestas obtenidas tanto oralmente como en actitudes de los nifios.
Para esta etapa se utilizan principalmente las notas de campo y las observaciones
directas del investigador que ademés cuenta con una cercania con el grupo al ser
también su maestra de espafiol, y que le permite tener informacion que de otra
manera hubiese sido limitada por el entorno.

El uso de esta metodologia sustenta por tanto el tipo etnografico y
fenomenoldgico de la investigacion, y lleva a sustentar los datos recabados a través
de la teoria para poder darle una validez que sin ésta no tendria, basandonos

principalmente en Piaget y Kohlberg.
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Tabla 4

Anélisis de los estadios y estrategias de ensefianza- aprendizaje.

Estrategia de

Extracto significativo

Interpretacion y estadios observados

ensefianza-

aprendizaje

Historia Durante la primera leccién, la En esta primera leccion, se pudo
maestra cuestiono acerca de las comenzar a ubicar a aquellos alumnos
reglas, y a quién le gustaban. que por sus respuestas, estaban en nivel
Maestra: ¢A quién le gustan las pre-convencional debido a que
reglas? consideraban las normas como algo
Ad4b- a mi no, yo quisiera que no negativo para ellos. (a4b, a6b, alb y
hubiera reglas agb)
Maestra: ¢Entonces ti dices que Los alumnos que mostraron respuestas
mejor quitamos las reglas verdad? del estadio 3y 4 son a5a, alla, al2ay
Ad4b- Si, porque no me gustan a3a, quienes dijeron que las reglas
Maestra: Ok, y ¢Qué pasaria si enel  servian para todos, y que si no habia,
recreo no hubiera reglas? todos nos pegariamos y peleariamos.
A4b- nada Las reglas son de nosotros, era el
Aba- Si, todos nos pegariamos concepto general de la respuesta.
Maestra: Aun asi ¢no quiere reglas
verdad?
Adb- No
Maestra: Ok, entonces en recreo, Si
alguien te pega, a partir de hoy, no te
puedo defender porque para ti no
habria reglas
Adb- (se queda pensando un rato)
bueno, mejor si quiero reglas
(transcripcion, leccién 1)

Dilema moral Pregunta de la maestra: ;Quién le Con este dilema, se comprueba que esta

(El robo de los
chocolates para
mi mama
enferma)

Discusion grupal

diria a la mama de Roberto que robd
los chocolates?

Ad4b- yo no le decia a su mama que
se robo los chocolates, guardaba el
secreto.

Aba- yo le decia que regresara los
chocolates

Maestra: pero ¢qué le lleva a su
mama?

Aba- pues yo le decia a la sefiora si
nos regalaba los chocolates

(en ese momento, a6b, alb, adb, a8b
y al0b, cambiaron de respuesta y
dijeron que ellos también le decian a
la sefiora que les regalara los
chocolates.

Se les volvid a preguntar a aéb, alb
y a9b lo que harian, en discusion
grupal, los tres dijeron que le dirian
a Roberto que regresara los
chocolates, pero que no le dirian a su
mama.

estrategia de ensefianza- aprendizaje,
permite la modificacion de respuestas
ante propuestas mas validas que las que
se dijeron. Los nifios en estadio 2 pre-
convencional son més factibles de
cambiar de opinién a una
correspondiente al estadio 3.

Durante la discusion grupal, se sostiene
el cambio de respuesta y se comprueba
que cinco de los alumnos que
participaron en el dilema y que dieron
respuestas de estadio 2, modificaron al
socializar las respuestas a un estadio 3,
mas no a uno 4 que era decirle a su
mama para que ya no lo volviera a
hacer.
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Actividad Al2ay a7aresponden que ellos le Durante la actividad individual, se

individual dirian a su mama para que yano lo generan conversaciones acerca de las
volviera a hacer, después de que la respuestas de cada uno, pero es solo
maestra les pregunta qué pasara si hasta que la maestra se acerca y

un dia lo hace y lo agarran robando.  cuestiona cuando la mesa elegida para
A6a dice que lo meterian a la carcel.  observar, muestra en dos de sus

La maestra pregunta si no seria integrantes un cambio de respuesta que
mejor decirle a su mama para que ya los eleva en estadio del 3 al 4, mas el
no lo volviera hacer. Al2ay a7a alumno en estadio 2 se mantiene ahi.

dicen que si pero a2b dice que él no
le diria a su mama porque lo
regafiarian

Se encontr6 también, que la dificultad de los términos en los dilemas y la falta
de cercania a su vida diaria o significado de los conceptos tales como la muerte en el
dilema 5 o la falta de energia en el dilema 4, provocaron falta de atencion e interés
por responder a éste, 0 bien respuestas poco realistas como la siguiente:

Maestra: ¢robarias la medicina?

Aba- No, le pediria a mi hijo que me esperara tantito y no se muriera

para poder ganar dinero y comprarle la medicina.

A pesar de lo anterior, se observé una tendencia favorable de los alumnos
hacia el cambio de respuestas durante la presentacion del dilema moral pero sobre
todo durante la discusion grupal, que se da después de un tiempo de trabajo
individual pero en mesas compartidas, lo que genera socializacion de las
respuestas sin la aparente supervision del adulto y en la que se observo a varios
alumnos cambiar sus respuestas para convertirlas a nuevas correspondientes a
estadios mayores. Esto se comprueba a traves del andlisis del a tabla 2 con
relacion a las respuestas obtenidas por los alumnos segun el cédigo asignado,
identificando aquellos que pasan de un estadio 2 a 3 o0 bien 3 a 4. También se
observa una relevancia con la edad, pues los nifios identificados como los méas
grandes, estan en etapas superiores mientras que los mas pequefios solo

desarrollan hasta la etapa 3 en su mayoria.
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También se encontr6 que los alumnos, muestran mayor atencion e interés
durante el proceso de lectura y discusion del dilema, que durante la historia o la
actividad individual. Con esto podemos reforzar la respuesta ante la pregunta de
investigacion, de manera favorable, puesto que se encontrd que esta estrategia de
ensefianza- aprendizaje favorece el desarrollo moral de los nifios al resultar,
significativo y atraer su atencion. Las notas de campo y entrevista arrojaron que el
uso de recursos virtuales y diversas modalidades de trabajo favorecian el aprendizaje
real y significativo del alumno, enfrentdndolo a diversos tipos de respuestas
diferentes a las suyas.

Se pone en evidencia con éstos datos que el uso de dilemas morales y
discusiones grupales, interfieren con las respuestas que los alumnos dan ante las
situaciones planteadas, encontrando que al escuchar una opinion diferente a la suya
pero que es moralmente mas aceptable, modifican su primera respuesta y se adhieren
a la respuesta de su compariero, encontrando una ldgica que va mas alla del castigo o
consecuencia negativa, y reflexionando sobre el bien comun. Un ejemplo de esto es
el siguiente:

Alumno 1: Yo robaria la medicina

Alumno 2: Yo no porque robar estd mal, mejor yo le pediria dinero a

mi jefe para comprarla y que luego se lo pagaba trabajando.

Alumno 1: Si, yo mejor también le pediria dinero a mi jefe.

(transcripcion, leccion 5)

Segun las observaciones y notas de campo, asi como las entrevistas a los
alumnos, éstos cambios de opinidn sucedian mas cominmente durante la discusion
grupal, que se llevaba a cabo siempre después de la actividad individual y en donde

la primera parte consistia en dibujar sus respuestas en una hoja, pero tenian

oportunidad por la manera en como esta organizado el sal6n, de discutir con sus
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compafieros de mesa. Posterior a esto, se pasaba al circulo y se volvia a discutir el
dilema, y se observd que los alumnos que un principio habian respondido con
caracteristicas de la etapa 1 ¢ 2, respondian ahora con un razonamiento mas elevado
correspondiente a una o dos etapas mayores, pues como lo menciona Hersh et al.
(1998), el desarrollo de los periodos cognitivos es una condicién necesaria para el
desarrollo de los niveles paralelos socio-morales, por lo que en nifios que muestran
mayores caracteristicas de la etapa pre-operatoria, era mas dificil lograr una l6gica
moral més elevada.

Para sustentar esta idea, se presenta a continuacion un ejemplo de las
respuestas dadas por los alumnos durante las discusiones de cierre de las lecciones,
posterior a presentarles el dilema y la historia. En ella podemos observar, como el
tipo de respuesta no se ve influenciado por un miedo a la represion, sino a un respeto
a la diversidad que permite al docente no juzgar las respuestas.

Alumno 1: Yo mataria a la mama y a la hija y meteria a la céarcel al

papa.

Maestra: Y ;eso estaria bien? ;justedes qué piensan?

Alumno 2: Que esta mal porque la nifia no sabia que su papé vendia

peliculas pirata. (transcripcidn, leccion 3)

Sin embargo, ante esta respuesta, los alumnos se motivan para iniciar una
discusién mediada por la docente y en donde la socializacion del dilema lleva al nifio
a modificar su respuesta a la siguiente:

Maestra: Entonces ¢TU dices que matarias a la mama y a la nifiay a la

cércel al papa cierto?

Alumno 1: Si, porque venden cosas piratas

Alumno 3: Pero la nifia no sabia

Alumno 4: 'Y aparte matar estd mal, mejor que lo metan a la céarcel

Alumno 1: (Se nota por su cara que sintié presion) Bueno, que metan a
la carcel al papé porque roba (transcripcidn, leccion 3)
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De acuerdo a Kohlberg (2008), los métodos indirectos no son necesarios para
“convencer” a una persona de que revele su pensamiento sobre temas éticos. S6lo
hay que proponerle dilemas morales que le despierten su interés y preguntarle
directamente cudl seria la mejor solucién para el dilema y porqué. Asi pues por una
parte, podemos comprobar dicha teoria a través de las actitudes que presentaron los
nifios ante los diversos dilemas morales que se les plantearon, pues segln las notas
de campo, las observaciones y las entrevistas a los nifios al momento de plantearles
un dilema moral, se abrian en sus respuestas y prestaban atencion a las opiniones de
los demés, mismas que rebaten, reflexionan y analizan primero de manera individual
y posteriormente de manera grupal, viendo en ellos grandes modificaciones en su
pensamiento.

El mayor niimero de respuestas que se pudieron observar en los alumnos de
acuerdo a las transcripciones, corresponden al estadio tres que se define por tener
conciencia de los sentimientos compartidos, acuerdos y expectativas que toman
primacia sobre los intereses individuales, y la etapa cuatro del juicio moral, que se
define por tomar el punto de vista del sistema que define roles y reglas; considera las
relaciones interpersonales en términos de lugar en el sistema (Kohlberg, 2008) . Un
ejemplo de esto es el siguiente:

Yo le diria a su mama, porque si no le digo, la proxima vez va a seguir

robando y lo pueden meter a la carcel, y que también regrese los

chocolates (respuesta ante el dilema 1 por el alumno a7a)

Igualmente, hubieron respuestas que se ubican en el primer estadio, el pre-
convencional, en el que hay una confusion de la perspectiva de la autoridad con la

propia, sin embargo, fueron muy pocos los alumnos que utilizan este tipo de
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razonamiento y que en ocasiones a pesar de escuchar otro tipo de soluciones, seguian
insistiendo sobre la propia.

Una de las posibilidades que quedan abiertas con este estudio, es el hecho de
que el 92% de los alumnos ya ha trabajado con dilemas morales similares en afios
anteriores, y que puede convertirse en una variable a ser estudiada con mayor
profundidad en otro estudio. También se encontraron &reas de oportunidad en el
Curso de Cultura de la Legalidad (ITESM, 2011).

A través de los diversos andlisis de tablas y resultados, se han respondido a
las preguntas de investigacion de manera favorable asi como cumplido los objetivos
propuestos al inicio.

4.2 Confiabilidad y validez

Mertens (2005), define la confiabilidad, como la correspondencia entre la
forma en que el participante percibe los conceptos vinculados al planteamiento y la
manera como el investigador retrata los puntos de vista del participante. Para dar
validez a la investigacion, se realiz6 un analisis por triangulacion, analizando los
datos a través del la lectura de tablas basadas en las notas de campo, observaciones y
entrevistas tanto de alumnos como de docente (Ver Tablas 3 y 4).

Al analizar para triangular los datos obtenidos, encontramos coincidencias
acerca de la opinion y respuesta ante el beneficios que trae trabajar con dilemas
morales como estrategia de ensefianza- aprendizaje. La docente, tiene manejo de
informacion, ha sido capacitada en el Curso de Cultura de la Legalidad (ITESM,
2011) y previamente durante su experiencia laborar en la institucion, ha manejado

dilemas morales que se sustentan en la filosofia constructivista
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Los comentarios de los alumnos y maestros son confiables y validos cuando
se confrontan con el analisis del entorno, que cuenta con la infraestructura necesaria
para llevar a cabo el curso de manera innovadora, la preparacion académica del
docente, y su experiencia trabajando, el sustento tedrico de la institucion, las edades
de los nifios permitidas ahi (cinco afios cumplidos al 31 de Mayo de 2007) y la
planeacion previa de las lecciones diarias para ser presentadas a los alumnos que
incluian estrategias adecuadas a la edad y que fueron modificadas con anterioridad
para ser adaptadas al nivel preescolar.

Por otro lado al triangular los datos del maestro con los de los alumnos,
nuevamente la validez y la confiabilidad se confirma, pues los alumnos responden
ante las actividades, dilemas, historias y discusion grupal, tal como la maestra lo
plantea en la entrevista previa donde menciona su experiencia al usar esta estrategia
para ensefiar valores, y también se relaciona con las notas de campo y observaciones
al ser visto un interés grande de los nifios y un razonamiento moral adecuado a la
edad y modificado por las discusiones y dilemas utilizados.

Con esto, se ha dado respuesta a nuestra interrogante inicial: ;Cual es el
efecto del uso de dilemas morales como estrategia de ensefianza- aprendizaje en el
desarrollo moral de los nifios de tercero de preescolar de la escuela privada en donde
se realiza el estudio? A través de la afirmacion de que los dilemas morales, son una
estrategia valida y confiable para desarrollar la moral en los alumnos de preescolar a

través del Curso de Cultura de la Legalidad (ITESM, 2011).
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Capitulo 5

Conclusiones

En este apartado final se presentan las conclusiones que reflejan las diferentes
respuestas a cada una de las preguntas de investigacion, las cuales se redactan en el
orden establecido, de la misma forma, las respuestas son resultado del alcance que se
logré a partir de los objetivos igualmente propuestos en el capitulo uno; de manera
basica también se establecen los sustentos tedricos de cada uno de los hallazgos
encontrados para reflejar tanto el proceso de triangulacion realizado como la
consistencia de las conclusiones mostradas al ser analisis con teoria fundamentada.

La realizacion de esta investigacion, en una escuela privada de Saltillo en el
grado de tercero de preescolar y con un total de alumnos de 27 y el posterior analisis
de los datos que se recabaron en el proceso, se contrastaron con las preguntas y
objetivos de investigacion iniciales, lo cual permitid llegar a las siguientes
conclusiones: los alumnos de tercero de preescolar muestran actitudes de interés,
discusién y confianza al opinar cuando se utilizan dilemas morales como estrategia
de ensefianza- aprendizaje. Se concluye también que durante el uso de dilemas
morales, los nifios que responden con caracteristicas del segundo y tercer estadio de
desarrollo moral de Kohlberg (Hersh et al., 2002), se ven enfrentados por el grupo y
tienen una tendencia a cambiar su opinién y respuesta al regresar a la actividad de
discusion grupal, lo que sustenta que el uso de dilemas morales como estrategia de
ensefianza- aprendizaje promueve Yy facilita el desarrollo moral cuando éste es
socializado de manera adecuada y con la guia del docente. Por ultimo, se observo
durante el proceso, que la implementacion del curso de Cultura de la Legalidad en mi

Escuela (ITESM, 2011), debe tener ciertas caracteristicas para que funcione de
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manera exitosa, tales como un docente capacitado en el tema, que genere preguntas
detonantes y mantenga el control de las discusiones, que utilice material interactivo,
actividades variadas como una historia, un dilema moral, una actividad individual o
grupal y un cierre con una discusion en conjunto permitiendo a los alumnos
socializar el conocimiento, asi como una escuela que promueva, facilite y sustente
con su modelo pedagdgico el trabajo en valores, en esta investigacion, hubo una
variable favorable que fue el hecho de que la institucién ya ha manejado dilemas
morales como parte de su programa de valores y que es muy similar al curso
implantado y evaluado.

Lo observado durante el proceso de aplicacion del Curso de Cultura de la
Legalidad (ITESM, 2011) y el analisis de datos, coincide con lo expuesto en el marco
tedrico acerca del desarrollo moral segin Kohlberg y Piaget quienes mencionan que
el desarrollo moral del nifio se basa en lo que éste evoluciona en los estadios
cognitivos, y las respuestas de los nifios ante las historias, dilemas y definiciones del
tema, correspondian al estadio cognitivo de su edad (Misfud, 1985). En este caso,
una variable podria ser que los nifios de esta institucion, tienen entre 6 afios y dos
meses el mas grande y 5 afios y tres meses el mas pequefio, lo que representa un
grupo grande de edad en comparacién con el resto de las escuelas en donde hay nifios
de hasta cuatro afios y ocho meses y en donde las respuestas obtenidas pueden
corresponder a un estadio mayor en el caso de los nifios mayores. Al observar los
resultados, se observo una tendencia de los nifios mas grandes, a dar respuestas
correspondientes al estadio 3 ¢ 4.

Con base en esto, se concluye que los nifios que muestran caracteristicas de la

etapa pre-operatoria logran enfocarse sélo en la respuesta a las consecuencias de la
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accion y dificilmente cambian su opinién, sin embargo, otra parte del grupo responde
de acuerdo a una justicia distributiva y después de la etapa de trabajo individual y
discusién grupal modifican sus respuestas a una que corresponde a juicio retributivo,
lo que vuelve a confirmar la teoria de Kohlberg (Kohlberg et al., 2008) acerca del
uso de dilemas morales como una estrategia para desarrollar la moral en el nifio,
sobre todo si se trabaja a través de la socializacion con pares. También la teoria
mencionada en el parrafo anterior de Piaget (Misfud, 1985) acerca de la
imposibilidad de pasar de una etapa moral a otra si no se tiene una etapa cognitiva
adecuada a ello, pues algunos de los nifios mantuvieron sus respuestas a pesar de la
reflexion grupal.

En una gran mayoria de nifios de edad pequefia (nacidos entre enero y mayo
de 2007), se observd una respuestas mayoritaria que corresponde al estadio 206 3y
que les es dificil pasar al siguiente estadio puesto que los nifios siguen siendo
egocentricos, tanto en el sentido moral como en el cognitivo, ya que no son capaces
de ponerse en el lugar del otro pues no considera que el otro tenga un punto de vista
propio (Piaget, 1977). Esta aseveracion se ve sustentada con las respuestas de los
nifios ante el uso de historias y dilemas morales como parte del Curso de Legalidad
en mi Escuela (ITESM, 2011).

A través de la triangulacion de datos obtenidos de las entrevistas y la
observacion de la clase, se concluye que el docente que maneje este proyecto debe
tener un sustento tedrico acerca de estrategias de ensefianza- aprendizaje de manera
que pueda utilizarlas en el momento y de la manera adecuada, y generar en los
alumnos el interés necesario para prestar atencion a las historias, dilemas y

actividades relacionadas al curso, asi como tener un sistema de reglas congruente con
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los valores y las actitudes del docente ya que los alumnos mostraban un
conocimiento de las normas y las consecuencias, lo que le permitié trabajar de
manera ordenada y utilizar esto también como parte de las discusiones del grupo.

Los dilemas y las historias, deben surgir del interés de los alumnos, ya que en
las lecciones 4 y 5 se vio una falta de interés por parte de los nifios, que es posible se
haya debido al lenguaje utilizado en ellas y al tema que no resultaba tan interesante y
significativo para los alumnos, pues en varias ocasiones mostraron dudas ante
palabras o conceptos como el de la muerte. Debido a que uno de los objetivos de esta
investigacion se basa en mejorar el curso de Cultura de la Legalidad en mi Escuela
(ITESM, 2011) de manera tal que pueda ser aplicado en el nivel de preescolar, se
puede tomar como base éstos resultados para realizar las mejoras correspondientes al
curso, haciendo mas atractivas las lecciones mencionadas, puesto que no cumplen
con las caracteristicas necesarias para desarrollar aprendizajes significativos en los
nifios pequefios. Se propone por tanto realizar cuadernillos adecuados a la edad, con
historias faciles de entender, es decir que el lenguaje se accesible al nifio preescolar y
que los dilemas se acerquen mas a su realidad, llevandolos de manera gradual a
analisis més profundos y que involucren decisiones morales mas complejas.

Para Kohlberg, la diferencia entre las respuestas de un nifio de seis afios y uno
de ocho radica en el desarrollo de la capacidad de asumir roles, de reaccionar ante el
otro como ante alguien 0 uno mismo Yy reaccionar ante la conducta de él mismo en el
rol del otro. Esta es una capacidad social desarrollada a partir de los seis afos,
considerando esta edad como determinante en el desarrollo del juicio moral (Hersh et
al., 2002). Esto se observo durante las actividades individuales y discusiones

grupales, en donde los nifios mas pequefios mantenian su posicion correspondiente al
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estadio 2 6 3 y las de los nifios mas grandes que incluso parecian molestos antes las
respuestas de sus compafieros mas pequefios pues les parecian injustas e
incongruentes a lo que ellos pensaban.

Con lo anterior se concluye que el objetivo: describir la actitud que observan
los nifios de tercero de preescolar al solucionar dilemas morales si se logro. El
analisis de los datos indica que los alumnos se muestran atentos, participativos y con
una actitud de confianza para expresar sus respuestas en los dilemas que resultan
significativos para ellos y que se acercan a su realidad en mayor manera. En aquellos
dilemas o historias que contenian vocabulario mas complicado, o que resultaban
menos cercanos a su realidad, los alumnos se mostraban menos participativos o sus
respuestas resultaban incongruentes con la realidad. Se propone en este punto,
integrar Recursos Educativos Abiertos (REAS) como parte del material, de manera
tal que pueda ser aprovechado para desarrollar aprendizajes significativos que
Ileguen a todos los sentidos del alumno, ya que demostraron ser atractivos para
presentar los diferentes momentos didacticos de las lecciones.

El segundo objetivo: determinar la relacion que tiene la solucion de dilemas
morales como estrategia de aprendizaje con el desarrollo moral de los nifios de
preescolar se cumplio a través del uso del curso de Cultura de la Legalidad en mi
Escuela que incluia historias asociadas a un valor moral determinado; un dilema
moral y al final, actividades que cerraban con una discusion grupal. En cada una de
estas etapas, se observo, que las diversas estrategias utilizadas por el docente, como
los cuestionamientos, la lluvia de ideas y las discusiones grupales, permitian a los
alumnos socializar el problema expuesto en el dilema y modificar en muchas

ocasiones sus primeras respuestas para convertirlas en respuestas de un estadio
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mayor de acuerdo a lo respondido por sus comparieros o posterior a que el docente
cuestionara y enfrentara cada una de las respuestas con preguntas de ¢por qué?
¢como? ;si fueras ta? ¢si fuera alguien mas?

Aqui la interdisciplinariedad y transversalidad de los contenidos escolares,
toma un significado nuevo y deberia tomar nuevas fuerzas, ya que el hecho de
manejar valores como una clase y no como parte de la vida, podria resultar en algo
infructifero al ser tomado como separado de la realidad cotidiana. Se sugiere incluir
el curso como parte de las materias, y de una manera ligada y congruente.

Finalmente, el tercer objetivo: evaluar la manera en como se implementa el
curso Cultura de la Legalidad en mi Escuela en el nivel educativo de preescolar se
vio cumplido al ser utilizados diversos instrumentos de recoleccion de datos como la
entrevista al docente y la observacion directa con notas de campo, en donde se
pudieron conocer los antecedentes tedricos, la actitud ante el programa, el plan de
trabajo previo y el manejo de disciplina e interés del grupo. Se observo
profesionalismo por parte del docente y conocimientos previos en el uso del
programa ya que se sustenta en los mismos principios que el programa de valores que
la institucion ha manejado ya durante cuatro afios. Esto influyd en las respuestas de
los nifios, pues se notaron acostumbrados al uso de estas estrategias para el desarrollo
de los valores morales y de su desarrollo moral.

Con el cumplimiento de los objetivos, también se dio respuesta a las
preguntas subordinadas de investigacion que fueron las siguientes:

1. ¢Qué actitud se observa en los nifios de tercero de preescolar al solucionar

dilemas morales?
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2. ¢Qué relacion tiene la solucion de dilemas morales como estrategia de
ensefianza- aprendizaje con el desarrollo moral de los nifios de
preescolar?

3. ¢Como se realiza la implementacién del curso Cultura de la Legalidad en
mi escuela cuando se imparte a estudiantes preescolares?

Finalmente, al regresarnos a la pregunta principal y de la que surge esta
investigacion: ;Cual es el efecto del uso de dilemas morales como estrategia de
ensefianza- aprendizaje en el desarrollo moral de los nifios de tercero de preescolar
de la escuela privada en donde se realiza el estudio? Se puede decir que fue
respondida de forma positiva, encontrandose una caracteristica principal: se observo
en los alumnos una actitud de apertura, discusion, interés y reflexion, lo que permitio
modificar sus respuestas iniciales, posterior a escuchar a otros comparieros proponer
diferentes soluciones o puntos de vista para la solucion de los cinco dilemas morales
utilizados en esta investigacion.

A partir de las conclusiones encontradas, podemos decir que esta
investigacion sirve como base para sustentar el proyecto comenzado por los alumnos
de la Escuela de Graduados del Tecnoldgico de Monterrey y que surgi6 a raiz de una
iniciativa de una asociacion ciudadana preocupada por la violencia que se vive en la
actualidad en nuestro pais y de la que surge el curso de Cultura de la Legalidad en mi
Escuela (ITESM, 2011) que basado en la teoria de Kohlberg sobre el desarrollo
moral, utiliza como fundamento la solucién de dilemas morales. Sin embargo, se
inicia el proyecto en secundaria y primaria superior, por lo que ahora puede
complementarse y extenderse hasta preescolar tomando como base los resultados

obtenidos con referencia a las mejoras y puntos favorables, y sobre todo con el
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sustento de que utilizar esta estrategia de ensefianza- aprendizaje, funciona de manera
favorable para desarrollar la moral del nifio preescolar.

Al término de esta investigacion surgieron nuevos planteamientos para
investigar relacionados con los resultados obtenidos, uno de ellos, es referente a la
manera en como interviene la violencia actual vivida en Saltillo en el Gltimo afio y
las respuestas de los nifios ante los dilemas morales que involucran un delito. Otra de
las variables de las que también se puede estudiar, es la relacion entre las escuelas
publicas sin programa de valores sustentado en dilemas morales y escuelas privadas
que manejan un curriculo similar al del curso.

Existe una Gltima reflexion que sucedio al estar redactando esta tesis. Uno de
los alumnos del grupo de tercero es hijo de la investigadora, y al estar ya en casa, sin
saber que se estaba trabajando en la tesis, menciona lo siguiente:

Hijo: Mami, a ver, si mi hijo est4 enfermo pero yo tengo una tarjeta

con dinero, ¢qué harias?

Mama@: pues no sé, a ver dime td

Hijo: Ah pos iba al banco y sacaba de la tarjeta de dinero

Mama: y ¢si la tarjeta no tiene dinero?

Hijo: pues le echo, porque se me quedo en la casa y ya con eso el

banco me da dinero.

Este fragmento, se incluye como parte de una ultima conclusion, no forma
parte de los instrumentos y se agrega como una reflexion fina de como los dilemas en
los que se afectan o contraponen valores de nivel moral mas alto, son mas dificiles de
aceptar en alguna de sus opciones de solucion, y son a la vez un aprendizaje
significativo, pues a pesar de haberlo trabajado hace varias semanas, el nifio sigue

teniendo presente el dilema para encontrar una solucién que enfrente de manera

menos fuerte su propio pensamiento sobre el bien y el mal.
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Apéndices

Apéndice A. Guia de observacion para maestros

Datos Personales

1 | Docente No.

2 | Edad: afios

3 | Materia:

Autodireccion en el aprendizaje

4 | Se plantean objetivos claro

5 | Aprendizajes previos

6 | Estrategias de aprendizaje dirigido

7 | Estrategias de ensefianza- aprendizaje utilizadas

Autorregulacion

8 | Analizar y describir si durante la clase el docente fomenta las habilidades de autodireccion y
autorregulacion (organizacién del tiempo, autoandlisis, autoobservacién, autocontrol,
autojuicio)

9 | Evaluacién y autoevaluacion

Motivacion

10 | Recursos materiales, virtuales

11 | Observar y describir el tipo de motivacion que utiliza el docente (extrinseca, intrinseca,
atribucional)

12 | Observar y describir el tipo de motivacion que presentan los alumnos (extrinseca, intrinseca,
atribucional)
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13 | Relacién del maestro con los alumnos

Estrategias educativas

14 | Momentos pedagégicos

15 | Respuesta ante las diversas estrategias de ensefianza- aprendizaje

16 | Materiales para las actividades grupales

17 | Materiales en las actividades individuales

18 | Mencionar qué tipo de método utiliza el docente y como lo utiliza (Deductivo, inductivo,
comparativo, pasivo)

19 | Analizar y describir su compatibilidad con el tema

20 | ¢Integra a todos los alumnos?

21 | Describir la reacciéon de los alumnos ante el nuevo tema

22 | Describir la relacién del docente con los alumnos?

23 | Participacion de los alumnos

24 | Describir la relacién profesor-alumno cuando surgen dudas

25 | Describir el trato individual del docente con los alumnos

26 | Tipo de evaluacién en cada momento
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27

Actitud de los alumnos ante los diferentes momentos educativos

28

Describir el tipo de retroalimentacion que utiliza el docente (oral /escrita)

29

Describir los ejercicios y tareas que se realizan en clase y se llevan a casa
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Apéndice B. Entrevista para alumnos

Entrevista a alumnos

Instrucciones. La siguiente entrevista serd aplicada de manera individual en un clima
de confianza, al grupo de alumnos participantes.

La estructura de la entrevista se presenta de la siguiente manera:

Primera parte. Tiene como objetivo recabar datos sobre la opinion de los alumnos
sobre el reglamento, su uso e importancia para ellos. Se aplicara una sola ocasion al
inicio de la investigacion.

Segunda parte. 1) Se presentara la leccion a los nifios de manera grupal y al finalizar
se entrevistara al grupo seleccionado de manera individual.

PRIMERA PARTE

Nombre:

edad:

Alumno de nuevo ingreso:  si( ) no( )

1.- ¢En tu salén existen las reglas? Si( ) no ( )
2.- ;Para qué piensas que sirven las reglas?

3.- ¢ Te gusta que haya reglas?

4.- ;Qué piensas que pasaria si no hubiese reglas?

5.- ¢Qué cambiarias en las reglas?

6.- ¢ Tus comparieros respetan las reglas?

7.- ¢ Te gusta respetar las reglas? ;porqué?

8.- ¢Cual es la regla que te parece mas importante respetar?
9.- ¢Qué valores conoces?

10.- ¢Quién crees que debe poner las reglas?

11.- ;Qué debe pasar con los que no cumplen las reglas?

SEGUNDA PARTE.

Esta parte de la entrevista debera ser realizada antes y después de presentar cada
dilema moral a los alumnos de la muestra seleccionada.

1.- ;Qué significa el valor de ?

2.- ¢ Qué pasaria si este valor no se respetara?

3.- ¢Qué piensas que debid haber hecho el personaje principal del dilema?

4.- ;Como resolverias tu el problema (dilema)?

5.- ¢Crees que lo que hizo el personaje principal es correcto? ;porqué?

6.- ¢Crees que lo que hizo (hicieron) el (los) personaje (s) secundarios fue lo
correcto? ¢porqué?

7.- ¢COmo te sentirias si te pasara lo que le paso al personaje principal?

8.- ¢Qué harias si tu amigo fuera el personaje principal?

9.- ¢ Qué te parecio la leccion?

10.- ¢Crees que aprender sobre valores ayuda a que los nifios se lleven mejor y se
respeten?
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Apéndice C. Entrevista al docente

Entrevista del docente

Instrucciones- Esta entrevista la llevara a cabo el investigador de manera personal al
docente y serd registrada en una grabacion.

REGLAMENTO ESCOLAR

1.- ;Conoce el reglamento escolar?

Nada 1 2 3 4 5 Totalmente

2.- ;Qué tanto considera usted que el reglamento funciona como medio para mejorar
la disciplina en el salén?

Bastante, puesto que desde el inicio los nifios ya conocen las reglas y las
consecuencias, y nos ayudan a ponerlas, de manera tal que todos participamos y la
maestra es excluida de ser la “castigadora” puesto que se le hace reflexionar al nifio
sobre su responsabilidad en la accion realizada y la consecuencia que éste se “gand”.
Nunca hay sorpresas en el salon.

3.- (Cual es el sustento tedrico del reglamento del Colegio?

Se sustenta en la filosofia Piagetana y sus estudios sobre la moral en el nifio, se
consideran tipos de consecuencias expuestas por él como la exclusion del grupo,
hacerle sentir lo que el adulto sintid, reparar el dafio entre otras.

5.- ¢Qué tanto considera usted que la relacion entre alumnos se ve mejorada al
conocer el reglamento?

Bastante, dejamos de ser la “mala” y los nifios comienzan a usar un vocabulario mas
responsable sobre sus acciones, por ejemplo ya en tercero de kinder no dicen que la
maestra los castigo sin recreo, sino dicen que se quedaron sin recreo porque estaban
platicando, eso me gusta mucho, pues aprenden a no echar culpas.

6.- ¢Qué tanto conocen el reglamento los alumnos?

Nada 1 2 3 4 5 Suficiente

7.- ¢Considera usted que tiene problemas en el manejo de la disciplina? ¢por qué?
muy pocos, pero considero que son problemas mios y no de los nifios, cuando dejo
de ser constante en las consecuencias me toman la mediada, pero procuro que no sea
asi.

8.- ¢Los papas conocen el reglamento escolar?

Nada 1 2 3 4 5 Suficiente

9.- ;{Qué comentarios ha recibido sobre este tema por parte de ellos?

A la mayoria les gusta, incluso nos preguntan cémo le hacemos aqui para hacerlo en
casa, cambian su vocabulario como consecuencia en lugar de castigo, y cosas asi,
pero todavia quedan papas que repelan mucho por lo estricto que somos, pero luego
cuando se van de escuela, andan llorando porque dicen que otras escuelas son un
caos, que estaban mejor aca, incluso hay nifios que los han regresado al Colegio
después de un afio por lo mismo, dicen que es mucho trabajo, pero al final te lo
agradecen. En secundaria por ejemplo, siempre repelan de las reglas y el trabajo,
pero un porcentaje muy alto de exalumnos, regresan cuando estan en carreras a
darnos las gracias por lo que aprendieron y por los valores y la forma en cémo los
ensefiamos a trabajar, hasta dicen que la universidad, no importa a la que vayan, esta
bien facil porgue estaban bien acostumbrados a trabajar.

10.- ;Como se les presenta el reglamento a los alumnos y cuando?
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Siempre la primera semana de clases y luego hay un repaso de nuevo en enero
cuando viene la etapa de lucha de poder, porque ahi es cuando quieren saltar la
autoridad y pues tenemos que ser bien ogros. En el colegio tenemos el lema de
“sonrie el primer dia y llorards el Ultimo” asi que el primer mes las normas se marcan
mucho a los nifios.

PROGRAMA DE VALORES

1.- ¢Podria describir el programa de valores que se maneja en el Colegio?

Antes trabajaban con el programa de Cecilia Pliego (nota: autora del programa
EAVE, Ensefianza, de Valores Eticos), ella nos daba el material y los cursos y todo,
pero luego el colegio decidié hacer su propio programa porque ya habiamos pasado
los objetivos del primero, y comenzd un programa basado en su disefio curricular que
se sustenta en el desarrollo humano, y uno de los pilares son los valores, que se
manejan con dos valores mensuales, una historia, un dilema y una actividad por
quincena. A los papas se les mandan sugerencias de actividades para realizar en casa.
Y pues los valores los metemos en todo, este afio incluimos Educacion para la Paz y
tenemos nuestras zonas de paz en el saldn.

2.- ¢Ha manejado dilemas morales como estrategia de ensefianza- aprendizaje?
Si(x) No( )

3.- ¢Sus alumnos han manejado dilemas morales con anterioridad?

Nada 1 2 3 4 5 Suficiente (nota: casi todos dijo)

4.- ¢Cuales son sus observaciones al haber usado esta estrategia?

Pues es una de las actividades que mas interés les causa, siempre participan mucho
en los dilemas, en la historia no tanto, si se distraen, pero los dilemas tienen algo, que
cuando se los leo, empiezan a querer participar y a veces hasta discuten porque no
estan de acuerdo con lo que su compafiero dice. Y generalmente usan las reglas para
dar ejemplos de sus respuestas.

5.- ¢ Qué tanto considera usted que socializar los valores de esta forma, apoye el
desarrollo moral de los nifios en preescolar?

bastante, incluso mas si los usamos después para algin ejemplo de algo similar, que
pues se supone que para eso son, para darle herramientas y opciones de solucion a los
nifios cuando se presenten ante situaciones similares. Y yo he oido a nifios decir: no,
es que es como el del cuento, por eso no esta bien, o por eso si esta bien y asi. Claro,
que la familia tiene mucho que ver, en el colegio pueden ser una cosa, pero en su
casa si no hay congruencia, pues es otra.

6.- ¢Qué tanto considera usted que el programa de valores es congruente con la
filosofia y sustento del Colegio?

A mi me gusta mucho trabajar aqui, porque todo lo que hago tiene que ver, siempre
que nos presentan un programa nuevo o asi, nos dicen el porqué y el como y de
donde viene, y pues siempre termina siendo que esta sustentado en la filosofia del
colegio. Lo mismo con el programa de valores, incluso se agregé al disefio curricular
hace dos afios.

7.- ¢Cuéles son los valores fundantes del Colegio y como se practican?

Honestidad, trabajo y respeto, jhasta los cantamos en el himno! Son los valores que
mas consecuencias negativas o positivas tienen en el colegio, los nifios saben que
deben ser honestos, que deben terminar sus trabajos con calidad y a tiempo y que
deben respetar a sus comparieros y autoridades.

8.- ¢Como influye el programa de valores sobre el comportamiento de los alumnos
fuera del contexto de aula (recreos, festejos, etc)?
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Todo depende del tipo de papé que tenga el nifio, en general en el colegio no hay
problemas de disciplina graves, y afuera, siempre decimos que nuestros nifios tienen
un sello “Inglés” en su puntualidad, formalidad, trabajo, respeto, etcétera, pero pues
siempre te encuentras con nifios que afuera son muy diferentes que en el colegio, no
respetan y asi, pero pues son los papas mas que nada.

19.- ;Qué tanto considera que el uso de dilemas morales como estrategia de
ensefianza- aprendizaje mejora la vida en la comunidad?

Creo que falta mucho apoyo de los papas, de que se benefician pues si, creo que
mucho los nifios, pero si los papas se involucraran mas, ya estariamos del otro lado,
pues los valores no los podemos ensefiar en el Colegio, los debe solo apoyar y en
casa mamar.

20.- ¢Como desarrolla usted la comunicacién y el respeto a la diversidad en su salon?
He tenido nifios muy diferentes, incluso con necesidades educativas especiales, y la
premisa en mi salon siempre es que aqui todos somos iguales, tanto para lo bueno
como para lo no tan bueno, ain con discapacidades, tienen que hacer el trabajo y
esforzarse igual, todos nos ayudamos y si alguien tiene una opinion diferente, no le
digo que esta mal, simplemente que es interesante su respuesta. A veces es dificil
porque se mete tu pasion por un tema, pero procuro ser lo mas respetuosa posible.
21.- ;Como reaccionan los nifios al preguntarles sobre los valores (definicion,
ejemplos, si los usan, etc)?

Conocen los valores basicos, pero cuando ya se los vas explicando mejor, te dan
ejemplos y si saben como y cuando usarlos. En general si los usan, hay grupos que
mas y otros menos, pero cuando vemos alguna situacion que se puede salir de
control, tomamos répido las medidas necesarias, por ejemplo para evitar el bullying,
y casi siempre es enfrentando a las dos partes y llevando al agresor a pensar un poco
como el otro y en el otro.

22.- ;Como reaccionan los nifios antes y después de presentar los dilemas morales?
Muchos cambian de opinidn después de que sus compafieros dicen algo y que ven
que a lo mejor yo apoyo méas o menos. Algunos hasta se muestran molestos cuando
oyen algo que consideran no es justo o correcto. Si les gustan mucho.

23.- ¢Como se solucionan los conflictos dentro y fuera del salon?

Yéndonos a las reglas siempre, si hay necesidad hasta las sefialamos con el dedo para
recordarles cudl era la regla y cual la consecuencia, para que ellos mismos caigan en
la cuenta de que todo tiene una consecuencia buena o mala.

24.- ;Como consideras el Curso de Cultura de la Legalidad?

Pues esta bien, solo que hay algunas historias muy complicadas que no se adaptan a
la edad de los nifios y pierden un poco el interés. Yo creo que si cambiaran eso,
estaria mejor.

25.- ¢Cuales son las ventajas y desventajas que observas del Curso?

Ventajas, pues que usa dilemas como en el colegio, y yo sé que funcionan bien, y
desventajas, que quisiera que estuviera mas integrado a la clase, y no que se tratara
como un tema aparte sino como parte de la clase siempre. Tipo como
interdisciplinariedad.

26.- ¢Qué mejoras le harias al curso?

Vocabulario mas sencillo y actividades mas al aire libre, ladicas, incluso incluir
canciones, eso les gusta bastante y se aprenden mas rapido las cosas con ella.
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Apéndice D. Ejemplo de notas de campo

Profesora Brenda
Colegio Inglés de Saltillo

OBSERVACIONES 3° DE PREESCOLAR
El dia 4 de septiembre asisti al Colegio Inglés ubicada en Calle 20 no. 985 Colonia
Lourdes, en Saltillo Coahuila, la escuela cuenta con 4 grupos de preescolar, 8 de
primaria y 4 de secundaria, con un promedio de 24 alumnos por grupo. La
infraestructura del Colegio se considera la adecuada para la aplicacion de la
investigacion pues cada salon es amplio, se trabaja en mesas de tres o cuatro
estudiantes en todos los grupos, cuentan con cafion y pantalla asi como acceso a
Internet en cada salon. Tienen canchas deportivas, salon de usos multiples, auditorio
para los talleres de padres, sala de maetros, bafios en cada salon, salon de computo y
oficinas directivas.
El inicio de clases es a las ocho de la mafana y la duracion de cada leccion es de una
hora pues se lleva a cabo en la hora de espafiol pues es la docente a la que se capacito
y el horario en el que se nos permitié trabajar para no interferir en el programa.
Llegamos a las 7:30 de la mafiana y nos dirigimos al salon directamente pues el
proceso asi lo indica, nos ubicamos en una silla en una de las esquinas del salén para
no interferir con el proceso. Los alumnos ya me conocian pues soy también maestra
de ete grupo, por lo que no se les hace raro que esté ahi.

Después de iniciar con la rutina de la mafiana, la maestra les recordd
brevemente las actividades que habian realizado un dia anterior con el programa de
Cultura de la Legalidad. Los alumnos se mostraron entusiastas ante una nueva
leccion.

La maestra traia también una presentacion de power point para ver la historia
y el dilema y la rutina para acercarse fue la misma, volvio a recordarles las reglas de
la leccion y los nifios se prepararon cruzando brazos y piernas para escuchar la
historia.

La maestra comienza diciéndoles que hoy van a conocer a un personaje nuevo
que es Platon (los nifios se rien), y que a él le gustaban las historias, comienza con la
lectura de la leccion y luego comienza a cuestionar a los alumnos sobre cosas que
pueden hacer para cuidarse, a lo que responden diferentes cuestiones, incluso una de
ellas que ya empieza a leer, se adelanta al texto y dice que podemos dormir y
escuchar musica clasica para descansar nuestra mente, lo que muestra que tienen
interés en la leccidn, pues todos tratan de imitar la estrategia.

Una de las nifias dice que escuchar musica clasica es muy relajante, que nos
ayuda a cuidar nuestra mente. Cuando hablan acerca de la carreta y los caballos, la
maestra les da ejemplos para que se imaginen lo que significa un cochero y los nifios
llegan a la conclusion. Se rien al pensar en un cochero que se le va chueca la carreta
y esto lo aprovecha la maestra para hacerles ver la importancia de cuidar nuestro
cuerpo y nuestra mente.

Después de discutir ventajas de cuidarnos, comienzan el dilema. Me llama la
atencion que cuando la maestra les dice que van a empezar la historia y que pongan
atencion, todos inmediatamente se ponen atentos, cruzan brazos y piernas y miran
hacia la pantalla. Una vez que la maestra ha terminado de leer su dilema, comienza a
cuestionar en orden a varios nifios sobre lo que harian si fueran Carlos. Me llamo la
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atencion que todos los nifios respondieron que harian ejercicios y se comerian las
frutas, esto no logro diferenciar si es por cuestiones de que el Colegio tiene 15 afios
trabajando con un menu nutricional y un programa muy fuerte para el cuidado
personal. Solamente uno de los nifios posteriormente al momento de la actividad
escrita dijo que el se comeria un pastel y la fruta, este mismo nifio el dia de ayer dijo
que no le diria a la mama del Roberto que se habia robado los chocolates y también
en un momento dijo que no le gustaban las reglas.

Este dilema, fue para los nifios muy sencillo a mi parecer puesto la cuestién
de salud no les parecid tan dramatica ya que probablemente su proceso madurativo
no les permite entender con claridad las cosecuencias que pudo haber tenido con la
diabetes. Sin embargo, me pareci6 que tuvieron claro el hecho de que hay que cuidar
nuestro cuerpo para no “enfermarnos”

Posterior a esto, la maestra les dijo que pasaran en orden a sus mesas para
dibujar lo que ellos harian si fueran Carlos y en ese momento me senté con otra de
las mesas con caracteristicas similares a las de ayer, para realizar la entrevista sobre
el dilema. La maestra se muestra muy interesada en las respuestas de sus alumnos,
pasa a cada mesa a preguntarles qué estan haciendo y les hace comentarios positivos
sobre sus respuestas respetando las diferencias entre ellas.

Al finalizar la actividad, la maestra les sugiere realizar un collage de cosas
saludables que podemos comer, les da una cartulina por equipos y se apoya de los
lideres para repartir las cosas como colores, tijeras, etcétera. Todos esperan cruzando
brazos en sus mesas, después, algo que ayuda mucho a que se trabaje en orden es que
la maestra les muestra las reglas antes de empezar. Y les dice que el equipo en donde
alguien no esté participando, se quedara en recreo a trabajar juntos, para motivarlos a
inclur a todos los participantes de la mesa.

La actividad se lleva con mucho entusiasmo, los nifios participan mucho y
constantemente le preguntan a la maestra si van bien, a lo que la maestra responde
que no va a revisar en ese momento, que si creen que estan siguiendo las
instrucciones y que estan buscando cosas saludables, entonces estan bien.

Un nifio le pregunta si el pan es saludable, y una nifia dice que si, pero que no
hay que comer mucho.

La maestra les da 20 minutos para esta actividad, y al finalizar, las muestra en
el circulo preguntandoles a todos si consideran que son cosas nutritivas las que el
equipo pego. Todos asienten ante cada cartulina, las pegan en el salén y concluye la
sesion con un cierre acerca de lo visto durante el dia. Y les platica que mafiana
tendremos una sesion mas de nuestro cuadernillo. Los nifios se ven emocionados ante
esto, le preguntan si usara otra vez el cafion.

La sesion concluye en una hora y diez minutos, la maestra normaliza al grupo
y le da la bienvenida a la maestra de inglés.

Considero que la maestra ha utilizado estrategias muy Gtiles como la lluvia de
ideas, los cuestionamientos, la confrontacion de respuestas y las herramientas
tecnoldgicas como las proyecciones de computadora, esto ha motivado a los nifios a
participar mas. La disciplina es muy buena, tiene un buen control de grupo y en
general los nifios prestan mucha atencion.
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Apéndice E. Ejemplo de transcripciones

Buenos dias

M- El dia de hoy vamos a ver un cuento sobre las reglas. A ver, en el sal6n
tenemos reglas?

Todos- SIII

M-Y ;Para qué sirven las reglas?

A2a- Para respetar a la maestra

M- ;Solo para eso o hay algo mas?

A4a- Para que no le peguemos a los demas

M- ;Y las reglas para quién son?

A6a- para la maestra y para nosotros

M- ;Y qué pasa si alguien rompe las reglas?

A8Db- Pues nos castigan

M- ;Los castiga la maestra o ustedes tienen una consecuencia a lo que hicieron?
A2a- Nosotros tenemos una consecuencia

M- Y la maestra tiene la culpa?

A4a- no, nosotros porque no nos portamos bien.

M-Y les gusta que haya reglas?

Todos - si (dos nifios dicen que no)

M- Tu estas diciendo que no te gustan las reglas verdad?

A4b- si, yo prefiero que no haya reglas, hacer lo que quiera

M- Bien, entonces, a partir de ahorita, Claudia no va a tener reglas. ;Que va a
pasar cuando a Claudia le peguen en el recreo?

A10b- Que castiguen al que le peg6

M- Pero Claudia no quiere reglas, por lo tanto, tampoco puede tener
consecuencias, y cualquier persona le puede pegar cierto?

Ala- si, porque no quiere reglas.

M- Claudia, ;Estas de acuerdo?

A4b- Si, yo no quiero reglas

M- Bien, entonces, yo te puedo pegar cierto?

A4b- No

M- Pero si no hay reglas, yo puedo pegarte y no pasaria nada cierto?

Todos- Si, puedes pegarle

M- Entonces Claudia, ;sigues estando de acuerdo en que no haya reglas?
A4b- No, mejor si quiero reglas

M- Recuerden que las reglas, son acciones que hacemos para poder estar en
armonia todos, ser felices. ;Que pasa cuando alguien por ejemplo no levanta su
mano?

Al1la- Interrumpe

m- y como te sientes?

Al1la- no me gusta

M. muy bien, ahora vamos a ver un libro que nos ayuda a todos los mexicano a
vivir en armonia. ;Qué pasa cuando alguien se pasa un rojo?

A7a- Puede chocar y lo meten en la carcel

M- y aunque no lo metieran a la carcel, debemos pasarnos los rojos?

Ala- No, porque puedes lastimar a alguien si chocas, o tu.
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A1b- Pero si estd solo, y no hay policias, te lo puedes pasar

m- Aver, alb dice que podemos pasarnos el rojo si no hay nadie. ;ustedes que
piensan?

A8Db- no, no esta bien, porque esta mal pasarnos el rojo

M- exacto, las reglas las debemos obedecer porque es lo correcto y no porque
alguien debe o no vernos. Todas las leyes que tenemos en méxico se escribieron
en un libro que se llama Constitucidn, ahi encontramos todas las reglas que
debemos seguir para estar felices todos

A9b- Mi papa tiene uno como esos porque es abogado.

M- muy bien, a ver si un dia no lo puede prestar. Ok ahora les voy a contar un
cuento para que me ayuden a resolverlo.

(la maestra les cuenta el dilema)

y bien, ustedes qué harian si fueran Karla?

Todos al mismo tiempo hablan, la maestra les pide que de uno por uno.

A9Db- Yo no le dirfa a su mama porque lo meto en problemas

A2b- yo le diria que estuvo mal lo que hizo

A2b- yo le diria que regrese los chocolates a la tienda

A17a- no, mejor que le pida a la sefiora de la tienda si se los puede regalar
porque no tiene dinero.

m- alguien le diria a su mama que se rob6 los chocolates

(nadie responde)

m-y ;qué podria pasar si alguien le dice a su mama?

Ala- que lo regafien

M-y si lo regafian, creen que lo haria otra vez?

A7a- no, ya no lo haria porque sabria que lo regafian

M- entonces tu le dirfas a su mama

A7a- si, mejor si

M alguien mas lo haria?

(levantan la mano 10 nifios mas)

M- alguien le diria que regrese los chocolates?

(levantan la mano 15 nifios)

M- alguien le diria a la sefiora de la tienda que se los regale?

(levantan la mano 12 nifios)

M- alguien no diria nada y dejaria que se los robara y se los diera a su mama?
(levantan la mano 3 nifios)

M-bien, ahora vamos a pasar a nuestros lugares y vamos a dibujar lo que cada
quien piensa que haria si fueran Karla.

(En ese momento, todos pasan a sus lugares y la maestra se sienta con una mesa
de cuatro nifios para preguntarles lo que cada quien dibuja

M- a7a ;ti que harias?

A7ale digo a su mamay le pido que regrese los chocolates

M-y ;ta rodri?

Al2a- Yo también le dirfa a su mama

A2b- yo1digo que los regrese pero no le digo a su mama

M-y tu Isabella?

A5b_yo le digo a su mama para que lo regafie

A12a, si porque asi yano lo va a volver a hacer a la préxima
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M- muy bien, y lo que hizo estuvo correcto

todos- no, no se debe robar a nadie

M- bien quedan cinco minutos para pasar al circulo.

(pasan al circulo con sus dibujos)

M- bien, ahora platiquemos sobre lo que cada quien puso.

A3a- yo le diria a su mama

A6D, yo le diria nada mas que regrese los chocolates

A2b- yo que le pida a la sefiora que le regale los chocolates

A1lb- yo no le decia a su mama

M- muy bien, ya tenemos muchas soluciones a nuestro problema, ahora vamos a
ver algunas palabras que estan en nuestra historia.

(la maestra lee las definiciones y da ejemplos sobre ellas) cierrala actividad
repasando las reglas del salon.

M- estan de acuerdo con las reglas?

Todos- sii

M- y ;quién las puso?

(algunos responden que la maestra sola)

M- entonces ustedes piensan que las puse yo?

A3a, no las pusimos todos

M- ;cuando Yeri?

A3a- el primer dia de clases

M- recuerdan?

Todos- sii

M- las reglas son para mi?

Todos- no

M- ;para quién son?

Al1la- paratodos

M- muy bien, las reglas son para todos y las debemos poner entre todos,
recuerden que yo no castigo, simplemente les ayudo a poner la consecuencia
que ustedes decidieron que debian tener por hacer algo que rompe las reglas.
Auqgneu tb hay consecuencias buenas. Si termino mi tarea, puedo salir a recreo,
pero si usé mi tiempo para otras cosas, tengo que usar el recreo para terminar lo
que no hice en el tiempo adecuado. Muy bien, nifios, ahora ya es hora de lonche,
en orden....
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Apéndice F. Cuadro de categorias

Categoria Transcripcion Interpretacion
Modelo Respuesta del docente en la entrevista: Se La institucion donde se
pedagdgico sustenta en la filosofia Piagetana y sus aplico la investigacion, es

Preparacion previa
del docente

Opinion del curso

Momentos
didacticos

Reacciones de los
alumnos

estudios sobre la moral en el nifio, se
consideran tipos de consecuencias expuestas
por él como la exclusion del grupo, hacerle
sentir lo que el adulto sintid, reparar el dafio
entre otras.

Notas de campo: La maestra ha recibido
capacitacion por parte del colegio con
respecto al modelo pedagdgico, disefio
curricular y sustento tedrico de la institucion.

Notas de campo: La maestra traia también
una presentacion de power point para ver la
historia y el dilema y la rutina para acercarse
fue la misma, volvié a recordarles las reglas
de la leccién y los nifios se prepararon
cruzando brazos y piernas para escuchar la
historia.

Los nifios cuando la docente prendi6 el
proyector, se acercaron inmediatamente.
Entrevista: pregunta 24.- ;Cdmo consideras
el Curso de Cultura de la Legalidad?

Pues esta bien, solo que hay algunas historias
muy complicadas que no se adaptan a la
edad de los nifios y pierden un poco el
interés. Yo creo que si cambiaran eso, estaria
mejor.

Pregunta 26.- ;Qué mejoras le harias al
curso?

Vocabulario mas sencillo y actividades mas
al aire libre, ludicas, incluso incluir
canciones, eso les gusta bastante y se
aprenden mas rapido las cosas con ella.
Notas de campo: En la leccion 2, durante el
dilema, los nifios empezaron a decir
respuestas que confrontaban la autoridad del
docente, ella les regresaba las preguntas y los
enfrentaba a diversas situaciones hipotéticas
sin llegar a ser imperativa.

La maestra siguio todos los momentos
didacticos planteados en el curso (inicio con
historia, luego dilema moral, actividad,
vocabulario y cierre con discusion grupal)

Transcripciones: eh, que padre! Vamos a ver
cuentito!!
Transcripciones: Maestra, ¢verdad que matar
estd mal?

congruente en su sustento
tedrico y modelo pedagdgico
y se basa también en
desarrollar el aprendizaje
significativo.

La docente muestra gran
capacidad en el manejo del
modelo pedagdgico al
momento de aplicar las
lecciones

Se le dieron al docente con
una semana de anterioridad
las lecciones y ella bajo
iniciativa propia, genero las
actividades, material
interactivo y sugerencias
para manejo de tiempos.

La opinién fue favorable,
desde el momento que
acepto el reto, observa
algunas cosas que considera
pueden mejorarse para
adaptarse mejor al grado de
preescolar.

Las estrategias de ensefianza-
aprendizaje que se utilizaron
fueron las adecuadas por la
edad y los intereses de los
nifios, se vio un manejo de
disciplina muy bueno lo que
facilité el trabajo de las
lecciones.

En todas las lecciones se
siguieron los momentos
didécticos marcados en el
Ccurso.

Los alumnos mostraron en lo
general una actitud de
interés, participacion,
andlisis, reflexion y respeto
hacia sus comparieros al
momento de las lecciones.
Se pusieron reglas desde un
principio respecto a esto.
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Materiales y
recursos didacticos

Reglas

Respuestas
correspondientes al
nivel pre-
convencional

Modificaciones a
sus respuestas

Notas de campo: La docente trajo en todas
las lecciones una presentacion de power
point, lo que motivo la atencion.

Las actividades, siempre fueron en hojas
blancas, pues el programa de preescolar se
basa en que el nifio descubra y cree su
propio conocimiento sin parametros a seguir,
esto enriquece mucho sus respuestas pues no
se les plantea un dibujo o imagen
predisefiada que puede limitar su propio
pensamiento.

Notas de campo: El colegio maneja un
programa de disciplina basado en la teoria
constructivista, los nifios y los papas estan
muy acostumbrados al lenguaje, a las
consecuencias y al respeto hacia los demas.
Entrevista a los alumnos: ¢para qué piensas
que sirven las reglas? Para que las
respetemos, y para que no nos peguen los
demés

Transcripciones:

1) Yo no le diria a sumama que robo
porque no tenia dinero y es para
ella.

2) Yo le diria a mi hijo que me
esperara tantito y que no se muriera
para poder juntar dinero para la
medicina.

Notas de campo: en el dilema sobre los
discos piratas, el alumno que en un principio
habia dicho que debiamos matar a la nifia y a
la mama y meter a la carcel al papa. Cambio
su respuesta al verse enfrentado por el grupo
que decia que matar estaba mal. Finalmente
opto por decir que solo lo metieran a la
carcel a él.

En el dilema de la leccién 1, uno de los
alumnos propuso que el nifio regresara los
chocolates y le pidiera a la sefiora que se los
regalara. Los demas comenzaron a responder
igual.

la escuela cuenta con cafion y
pantalla en todos los salones, lo
que favorece el uso de Recursos
Educativos Abiertos. La
docente aprovecha esto para
atraer su atencion. Me parece
una buena estrategia, pues las
imagenes eran vistas por todos
de una manera interactiva.

Los materiales para las
actividades siempre fue muy
libre y abierto y esto permitio
que los alumnos expresaran
realmente su pensamiento al
respecto de los dilemas.

Antes de comenzar el curso, se
dieron las reglas de
participacién, mismas que estan
escritas desde el inicio del ciclo
escolar y a las que los nifios
pusieron consecuencias entre
todos. La docente manej6 un
concepto de respeto a los turnos
y a las opiniones de los demas
siendo neutral ella misma ante
las respuestas. La primera
sesion, hubo una reflexion sobre
la importancia de las reglas y su
funcidn en el grupo.

En el capitulo de analisis de
resultados se observa la relacion
entre las respuestas de los nifios
de edades mas pequefias 0 en
etapa pre- operacional, con
relacién a respuestas morales
correspondientes al nivel pre-
convencional.

Durante los dilemas, alguno
nifios respondian con
caracteristicas de un nivel dado,
posterior a las actividades y
discusion grupal, algunos de
ellos, sobre todo los nifios con
edades mas grandes, cambiaban
su respuesta con respecto a las
de los nifios en estadio méas
elevado.
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