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Resumen.

El lenguaje, funcion mental superior que permite al ser humano establecer
relacion entre su mundo interno y externo, es considerado una capacidad que se va
conformando, tanto a nivel organico como cognitivo, desde el nacimiento. Algunos
autores sostienen la teoria que el lenguaje se desarrolla atendiendo a una predisposicion
natural a comprender, asimilar y aplicar las formas linguisticas propias de su cultura:
formas como la lengua oral, escrita, gréafica, pictorica, corporal, musical, entre otras
presentes en el ambiente en que cada nifio se desenvuelve, aprendiendo asi a
comunicarse.

Motivo de esta investigacion, la narrativa como modalidad lingtistica oral, pone
en evidencia procesos del pensamiento: atencion auditiva y visual, memoria cronologica
o histérica, organizacién de las ideas, reconocimiento de personajes, contextos,
emociones, expresion creativa, capacidad critica, pensamiento reflexivo.

Con frecuencia, en los centros de educacion preescolar se emplea la literatura
ilustrada con imégenes, persiguiendo dos propositos principales: por un lado fortalecer
los procesos béasicos del pensamiento y por otro, promover el acercamiento de los nifios al
ejercicio de la lectura de manera recreativa y atractiva. Los resultados de su uso suelen
ser alentadores, ya que a los nifios les atraen las imégenes, sin embargo, en este estudio se
pretende comprobar si el uso indiscriminado de los recursos literarios puede limitar los
beneficios de los materiales didacticos.

La idea central es poder analizar mediante el enfoque cualitativo, a un grupo de
alumnos escolarizados en el nivel preescolar, la manera en que las imagenes y la ausencia

de éstas en la literatura infantil, influyen para la conformacion del proceso narrativo oral.



Los resultados dejan al descubierto que la construccion gramatical y sintactica, asi
como los elementos pragmaético y socioemocional generados en la narracion, son aspectos
que adquieren connotacion personal y se ven favorecidos a partir de una adecuada
seleccion de la consigna educativa. Se logran identificar aspectos del pensamiento que en
esta etapa comUnmente se dejan de lado durante la planeacién didactica: el fomento a la
creatividad, el desarrollo del pensamiento critico y la construccion de nuevas historias. Se
brindan algunas sugerencias para extraer el potencial pedagdgico a cada texto, y validar

la pertinencia del uso de las iméagenes en los textos literarios.
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Capitulo 1. Planteamiento del problema

La escuela preescolar, generalmente es el primer ambiente formal en que el nifio
interactla con personas ajenas a su nucleo familiar, donde ademaés de convivir, se
enfrenta a retos cognitivos planificados para favorecer justamente su potencial intelectual,
incluido como potencial las propias capacidades comunicativas, centro de interés en la
investigacion.

Dentro del contexto escolar, a cada situacion didactica planeada, corresponden
uno o varios propésitos educativos que se traducen en los logros esperados en términos
de aprendizaje o de desarrollo. En México, en el nivel preescolar, las escuelas
incorporadas al Sistema Educativo Nacional, trabajan actualmente con programas cuyos
enfoques se basan en competencias educativas agrupadas en campos formativos (PEP,
2004). El programa vigente para este nivel, se organiza en seis campos formativos:
Desarrollo personal y social, Lenguaje y comunicacion, Pensamiento matematico,
Exploracion y conocimiento del mundo, Expresion y apreciacion artisticas, Desarrollo
fisico y salud; este agrupamiento de competencias permiten la planeacion y distribucion
de los aspectos, principios y propésitos educativos, abarcando todas las areas del
desarrollo para promover el equilibrio biopsicosocial de los alumnos (SEP, 2004).

El campo formativo de lenguaje y comunicacion, contempla los aspectos oral y
escrito, diferenciacion que se realiza con la intencién de apuntar a los procesos de
adquisicion, manifestacion y desarrollo del lenguaje oral como herramienta de expresion,
comunicacion y aprendizaje, ejercicio que se privilegia en este nivel educativo y se

atiende antes por su propia naturaleza, que el aprendizaje de la lectura y la escritura



formal o convencional, misma que tiene sus multiples variantes de acuerdo a los sistemas
linglisticos diferenciados a las culturas e idiomas.
1.1.Presentacion del problema de investigacion

Para abordar de lleno al dilema de la investigacion sobre uso o no de las imagenes
en los textos literarios infantiles, es preciso reconocer algunas manifestaciones del
desarrollo de procesos lingtisticos orales contemplados en el Programa de Educacion
Preescolar 2004 vigente, éstos son:

+Narrar un suceso, una historia, un hecho real o inventado, incluyendo
descripciones de objetos, personas, lugares y expresiones de tiempo, dando una
idea lo més fiel y detallada posible.

+ Conversar y dialogar sobre inquietudes, sucesos que se observan o de los que
tiene informacion —mientras desarrollan una actividad que implica decidir como
realizarla en colaboracion, buscar vias de solucion a un problema, etc.

+ Explicar las ideas o el conocimiento que se tiene acerca de algo en particular, los
pasos a seguir en un juego o un experimento, las opiniones personales sobre un
hecho natural, tema o problema (SEP, 2004).

A partir de estas manifestaciones linguisticas como metas, el docente conforma un
plan de accion que fomente esas capacidades, mediante el disefio de situaciones
didacticas especificas que contemplen los objetivos de aprendizaje, estrategias,
materiales, tiempos y las formas de evaluar. Proceso de planificacién que no dista de lo
realizado para cada campo formativo, sin embargo, abocandose a la primera
manifestacion del desarrollo lingdistico oral, la narracion, es de suma importancia

determinar claramente el nivel de competencia deseado y la finalidad educativa



perseguidos, para de esa manera seleccionar adecuadamente los medios que guien dichos
aprendizajes.

Frecuentemente se hace uso de los recursos literarios ilustrados obteniendo
alentadores resultados, ya que las imagenes tienden a promover la representacion mental
de lo que escuchan los nifios cuando se les lee o se les narran las historias o textos
escritos con diversos propdsitos comunicativos y cuyos contenidos también pueden ser de
multiple indole. Ademas, se sabe que el nifio aprende a leer al escuchar y observar a los
demaés hacerlo, por lo que es del interés de muchos sistemas educativos, favorecer la
practica de la lectura desde edades tempranas, empleando esos materiales con
ilustraciones o gréficos.

Para incrementar el beneficio del uso de los materiales literarios, es necesario que
el docente tenga claro que el lenguaje infantil ademas de estar en constante desarrollo, es
susceptible de aprenderse, siempre y cuando el nifio tenga la oportunidad de enfrentarse a
situaciones interesantes, constructivistas y retadoras que pongan en juego sus capacidades
mentales, tal como puede ser la presentacion innovadora de historias veridicas o ficticias
de las narraciones literarias.

Los procesos que se ven involucrados durante la accion narradora, son: la
observacién y por lo tanto la atencion visual y auditiva, la memoria, la imaginacion, la
creatividad, el empleo de vocabulario y de formas gramaticales adecuadas, la
organizacion primero mental y después oral de las secuencias, la identificacion y
descripcion de caracteristicas propias del ambiente, de los personajes y de los sucesos. En
cuanto a la produccion oral, intervienen la articulacion, modulacion y regulacion del

timbre de voz para denotar estados de animo y clima de la narracion.



Dichos procesos son favorecidos con la aplicacion continua de situaciones de
aprendizaje de narraciones orales, en las que el alumno juegue el papel de escucha, ya
que de esa manera aprende las formas gramaticales, el vocabulario, y el contenido del
lenguaje, el hablar se aprende a través de escuchar el ejercicio de la comunicacion oral.
Cuando el papel del alumno sea el de narrador, se promovera que el alumno exprese y
manifieste los procesos mentales y la estructuracion de sus ideas, mediante el uso de las
palabras. Las estrategias didacticas encaminan los logros, y el uso de los materiales puede
generar una gama de respuestas de los alumnos que tal vez no contemplaba el docente, es
aqui donde surge y se valida la capacidad creadora de cada alumno.

La parte medular de la presente investigacion es reconocer cudl es el impacto de
las iméagenes contenidas en los textos literarios sobre el lenguaje narrativo del nifio en
edad preescolar, cuestionamiento que surge a partir de la observacion directa con nifios
en esta edad, quienes manifiestan diversas formas narrativas no siempre acordes a los
propositos educativos del docente, sino que pueden rebasar los aprendizajes esperados, 0
bien, a manifestar capacidades relacionadas con procesos del pensamiento mas
elaborados, como la simulacién o la apropiacion de la historia en situaciones que refieren
su estado psicolégico y emocional, tal como lo describe Brunner (1984).

Otra variable que frecuentemente es observada durante las narraciones infantiles
es la de modificar la narracion original, cuando al parecer han olvidado alguna parte de la
secuencia o bien porque le agrada mas al nifio su propia historia que la escuchada, pero
sobre todo cuando no hay un referente visual como limitante, como pudieran considerarse

las imagenes o en su defecto la participacion como espectador en obras teatrales o



historias dramatizadas, el teatro guifiol, etc. en las que las caracteristicas fisicas de los
personajes y ambientes ya estan determinados por una imagen visual.

Cuando el objetivo educativo de la consolidacion de la narrativa se reduce a la
reproduccion de lo escuchado o bien a lo observado en las imégenes presentadas, ya sea
la identificacion de personajes, la secuencia de la historia, la solucion a preguntas
directas, etc. se puede perder la riqueza de la situacion didactica o de los materiales
empleados, limitando la posibilidad de desarrollar capacidades mas elaboradas como la
imaginacion y la creatividad, a ejercicios meramente memoristicos. Naturalmente, la
planeacion de las situaciones didacticas debe ser acorde a las caracteristicas de los
alumnos, y el avance gradual en la complejidad de las actividades y aprendizajes
esperados, sin embargo es importante procurar la presencia del reto intelectual mediante
practicas innovadoras.

El uso de los recursos literarios da cabida también a la narracién sin imagenes,
con la intencién de fomentar tanto la imaginacién como la creatividad, el reto de atender
auditivamente radica en que la audicién no comparte o se auxilia con la percepcion
visual, la cual pudiera funcionar como distractor de lo escuchado. En ese caso, el nifio
cuyo canal de aprendizaje mas favorecido es el visual, tendria la posibilidad de
desarrollar el auditivo al no estar presentes las imagenes.

Una hipotesis respecto a la ausencia vs presencia de las ilustraciones, consiste en
que los nifios pueden crear sus propias historias y narrarlas: cuando se les proporcionan
imagenes sin texto y sin narracion oral, a partir de las cuales la consigna sea construir una
historia con ellas, favoreciendo en este caso no la atencién auditiva, sin la visual y

mediante ella crear su propia narracion. Los posibles resultados son: a) los nifios elaboran



las historias relacionandolas con situaciones que les son familiares, ya sea porque las
imagenes les evocan a contextos de su historia personal o de eventos que ha presenciado,
en roles de espectador o de personaje; b) relacionan las imagenes con narraciones
anteriormente escuchadas, con programas televisivos, con eventos familiares reales; c) se
apropian de alguno de los personajes y simulan ser el protagonista de la historia, lo cual
referiria a los aspectos psico-emocionales que postula Brunner (1984). Este tipo de
acciones son un campo fértil para el docente que en aras de conocer més a fondo a cada
alumno, puede promover acciones en que el alumno exprese libremente situaciones que
pueden o no ser asociadas con su vida y sus estados psicoldgicos, ademas de hacer uso de
la gama de frases o enunciados que denotan una historia y la aplicacion de su
vocabulario, en ejercicio de la expresion oral.
1.2.0bjetivos

Esta investigacion persigue clarificar tres cuestiones basicas referidas a una mejora en
la adquisicion de competencias linguisticas de los preescolares con relacion a los recursos
literarios ya sean ilustrados o no. La primera de ellas dirigida a reconocer cuéles
capacidades linguisticas y procesos mentales se favorecen y cuales se limitan mediante el
uso de las imagenes y reconocer la repercusion de los alcances de una préctica docente,
consciente del uso y la optimizacién de los recursos literarios infantiles. La segunda tiene
que ver con la posibilidad de potenciar las habilidades lectoras y creativas de los nifios,
mediante la ejercitacion de procesos mentales mediante la narracion de historias reales e
inventadas, de otros autores y propias, favoreciendo el pensamiento critico, la
estructuracion linglistica con repertorios de vocabulario e ideas cada vez mas complejas

e innovadoras. La tercera generar algunas sugerencias que orienten a padres de familia 'y



educadores, sobre la importancia de la lectura desde tempranas edades, la adecuada
seleccion y el uso de los recursos literarios para sus hijos y alumnos.

Al descubrir y describir los procesos por los que transitan los nifios durante las
actividades de narracion, los docentes y quienes participan en el desarrollo de
competencias educativas con nifios preescolares, podran disefiar situaciones encaminadas
a favorecer una amplia gama de capacidades linglisticas, partiendo del proposito
educativo, pero sin limitarse a los objetivos de reproduccién de hechos. La utilizacién de
los recursos literarios ilustrados, pueden ser una fuente muy rica de aprendizajes y
experiencias que se apoyen en la ilustracion de las ideas de los nifios, asi también el
empleo de recursos no ilustrados permite incidir en la formacion de capacidades mentales
mas complejas, permitiendo que los aprendizajes sean significativos y constructivistas.

Diferenciar las bondades, dificultades y limitaciones del uso de las imagenes
durante las narraciones en los recursos literarios, con la intencion de favorecer el recurso
no ilustrado, para beneficiar el desarrollo integral de las capacidades infantiles.

Acercar a los nifios a la lectura no solo por lo agradable de las imagenes, sino para
promover que potencie su imaginacion, su creatividad, su conocimiento del mundo real y
la fantasia, fomentando el gusto por la lectura.

Elaborar una serie de recomendaciones dirigidas a padres de familia y educadores
en general, para favorecer las capacidades linglisticas a través de la narracion, que
contemple algunas estrategias de narracion y la forma de seleccionar los textos a leer con

sus hijos.



1.3.Justificacion

Este trabajo de investigacion reviste relevancia en tres sentidos: el relativo a los
procesos cognitivos durante el aprendizaje de diversas formas de lenguaje oral; la
diversificacion de los recursos literarios empleados en el nivel preescolar y sus beneficios
sobre los nifios en su formacién como lectores y coescritores de nuevas formas literarias,
y finalmente, la necesidad de recuperar valores educativos que centren las capacidades
cognitivas de los nifios hacia una produccion linguistica oral y escrita, con caracteristicas
innovadoras, de contenido humanistico, respaldadas por el ejercicio de un pensamiento
reflexivo y critico.

a. ldentificar cudles capacidades lingiisticas y procesos mentales se ven
favorecidos y cuales limitados mediante el uso de las imégenes, con la intencién
de promover su uso consiente y potenciar sus beneficios en el quehacer docente
del nivel preescolar. Si la intervencion docente emplea de forma diversificada los
recursos literarios, el nifio estara accediendo tempranamente a la lectura de forma
mas pedagogica y haciendo uso de sus capacidades mentales potenciadas.

b. Exaltar el empleo de recursos literarios como leyendas, mitologia clasica y deméas
narraciones sin ilustraciones, para con ello privilegiar el fortalecimiento la
atencion auditiva, en mayor medida que la visual, ya muy estimulada por los
medios de la tecnologia y la comunicacion.

c. Al promover la atencién auditiva y una seleccion adecuada de textos literarios, se
pretende consolidar el aprecio por el valor de la palabra hablada, la posibilidad de
despertar la imaginacion y la creatividad infantil, y desarrollar su capacidad de

expresion oral al escuchar atentamente, asimilando nuevo vocabulario,



transportdndose a contextos no solo de la fantasia, sino reales y detectando los

sentimientos y emociones de los personajes, favoreciendo de esta manera la

formacion del pensamiento critico.

d. Incrementar la practica de la lectura en las familias con el objeto de elevar los
niveles educativos del pais, ya que se sabe mundialmente, que la lectura es la
mejor arma contra la pobreza y la ignorancia.

1.4.Pregunta de investigacion

La formulacién de la pregunta de investigacion: ¢ Cual es el impacto de las
imagenes de los textos literarios sobre el proceso de la narrativa en el nifio preescolar?,
tiene como expectativa descubrir y describir, mediante una investigacion cualitativa,
manifestaciones linguisticas de cada nifio participante, en el ejercicio de la narrativa y su
asociacion con los recursos didacticos ilustrados.

El contenido sustancial de la pregunta de investigacion atiende al interés por
determinar mediante el enfoque cualitativo de la investigacién, el impacto de las
imagenes u objetos visuales (lldamense ilustraciones, graficos, imagenes, etc.), dentro del
proceso de la narracion ya sea en el papel de escucha o bien el de narrador, en los nifios
escolarizados en edad preescolar, etapa de entre los 4 y 6 afios en que el lenguaje oral se
encuentra todavia en proceso de conformacién. En el proceso de la narrativa radica la
parte medular del planteamiento del problema, ya que como forma de lenguaje oral
involucra a una amplia gama de capacidades mentales, correlacionadas entre si: memoria,
atencion, vocabulario, organizacion de ideas, expresion de las mismas, imaginacion,

creatividad, etc.



A groso modo, las ideas iniciales que motivan la investigacion, son: clarificar que
el uso de los recursos literarios con imégenes, guia a los nifios hacia la narracion de
hechos de manera congruente, en secuencias organizadas, siempre y cuando las imagenes
contemplen todos los elementos de la historia o bien si el nifio tiene muy buena atencion
y retencion auditiva y por otro lado, que las imagenes pueden limitar o enriquecer la
narracion del nifio, dependiendo de situaciones como su estado psicolégico y de
capacidades como la expresion oral, la imaginacion y la creatividad. Finalmente que la
presentacion de narraciones sin ilustraciones, favorece la atencion auditiva, la
imaginacion y la creatividad.
1.5.Limites y alcances del proyecto

En la investigacion particip6 un grupo de 24 alumnos del nivel preescolar,
segundo grado, que puede ser representativo para nifios y grupos con similares
condiciones, es decir, los resultados probablemente permitan generar conclusiones que,
con sus diferentes situaciones y contextos, contemplen estrategias de trabajo y formas de
utilizacion de los recursos literarios y de las iméagenes, en el sentido de favorecer su
lenguaje narrativo.

Tal como lo manifiestan Lennenberg y Saats (1983), en sus teorias sobre el
desarrollo del lenguaje, casi todos los seres humanos transitan por ciertas etapas en las
que se observa el incremento paulatino de sus procesos psicoldgicos, el vocabulario, la
intencion del lenguaje, la expresion de éste, etc., sin embargo no es conveniente encasillar
la aparicion de dichos avances a cierta temporalidad, ya que los procesos de desarrollo y
aprendizaje del lenguaje y la comunicacion se ven inmersos en factores de orden tanto

bioldgico como social y psicologico.
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Durante la etapa de los de 4 a 5afios, aun se encuentran nifios con algunas fallas
en la articulacion, la pronunciacion y la modulacion de la voz, factores de orden
biol6gico generalmente, lo cual podria provocar que al escuchar sus narraciones hubiera
alguna dificultad para analizar la historia. La ventaja sobre dicha dificultad radica en que
el investigador conoce a los participantes, y reconoce algunas de sus deficiencias, gracias
a lo cual no hay interferencia en el analisis, ya que ello le permite comprender, deducir o
inferir las palabras de cada nifio, sin alterar la estructura de la narracion.

La dindmica de observacion durante las situaciones didacticas consiste en aplicar
la estrategia didactica narrativa por el investigador, posteriormente presentar a los nifios
la consigna especifica , y proceder a recabar las evidencias mediante la grabacién en
audio de la historia que cada nifio produzca, dentro del aula y frente a sus compafieros, lo
cual puede generar que conforme se vayan presentando las historias, se modifiquen las
ideas iniciales generadas por la narracion original del investigador, con lo cual se estarian
modificando los procesos memoristicos, y por lo tanto la narracion de algunos nifios.

Un aspecto mas a considerarse se relaciona con la seguridad y la confianza de
cada nifio participante para hablar en publico; en ocasiones les agrada participar en voz
alta y lo hacen sin problema, sin embargo hay quienes tienen dificultad para expresarse
ante los demas, en grupos mayores de personas o a quienes la presencia del adulto les
inhibe; nuevamente esta condicion ha de tomarse en cuenta para hacer algunas
adecuaciones, tales como recabar las evidencias durante el trabajo por mesas, es decir,
que el nifio narre su historia a sus compaferos de mesa, o bien, solicitar que lo haga

directamente al investigador.
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De igual manera, la grabadora de voz podria representar un objeto distractor
durante la narracion, a los nifios les llama la atencion escuchar lo que dijeron minutos
antes, y que su voz surja de un aparato; esto pudiera inhibir su concentracion en la
narracion o quizas las historias recabadas sean poco entendibles.

Durante la recoleccion de datos, la evidencias auditivas fueron seleccionadas
atendiendo al propdsito educativo en cuestion, es decir, cada texto seleccionado conllevd
una intencion educativa especifica para comprobar o contrastar los resultados obtenidos
con las ideas iniciales, sin embargo, pudiera surgir con este grupo de investigacion o con
algun otro donde se aplicase la metodologia empleada en el presente estudio, que las
respuestas de los nifios, la aceptacion, el agrado o desagrado por las situaciones didacticas
presentadas deriven en la posibilidad de ahondar el estudio o bien de replantear las ideas
iniciales; todo esto en virtud de que la disposicion, las capacidades linguisticas, los
estados psicoldgicos y de manera muy especial la motivacion del investigador y/o
docente, son determinantes también para el logro de los objetivos. En otras palabras, la
dinamica y el ambiente que se generd entre nifios e investigador pueden facilitar o

entorpecer la obtencion de los resultados esperados.
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Capitulo I1. Marco tedrico.

El lenguaje es caracteristico de cada especie animal: en las especies ajenas al
hombre, cumple con una funcién meramente comunicativa que les provee de medios de
supervivencia, reproduccién y vida en comunidad, lenguaje constituido por una serie de
cddigos sonoros guturales y movimientos corporales, entendibles solo para los miembros
de esa comunidad y especie. El lenguaje humano ha experimentado fuertes cambios tanto
en su fonologia, como en su estructura linglistica y en los recursos para expresarse y
comunicarse con sus semejantes, ejemplo de ello son los manifiestos artisticos de las
pinturas rupestres, en las cuales se observa la expresion logica de los eventos que
rodeaban la vida y la supervivencia de los hombres primitivos, cuyo proposito se supone,
consistié en dejar huella para las siguientes generaciones, comunicando en qué consistia
la vida del nuevo hombre sedentario, a partir de lo cual se supone formé una nueva
sociedad, que le exigia establecer formas de comunicacion para interactuar; dichas obras
pictéricas pudieran referir la practica de una planeacion, ejecucion y las metas de sus
actividades, ya que aparecen imagenes secuenciadas: el hombre se acerca a su presa, la
captura y después la reparte entre sujetos similares a los que representa al hombre, dentro
del dibujo primitivo. No se cuenta con evidencias para determinar si esas imagenes iban
acompafadas de un lenguaje oral comin a quienes convivian en esos contextos, pero se

supone que asf era.

Histéricamente, cada cultura ha disefiado sistemas linglisticos caracteristicos,
integrados por fonemas y cddigos escritos, estructuras gramaticales diversas cuyo sentido
es lograr la comunicacion entre quienes convivian dentro de una comunidad y por otro

lado, lograr la independencia y autonomia de otras culturas o pueblos por intereses de
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orden politico, econémico y religioso. Sin embargo, pese a la necesidad de practicar y
guardar un lenguaje comun para cada pueblo, en la actualidad el interés se ha tornado en
descubrir, describir, interpretar y disefiar desde el punto de vista psicolégico y
pedagogico, la forma como el ser humano se desarrolla y aprende el lenguaje. A partir de
la segunda mitad del siglo XX, la psicologia experimental comenzd a trabajar en este
topico; si no se habia hecho con anterioridad, se debe quiz4 a la complejidad de los
procesos involucrados. Anteriormente, se habian desarrollado teorias conductistas cuyos
elementos predominantes fueron conceptos mentalistas, reduciendo al lenguaje en una

manifestacion mas del repertorio conductual (Puente, 2010).

A continuacion, las principales teorias del desarrollo humano seran descritas
brevemente a fin de enmarcar al objeto de estudio de la presente investigacion, al
lenguaje. Dichas teorias abarcan algunos enfogques conductistas relevantes, las cuales
tratan de describir el proceso lingiistico como una actividad refleja a condicionamientos,
en los que el sujeto aprendiz esta expuesto al sujeto ensefiante o estimulo externo. Otros
enfoques, de Piaget, Vygotsky y Bruner, tienen perspectivas cognitivas, en las que
proponen como principales elementos en la adquisicion de la lengua, los procesos

mentales.

Asi mismo, se hace un esbozo de algunas teorias como la del innatismo, cuya
afirmacion predominante es el equipamiento bio-psicoldgico con que nace el ser humano,
para adquirir el lenguaje. Otra teoria, la de la universalidad del lenguaje, describe a la
lingUistica, independientemente de la lengua o el idioma en cuestion, como la inmersion

de las ideas en las reglas gramaticales que permiten una estructura adecuada, atendiendo
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a la intencionalidad del mensaje, consideradas por el autor Chomsky como

universalmente aplicables y generadoras de infinidad de expresiones.

La teoria de Lenneberg establece que el aprendizaje del lenguaje debe darse
dentro de la infancia y la pubertad, ya que la estructura biologica y sus funciones
mentales atn no estan completamente determinadas y son susceptibles de aprender o
reaprender en casos de aislamiento total a la sociedad humana; este periodo es llamado
“critico para el aprendizaje del lenguaje”. Finalmente la teoria de Brown, cuya
caracteristica radica en no inclinarse hacia alguno de los enfoques cognitivos, sociales o
biolégicos como prioritarios, sino describir las etapas del habla en el ser humano, a partir
de su nacimiento, teoria que surge como resultado de la observacién y la comprobacién

estadistica.

Una vez identificadas las teorias bajo las cuales se aprecia la funcion lingtistica,
se abordan los componentes del lenguaje, partiendo de las estructuras bioldgicas, a travées
de las cuales se desempefian los procesos fonoarticuladores del habla, y posteriormente
las estructuras cerebrales que se ven implicadas durante todo el ejercicio de la

comunicacion real.

En cuanto a los elementos propuestos por Chomsky para la comprension del
proceso linglistico, denominados fonético, sintactico, semantico y pragmatico, son
conceptualizados de la siguiente forma: a) fonético, tiene que ver con la produccion
sonora del habla, y su composicién y descomposicion partiendo de los sonidos —
fonemas; b) semantico, refiere al contenido de las palabras dandoles un sentido; c)

sintactico, aludiendo a la gramatica de un idioma que permite producir afirmaciones para
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ser entendidas por los demas; d) pragmatico, como la adquisicién de significado que cada
palabra o vocablo obtiene, determinado por la aplicacion préctica de la palabra dentro del
contexto ya sea de la idea, enunciado u oracion, o bien del grupo de personas receptoras

que tendran acceso al mensaje.

Una forma del lenguaje es la narrativa, la cual se abordara para efectos de este
estudio, desde la perspectiva de Brunner, quien destaca los elementos gramaticales y
psicoldgicos del sujeto que narra. Las representaciones mentales forman parte de la
interconexidn pensamiento y lenguaje, ambos procesos mentales internos que facilitan a
la persona el uso del lenguaje con fines comunicativos, de aprendizaje y de conocimiento

del mundo.

Ciertas capacidades mentales como la memorizacion, la representacion mental, la
atencion auditiva y visual, entre otras, son requeridas durante el acto narrativo, el cual se
conforma por los siguientes aspectos: a) la sucesién de hechos que proporcionan
coherencia en la historia; b) la identidad de los personajes mas relevantes; d) la presencia
de emociones o sentimientos que pueden denotar los personajes; ¢) la contextualizacion

de los hechos en un ambiente o situacion mas o menos imaginable.

Dentro de la narrativa, existen estilos literarios que pueden ser clasificados
atendiendo a su origen, es decir, los que se refieren a hechos ficticios como el cuento, la
fabula, la parébola, la novela, etc.; y las narraciones basadas en hechos reales como las

cronicas, los diarios y los protocolos.
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2.1. Teorias Cognoscitivas.

Los enfoques cognitivos buscan entender y definir los procesos del ser humano
para aprender; su interés pedagogico no esta centrado en qué ensefiar, sino en quién y
coémo aprende. A traves de los tiempos, han surgido escuelas y teorias tratando de dar este
sentido, sin embargo, con la finalidad de entender la conformacion del lenguaje humano,
el estudio se abocara de manera breve y concisa a algunas teorias que abanderan esta

funcién cognitiva.

2.1.1. Jean Piaget.

Su teoria suele considerarse como la mas ambiciosa e influyente en el enfoque
cognitivo; en ella Piaget presenta una serie de etapas o estadios describiendo las
caracteristicas del desarrollo del ser humano desde su nacimiento hasta su adultez,
contemplando de forma gradual la aparicion de aspectos funcionales como la memoria, el

lenguaje, la clasificacion, el orden, el razonamiento, etc.

La primera etapa, llamada sensoriomotriz, abarca desde el nacimiento hasta los
dos afios edad; el individuo mantendré contacto con el mundo a traves del movimiento
corporal, fuente del conocimiento mediante la exploracién de lo que sus sentidos
perciben; Piaget considera a este periodo practicamente no verbal, dada la no emision del
lenguaje, sin embargo permanece latente, se esta conformando estructural y

funcionalmente, para mas adelante surgir en su totalidad.

Algunas caracteristicas del pensamiento en esta primera etapa son: permanencia
del objeto, término referido a la comprension de que los objetos siguen ahi, aunque no

estén al alcance de la vista del nifio, este término nos permite entender la existencia de
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una actividad memoristica y de razonamiento; otro rasgo importante de esta etapa es la
imitacion, a través de la cual el nifio va adquiriendo rasgos sociales que lo integran a una
cultura y una sociedad, inicialmente a su ndcleo familiar. Otro rasgo importante en esta
etapa es la manera gradual en que las actividades dejan de ser reflejas para ser dirigidas

hacia una finalidad especifica.

Durante la segunda etapa, denominada preoperacional, el nifio de entre dos y siete
afios de edad, desarrolla un pensamiento simbdélico o semi6tico, a través del cual la
visualizacion del objeto pasa a ser un simbolo, accién que lo lleva a transitar por el
pensamiento intuitivo. Al tener poca actividad de razonamiento l6gico, las acciones para
resolver, para planear o tener un seguimiento de los intereses individuales que se llevaba
a cabo a través de las sensopercepciones, dejan de resultar suficientes, dando entrada
paulatina al desarrollo de las operaciones o acciones llevadas a cabo mas mental que
fisicamente (Puente, 2010). La actividad del pensamiento va en un solo sentido, puede
realizar algunas operaciones logicas pero no siempre puede explicar como las resolvid ni

entender coémo resuelven los demas.

En esta segunda etapa, el pensamiento y el juego simbdlico favorecen la
obtencion del lenguaje en un sentido diferente, debido a que el nifio lo utiliza para
expresar sus necesidades, sus gustos y preferencias; ademas, el contenido del lenguaje en
cuanto al vocabulario suele ser muy explicito, con ello se entiende que los atributos de
color, forma, tamario, utilidad, definan a un solo objeto y pueda no ser extensivo a otro
objeto, no haciendo uso de él por campo semantico, por ejemplo. Conforme va
avanzando y dado que esta etapa contempla cuatro afios, el nifio va dejando rapidamente

estos rasgos para acercarse a otros de mayor complejidad.
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Durante esta etapa, tiende a ser egocéntrico, dificultandose poder entender el
punto de vista de los demas, ya que sus actividades se centran en si mismo; esta
caracteristica permite comprender por qué el nifio dificilmente entiende que lo que ve no
necesariamente es lo mismo que ven los demas, sus 0jos no son los Unicos que perciben,
y lo que él dice es parte de la dindmica del dialogo; asi el escuchar es necesario para
poder hablar, escuchar forma parte del hablar. Otro rasgo importante segin manifiesta
Piaget, es la imitacion diferida, considerada como la capacidad de repetir una secuencia

de acciones o sonidos, horas o dias después de ser emitidos (SEP, 2000).

La tercera etapa se denomina operaciones concretas, abarca las edades de entre 7
y 11 afios; para algunos autores practicamente comienza con el preescolar y hasta el
inicio de la adolescencia (Puente, 2010); sus principales caracteristicas obedecen a la
capacidad gradual del nifio sobre el dominio de la conservacion, concepto de determina
que el volumen permanece sin cambio aun cuando cambia la forma de los objetos (Coon,
2005). El razonamiento en esta etapa no se basa en el aspecto fisico de los objetos, aqui
se determinan los atributos de la materia: nimero, liquido, masa o sustancia, longitud y
volumen. Cuando se reta al nifio a resolver situaciones de conservacion, pone en juego las

operaciones mentales basicas de negacion, de compensacion y de identidad (SEP, 2000).

Otra operacion mental corresponde a esta etapa: la seriacion, capacidad de
ordenar elementos atendiendo a una progresion logica; su utilizacion involucra a los
aspectos del numero, tiempo y medicion basicamente. En esta etapa se supone que los
nifios adquieren la regla logica del cambio progresivo, segun la cual los objetos son
ordenados en forma creciente o decreciente, atendiendo a un solo atributo, como el

tamario, la numerosidad, el peso, etc.; comunmente los nifios transitan por la confusion
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del objeto que se encuentra en medio de la serie, ya que es mas (grande, largo, etc.) que
los de un lado de la serie y menos que del otro lado de la serie, esta condicion se le llama

I6gica de transitividad. (SEP, 2000).

En esta tercera etapa surge la clasificacion, el nifio ordena a través de la
agrupacion las cosas y las ideas a partir de similitudes o de elementos comunes, desde
muy corta edad los nifios clasifican objetos, generalmente atendiendo a un solo atributo,
ya en esta etapa surge la clasificacion matricial, atendiendo a dos 0 mas atributos y la
clasificacion jerarquica, en la que el nifio pone orden a sus ideas al comprender como las

partes se unen a un todo (SEP, 2000).

La cuarta etapa, de las operaciones formales, sucede de los 12 afios en adelante,
se caracteriza por alcanzar la capacidad de pensar en forma abstracta y reflexiva ,
sobresaliendo los conceptos de la Idgica proposicional, entendida como la capacidad de
extraer una inferencia logica a partir de la relacion entre dos afirmaciones o premisas. A
su vez, el razonamiento cientifico surge a partir de la ldgica proposicional, referida a la
formulacién de hipdtesis, la forma de comprobarlas mediante hechos y la evaluacion de
los resultados; a este tipo de pensamiento, Piaget le llamé hipotético-deductivo. También
durante esta etapa tiene lugar el razonamiento combinatorio, capacidad de representar las
combinaciones para la solucién de los problemas y el razonamiento sobre las
probabilidades y las proporciones, refiriéndose a las capacidades practicamente aplicadas

a las matematicas para pronosticar, cuantificar y estimar.

De la teoria del desarrollo de Piaget, es importante resaltar algunas afirmaciones

sobre el desarrollo del lenguaje:
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- El origen del lenguaje tiene una doble influencia: por un lado la
naturaleza, es decir la predisposicion para aprender una lengua y por otro
la crianza, la contribucidn del ambiente para el desarrollo intelectual y la
adquisicion del lenguaje es determinante.

+ Lenguaje y pensamiento son interdependientes, por lo que algunas
caracteristicas del pensamiento temprano se manifiestan también en el
lenguaje a corta edad.

+ El pensamiento simbdlico es una condicidn para aprender el lenguaje. A lo
largo de la etapa sensoriomotriz, el nifio va adquiriendo esquemas, dando
entrada a un pensamiento por medio de simbolos; en virtud de que el
lenguaje estd compuesto justamente por simbolos, sera ésta la etapa de
mayor desarrollo del lenguaje en el nifio.

- Durante la etapa del egocentrismo, el nifio utiliza el habla egocéntrica,
observable en grupos de nifios que hablan sin importar el tema o mantener
una relacion con lo que los demas hablan, esta caracteristica se denomina
mondlogo colectivo, cuya funcion es la de expresar su pensamiento, mas

que cumplir con la funcién comunicativa.

Para Piaget, las complejas estructuras del lenguaje no son necesariamente innatas
ni aprendidas. Mas bien, surgen a raiz de las interacciones constantes entre el

funcionamiento interno del nifio y el ambiente socio-linguistico externo. (SEP, 2000).
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2.1.2. Lev Vygotsky.

La teoria del desarrollo cognoscitivo de Vygotsky tiene una fuerte connotacion
sobre el lenguaje. Contempla varios principios ubicando al individuo en un contexto
social, tanto la historia de la cultura donde nacié el nifio como la de su experiencia

personal, son importantes para comprender el desarrollo cognoscitivo (SEP, 2000).

El contacto social promueve la adquisicion de las herramientas culturales como el
lenguaje y la escritura, los sistemas de conteo, el arte y toda la gama de contenidos de
aprendizaje socializado. A medida que el nifio interactda con quienes forman su medio
social, va internalizando los resultados a manera de aprendizajes. Se llama
internalizacion al proceso de formar una representacion mental de las acciones fisicas
externas o de las operaciones mentales. El aprendizaje se construye a partir de la
socializacion del conocimiento. Algunos autores, haciendo referencia a la teoria de
Vygotsky, afirman que el conocimiento no se localiza en el individuo ni en el contexto
social, mas bien los procesos mentales como recordar, resolver problemas o planear tiene
origen social (Ewistch y Tulviste, en SEP, 2000). El nifio nace con las habilidades
mentales basicas de percepcion, atencién y memoria, como resultado de la interaccion
social y por ende, el conocimiento socializado; esas habilidades innatas se transforman en

funciones mentales superiores, el lenguaje atafie en esta ocasion.

Al igual que Piaget, Vygotsky consideraba el desarrollo cognitivo a partir de los
cambios cualitativos de los mecanismos del pensamiento, sin embargo, los describio no
como Piaget en etapas, sino con base a las capacidades para utilizar, de manera practica,

las herramientas del pensamiento, de las cuales se distinguen dos clases: técnicas y
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psicoldgicas. Dichas herramientas sirven a los nifios para entender lo que sucede a su
alrededor. Las herramientas técnicas son aquellos materiales externos que sirven para
transformar o dominar el ambiente (utensilios materiales como las maquinas, los lapices,
las basculas, etc.). Las herramientas psicoldgicas sirven al nifio para dar orden y
controlar su pensamiento y su conducta (sistemas 16gicos y convencionales como los

numeros, las palabras, conceptos tedricos, etc.).

Vygotsky privilegio al lenguaje como la principal herramienta del pensamiento
capaz de influir en el desarrollo cognitivo. EI dominio del lenguaje determina el
desarrollo cognitivo del nifio; se conforma transitando por tres etapas progresivas del

desarrollo del lenguaje:

+ El habla social aparece en primer lugar, el nifio hace uso del lenguaje para
establecer contacto con sus semejantes y satisfacer sus necesidades, es el
medio de comunicacion hacia el exterior, que surge antes del pensamiento
verbal.

- Posteriormente aparece el habla egocéntrica, durante la cual el nifio habla
como medio para regular su conducta y su pensamiento, es la transicion
entre ser regulado por otros y poder regularse a si mismo; su funcion es la
de auto-verbalizar, la intencidn no es la de expresar para otros, sino de
reproducir para si, lo que mentalmente esta sucediendo en su persona, es el
habla privada no social.

+ Finalmente el nifio internaliza esta habla egocéntrica con la cual puede
reflexionar sobre los eventos a resolver y busca mentalmente rutas,

estrategias de solucién, a lo que se denomina habla interna.
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Un término ampliamente valorado en la psicologia y la pedagogia es la zona de
desarrollo préximo, se refiere al potencial de actividad cognitiva que el nifio esta cercano
a realizar pero requiere de ayuda de otros para poder realizarla; ademas considera que
esta accion de otros sobre el desarrollo cognitivo, contribuye a alcanzar niveles de
funcionamiento cada vez superiores; todo esto lo llama aprendizaje colaborativo. El
lenguaje forma parte también de las funciones mentales superiores, objeto del aprendizaje

colaborativo.

A diferencia de Piaget, en su propuesta sobre el surgimiento del pensamiento
antes del desarrollo linglistico, para Vygotsky estas funciones son interdependientes,
lenguaje y pensamiento tienen una estrecha relacién dinamica. Hacia los dos afios de
edad, surge el lenguaje casi paralelo al pensamiento; las representaciones mentales dan
significando al lenguaje, es decir, el pensamiento le permite hacer las representaciones

privadas de los objetos, las personas, las acciones y luego las comunica al exterior.

2.1.3. Jerome Seymour Brunner.

En una visién constructiva del aprendizaje, Brunner tiene especial interés por
descubrir y describir el desarrollo intelectual, establece lazos estrechos entre el desarrollo,
la ensefianza y el aprendizaje. En su enfoque llamado aprendizaje por descubrimiento, la
funcion del nifio o del alumno es ir descubriendo la estructura de los conceptos o ideas; se
caracteriza por considerar que el aprendizaje no esta determinado por etapas ni edades,
por el contrario, si hay una buena estrategia educativa y unas metas muy claras, cualquier
persona sin importar su edad, puede acceder a cualquier materia académica. (Puente

2010).
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Respecto al lenguaje, describe las capacidades cognitivas del nifio antes de

comenzar a hablar:

+ El desarrollo de procesos de reconocimiento auditivo, identificacion de
rostros, expresiones y gestos referidos a las emociones y acciones de
quienes le rodean; utensilios, objetos, etc. dandole algun satisfactor.

+ La comunicacion pre-linguistica y linguistica se desarrollan en un campo
conocido para el nifio, gracias a lo cual podré apropiarse de los rasgos y
formas de convivencia.

+ La interaccion con los adultos de su entorno familiar, le permite adquirir
las estructuras que le preparan para descubrir e inventar formas
sistematicas de relacionarse con la sociedad y las formas linguisticas
predominantes en su cultura.

+ El establecimiento de nociones abstractas como espacio, tiempo y causa-
efecto, son béasicas para la adquisicion del lenguaje, asi podra pasar de la

comunicacion pre-linguistica a la comunicacion linguistica.

Brunner describe los Sistemas de apoyo a la adquisicion del lenguaje (LASS), en
los cuales se incluyen cuatro mecanismos minimos que permiten la adquisicion del

lenguaje:

1. Los nifios estan “bioprogramados” para percibir distinciones
(denominados formatos) entre los acontecimientos del mundo real,
comunicarse respecto de ellos y hacer las distinciones linguisticas

correspondientes; en la interaccidn del adulto y el nifio, con base en estas
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distinciones, se favorece el transito de su expresién conceptual a una
representacion linglistica apropiada.

Mediante el modelado, el adulto ayuda a la construccion de frases
sustituyendo la comunicacién gestual y vocal, acercdndose al lenguaje
convencional.

El juego entendido como formato, esta constituido por actividades
generadas a través del lenguaje que provee de oportunidades para
aprender el lenguaje y utilizarlo.

Cuando el nifio y el adulto participan en el formato de la rutina, se activan
procesos psicoldgicos y linguisticos aplicables en todas las actividades

sociales del nifo.

En este sistema LASS, Brunner clarifica la importancia del adulto en el desarrollo

y el aprendizaje del nifio, a partir de la idea que habiendo nacido bioprogramado para

desarrollar esta capacidad cognitiva, requiere del adulto como el encargado de acercarle a

esas estructuras linglisticas.

Para Brunner, tanto nifios como adultos seleccionan y construyen el contexto en el

cual se realiza la interaccion linguistica, donde se expresan las intenciones comunicativas

y tanto el receptor como el emisor tienen un papel fundamental, esto es, entender la

funcién comunicativa, cultural y social del lenguaje.

2.1.4. David Ausubel.

La teoria de Ausubel difiere con la de Brunner en el sentido de adquisicion del

conocimiento, a través de la recepcion, mas que del descubrimiento. La idea general de su
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teoria consiste en que el conocimiento adquiere un significado una vez que la persona es
capaz de explicar la situacion con sus propias palabras, a partir de ahi se promueve la
interaccion de ese conocimiento relevante hacia nuevos contextos, lo cual sugiere un
cambio en la estructura cognitiva del sujeto. Los principales componentes del aprendizaje

significativo con relacion al lenguaje son: significado, interaccién y conocimiento.

El significado esta en la persona que aprende, es decir cuando las sefiales, los
gestos, los iconos y sobre todo las palabras y otros simbolos, significan algo para la
propia persona; aqui subyace el lenguaje, sea verbal o no. Gracias al lenguaje, el
desarrollo y la transmision de conceptos entre las personas tienen lugar. La interaccién se
refiere a la “convivencia” de los conocimientos relevantes, que permanecen por su
significado en las estructuras mentales de la persona, con los nuevos conocimientos o
contextos para darle significado al objeto, accion necesariamente determinada por el
propio individuo y mediada por el lenguaje. EI conocimiento, asi entendido, es el
lenguaje; la clave para la comprension de un conocimiento, un contenido, o cualquier
objeto con representacion mental, esta en conocer su lenguaje (Moreira, 2003). Todo lo
anterior se encuentra en el término de aprendizaje verbal significativo, en éste se
privilegia al lenguaje por el significado que para la persona implique el aprendizaje de

£Se nuevo conocimiento.

En el campo de la psicopedagogia, Ausubel presenta un modelo de ensefianza en
el que se destacan cuatro ideas principales: a) la interaccion entre el maestro y los
alumnos, debe establecerse en el marco de un lenguaje claro y explicativo para el alumno,
con el cual se interrelacionen las estructuras adquiridas, con los nuevos conocimientos y

estar constantemente retroalimentando; b) la exposicion del objeto de aprendizaje
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mediante muchos ejemplos ,con la finalidad de dar significado al objeto, en diversas
formas; aunque se refiere constantemente al aprendizaje verbal, los ejemplos pueden
incluir también dibujos, diagramas e imagenes; c¢) para efecto de correlacionar los
conocimientos, se establece la metodologia deductiva, conceptos mas generales e
inclusivos se presentan primero y de ahi se derivan los mas especificos; d) de la
organizacion secuencialmente organizada y clara de la presentacion, dependera la

profundidad del aprendizaje en la persona.(Puente, 2010).

En el altimo apartado del modelo de Ausubel se habla de la organizacion vy el
efecto positivo de la aplicacion de este modelo sobre la estructura cognitiva; en esta
organizacion se puede visualizar una pirdmide cuya cuspide esta formada por
proposiciones y conceptos mas generales, en el medio por los subconceptos y la base con

la informacion especifica de los hechos concretos. (Puente, et. al. p. 272).

Como se puede apreciar, la intervencion de Ausubel tiene un carécter pedagogico,
en el sentido de la importancia de que el nifio acceda al conocimiento a partir del lenguaje
como herramienta del conocimiento, tal como lo mencionaba Vygotsky, sin embargo, no

hace mencion de la forma en que este lenguaje se desarrolla.

2.2. Teorias Conductistas

Se Ilaman teorias conductistas por proponer que el lenguaje es producto de actos
de estimulo respuesta, mediante los cuales el individuo establece una accion
comunicativa con sus semejantes. El lenguaje se atribuye a la interaccion con los demas

para satisfacer sus necesidades primarias y después secundarias, sin embargo, no hacen
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mencion de algin otro caracter ni capacidad que ponga en juego el sujeto que aprende o

que habla.

2.2.1. Burrhus Frederick Skinner.

En la psicologia moderna, los enfoques conductistas dejaron de tener un auge
considerable, sin embargo, el estudio de los procesos de adquisicion del lenguaje, con los
supuestos de Skinner han adquirido mayor relevancia. Skinner presenté un libro llamado
Comportamiento verbal en el afio de 1957, en el cual traté de hacer un andlisis funcional
del comportamiento verbal, sintetizado en el control y prediccion de las manifestaciones
verbales por medio de medidas fisica y experimentalmente observables, como el

estimulo, la reaccion y el refuerzo (Puente, 2010, et. al. p. 390).

La funcidon general del comportamiento verbal tiene una importancia capital: en
un patron generalizado, quien habla est4 en contacto mentalmente con la situacion sobre
la cual habla, si quien escucha esta dispuesto a responder, se debe a que entr6 en contacto
con esa situacion (también mentalmente) y estd en condiciones de responder; al haber
nuevamente una respuesta verbal por parte de quien habla, posibilita a quien escucha a
responder apropiadamente; de esta forma se establece la dindmica estimulo—respuesta—
reforzamiento o extincién. En la perspectiva de Skinner, los reforzadores del
comportamiento verbal son basicamente los oyentes, quienes realizan la

retroalimentacion y favorecen el surgimiento del lenguaje comunicativo.

Durante el comportamiento verbal, se organizan las demandas de quien habla
(mands), con los contextos o situaciones, dando sentido a lo que se quiere (tacts); hasta

este momento, el comportamiento es Gnicamente verbal, pero al ser emitidos por un
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hablante y escuchados por un oyente, se realiza una cadena de reacciones verbales, a lo

cual Skinner Ilamé comportamiento intraverbal.

Una de las principales criticas sobre esta teoria, es que Unicamente hace referencia
al lenguaje oralizado, es decir, discrimina otras manifestaciones como la expresion
corporal, la manifestacion gréafica y la escritura, como formas de lenguaje. Ademas se
limita a estudiar al lenguaje en sus conceptos simples, como la cadena de comunicacion,

dejando de lado los aspectos internos del proceso linglistico.
2.2.2. Arthur y Carolyn Staats.

Debido a la perspectiva de sus estudios, son considerados neoconductistas; sus
aportes describen el proceso de adquisicion del habla humana, de manera amplia y
estructurada con base a los conceptos y una teoria donde se generalizan otros aspectos del
aprendizaje y del lenguaje. Parten de la idea de que los sonidos del habla del nifio actdan
como estimulos neutros sin propiedades reforzadoras, mientras no haya intervencion del
adulto; cuando los padres o cuidadores estan en contacto con el nifio, generalmente
hablan, en esos momentos en que el nifio esta siendo atendido para resolver sus
necesidades basicas (alimentacion, aseo, recreacion, etc.) la accion del adulto consiste en
reforzar las producciones orales del nifio. De similar forma sucede ante eventos
negativos, cuando el nifio no ha satisfecho sus necesidades y emite sonidos diferentes a
los anteriores, entonces entra la accion de los adultos como reforzador condicionado para
el nifio, el adulto interpreta el mensaje sonoro y reproduce con palabras el evento, de esta
forma refuerza la conducta expresiva del nifio y ademas pone nombre a lo expresado por

el nifio, es decir, da significado a sus expresiones.
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Staats y Staats explican el caracter cognitivo del habla: ellos plantean el proceso
mediante el cual las respuestas verbales son controladas por los estimulos, en varios
sentidos, no solo en la direccion de la discriminacion del estimulo con la palabras
correspondiente, sino dentro de una gama variada de situaciones o categorias de
estimulos que refuerzan una misma respuesta verbal o un conjunto de respuestas verbales

del mismo tipo (Puente, 2010).

Dichos autores consideran ademas, al lenguaje en funcién a la capacitacion del
individuo para dar o recibir comunicaciones, razonar, solucionar problemas, planear,
valorar y elaborar hipotesis. En este sentido, estd intimamente relacionado con la
cognicion. Los repertorios linguisticos estan impregnados de los rasgos de personalidad
del sujeto; las palabras, por muy abstractas que sean se condicionan a estados o
respuestas emocionales, o a otras palabras, frases u oraciones asociadas a ellos de acuerdo
con los principios del condicionamiento clasico (Montgomery, 2007). De esta forma, las
palabras adquieren un sentido positivo o negativo, de acuerdo a su connotacion

perceptivo-emocional.

Forma parte de su teoria, el principio de condicionamiento de orden superior
(Staats, 1968, 1983), el cual indica que no es necesario que el reforzamiento acompafie
permanentemente el proceso para producir el aprendizaje. Basta con la asociacion de un
estimulo con otro en determinado contexto. Por ejemplo, al decirle al nifo “lavate las
manos” y “toma la carne con los cubiertos”, sintetiza su significado en un comando mas
amplio y abstracto, como seria “come higiénicamente”, enunciado que encierra ademas,

otros significados en el mismo contexto.
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En sintonia con estos mismos principios, los estimulos cuyo significado sea
asociado a colores, tamafios, formas, cualidades, etc. formaran una imagen, situacion
denominada palabra-imagen o bien imagen-palabra. Cuando estas palabras son evocadas
en un contexto, puede desencadenarse una imagen compuesta evocadora de emocion, la
cual no necesariamente tiene el significado literario, como seria una metafora: “Esté en
sus anios dorados”, al ser el oro el metal mas preciado, genera la idea de estar en la mejor

edad.

Otro principio de Staats, es el lenguaje también es generativo, éste es un
aprendizaje acumulativo y jerarquico, inicia con la emisién de primeras silabas tratando
de imitar, por lo tanto el repertorio se va incrementando, hasta conformar constelaciones
de secuencias y clases gramaticales. Asi mismo, en cuanto a los procesos, entre escuchar,

hablar, leer, escribir e ilustrar, se lleva a cabo este principio de generacion del lenguaje.

En su libro titulado Paradigmatic behaviorism's theory of intelligence: A third-
generation approach to cognition (1989 a), Staats, hace énfasis en el repertorio cognitivo
que implican para el lenguaje: las habilidades de atencién auditiva y visual, la memoria,
la percepcion, y todas las relacionadas al habla, el nombramiento, la discriminacion, el
seguimiento de instrucciones, la narracion de hechos, etc. Afirma que éstas ultimas se
pueden desarrollar mediante el aprendizaje; en la obra Aprendizaje, lenguaje y cognicion

(1983), presenta métodos para tales fines.
2.3. Teorias con otros enfoques.
2.3.1. Noam Chomsky.

El enfoque de sus estudios se denomina innatista y mentalista, en virtud de
postular en primer lugar, que el ser humano esta equipado desde su nacimiento, con un
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dispositivo de adquisicion de la lengua (DAL), entendido como una disposicién para
aprender una lengua, a través del cual el cerebro se prepara para escucharla y descifrar
sus reglas. El aprendizaje del lenguaje es una cualidad exclusivamente humana,
determinada por mecanismos internos exclusivos del ser humano (la mente) que le
permiten actuar libremente en el mundo exterior (Calderdn, 2004). A partir de esa
libertad, el hombre puede hacer uso de sus capacidades creadoras para desarrollar en
infinito, todas las combinaciones lingiisticas que desee dandole un peso muy grande a la

creatividad.

Cuando una persona ha adquirido una lengua, ha adquirido la competencia
linguistica abarcando el conocimiento de un lenguaje; puede desarrollar la competencia
de actuacidn, entendida como el uso del lenguaje en situaciones concretas
convencionales; cuando aplica la competencia de actuar, probablemente formulara un
numero determinado de frases, pero si domina el lenguaje, estara preparado para formular
y comprender un sinnimero de frases; ésta competencia no requiere necesariamente de
un almacén lingistico interminable, sino con base a su organizacion mental, el sujeto
podra hacer las combinaciones y juegos de palabras interminable, sin perder la estructura

gramatical que de sentido, permitiendo asi sean entendidas las frases.

Otra de las posturas de la teoria de Chomsky es la de buscar los caracteres
comunes a todas las lenguas, Ilamados universales linguisticos y las particularidades de
cada lengua en especifico (Puente, 2010). La construccion de frases dentro de una lengua
puede ser infinita, lo que tiende a estar bien definido y limitado, es la gramética. Cada

idioma esta compuesto por una gama infinita de frases que pueden ir modificando su
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sentido con el simple hecho de cambiarle o afadirle algo, desde una palabra, un signo, un

acento, etc., generando asi otra sintaxis.

El concepto de universales linglisticos menciona que todas las lenguas estan
formadas basicamente en la misma gramatica planteada por Chomsky, puntualiza que las
diferencias mas notorias son las relativas a la estructura superficial, es decir, a las reglas
fonéticas y de transformacion; en los componentes que suelen coincidir son los de

estructura profunda, justamente llamada gramatica universal.

Las coincidencias en los distintos idiomas tienen su razén de ser en la capacidad
innata del ser humano hacia la adquisicion del lenguaje, “cl estudio de la gramatica
universal equivale al estudio de la naturaleza de las capacidades humanas” (Puente, 2010,

p. 395).
2.3.2. Gramatica generativa.

De los trabajos de Chomsky se creo la gramatica generativa, teoria linguistica
formada por un conjunto de reglas a través de las cuales el sujeto producira todas las
oraciones gramaticalmente correctas y posibles, dentro de su lengua, lo cual dara un
indicativo del dominio gramatical de esa persona en el manejo de su idioma natal. El
objetivo de esta teoria es el de descubrir las caracteristicas universales del lenguaje,
tomando en cuenta los elementos morfoldgicos, transformativos y semanticos de las

frases.

Para poder favorecer que en la construccion de las frases no se presenten
ambigledades ni se pierda el flujo de la idea a expresar, Chomsky sugiri6 la
diferenciacion entre las estructuras superficiales y las profundas en una misma oracion,
asi mismo, el componente sintactico, refiere la forma ordenada de organizar las palabras,
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para que al combinarse y relacionarse formen oraciones de manera adecuada; el
componente fonoldgico, refiere a los sonidos que corresponden a cada letra y su relacion
con los fonemas antecesores y sucesores y el componente semantico, componente de la
gramatica que interpreta la significacion de los enunciados generados por la sintaxis y el

Iéxico (Diccionario de la Lengua Espafiola 22° ed.).

Para estudiar los planteamientos de Chomsky, se parte de un principio sencillo: de
una frase tomada inicialmente como un todo, generalmente afirmativa y en voz activa, se
van especificando los elementos en que se puede dividir gracias a la aplicacion de las
reglas de formacion o localizacion. Para estudiar los elementos, se cuenta con dos

estrategias: la reescritura y la técnica del arbol genealdgico.

La estructura superficial de un enunciado hace referencia del orden de
presentacion de las palabras, la inclusion u omision de otras y la conjugacion verbal; un
mismo enunciado puede ser estructurado haciendo combinaciones de las palabras y los
tiempos verbales, para generar varias oraciones con las mismas palabras basicas. Sin
embargo, para Chomsky, la estructura profunda ayuda a determinar el significado de la
oracién, estas oraciones siempre son afirmativas y simples y se les llama frases clave, a
partir de ellas surgen las posibilidades de transformacidn, haciendo uso de las reglas de
transformacion: a) formacion de oraciones pasivas, b) convertirla en oracion
interrogativa, ¢) transformarla a negativa, d) cambio de interrogativa a negativa. (Puente,

2010, p. 394).

Chomsky desarroll6 un modelo de graméatica generativa, en la que se establece la
relacion entre los componentes de la lengua: componente de base o estructura profunda,

el componente de transformacién o estructura superficial, componente de interpretacion
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semantica y de interpretacion semantica, componente fonol6gico y representacion
fonética. Cada uno de los componentes esté ligado al siguiente en ambas direcciones, es

decir, en una direccién de doble sentido.

Como tedrico innatista del lenguaje, Chomsky considera al lenguaje como una
actividad tan importante y compleja que sin la predisposicion y conocimiento al nacer,
acerca de las reglas o sintaxis que conforman el lenguaje, los nifios no podrian aprender
en tan poco tiempo a hablar; existen mecanismos de adquisicion del lenguaje mediante
los cuales el nifio podra analizar la entrada del lenguaje al escuchar de otros sus
producciones y conformar las reglas gramaticales, promoviendo con ello la construccion
de sus propias frases. Puente (2010), realiza algunas afirmaciones apoyando esta

propuesta:

+ Los nifios cuyas capacidades se han desarrollado de manera normal,
aprenden su lengua nativa en un periodo mas o menos regular, la
secuencia del aprendizaje es muy parecida entre los nifios de esa misma
lengua.

+ El tamafio diferenciado de los hemisferios cerebrales, aportan indicios de
que la funcion del lenguaje se desarrolla en el hemisferio méas grande, es el
dominante; todo lo anterior bajo sustentos neurofisioldgicos. Las
diferencias anatémicas entre los hemisferios humanos, en contraste con los
animales, permiten dar cabida a la afirmacion de que el lenguaje es un
mecanismo innato exclusivamente humano.

+ La deduccion de las reglas de la competencia linglistica a partir del

lenguaje de los adultos no es suficiente, a pesar de que el adulto comete
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constantemente errores, el nifio no tiene manera de diferenciar si lo
escuchado es correcto 0 no en cuanto a su gramatica; ademas la
interaccion se da con un nimero limitado de adultos a quienes imita,
(tampoco es considerada una idea correcta, el nifio va desarrollando su
organo articulador a partir de su propia escucha y no al intentar imitar al
adulto); el logro de internalizacion de la gramatica es en un periodo de 2 a
3 afios, por lo que se vuelve a tomar como verdadera la afirmacion inicial.

- Las funciones linglisticas se pueden dafar por lesiones cerebrales que no
necesariamente afectaron a otras habilidades motoras ni mentales; ello
sugiere la existencia de una estructura localizada disefiada para atender las
funciones del lenguaje en todas sus formas; comprensivo, expresivo oral y
escrito.

+Se han asociado ciertos movimientos ritmicos corporales de los recién
nacidos al escuchar sonidos linglisticos, indicios de que el cerebro de los

nifios cuenta con formas y estructuras del lenguaje de manera innata.

Entendiendo la teoria de Chomsky, en la actualidad hay mucha aceptacion de sus
postulados y sugerencias, al considerar que el ser humano nace equipado con las
estructuras necesarias para adquirir el lenguaje, equipamiento bien identificado
anotomicamente hablando. Asi mismo, se han reportado casos excepcionales sobre la
localizacion de la mayor parte de los procesos linguisticos en el hemisferio contrario, a
causa de lesiones 0 malformaciones, presentandose agrandamiento en el hemisferio que

actia como relevo para dicha funcién mental.
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2.3.3. Teoria de Erick Heinz Lennenberg.

Los estudios de Lennenberg dan respuesta a una serie de preguntas que se
formulan, después de considerar dos aspectos del lenguaje: su origen innato y que es
regido por la gramatica universal, como se manifiesta en los anteriores apartados; dichos
cuestionamientos tienen lugar al preguntarse si ¢Es suficiente con que el nifio traiga al
nacer su equipo de disposicién para el lenguaje? ¢ A partir de cuando el contacto del nifio
con el ambiente “hablante” le proveera esa adquisicion de la lengua? ¢Desde su
nacimiento y hasta cuando? ¢Existe un periodo critico de adquisicion o de lo contrario de
adquisicion o recuperacion o sobrepasado ese periodo ya no lo adquieren? ¢ Qué tan
flexible es el cerebro para aprenderlo sin importar la edad, atn y cuando no han estado en

contacto con ese ambiente humano por muchos afios?

Su teoria tiene un sustento bioldgico, durante la primera infancia (del nacimiento
a los 2 afios de vida), el nifio cursa por el denominado periodo critico, tiene lugar el
desarrollo de las estructuras mentales que permiten al nifio adquirir el lenguaje materno;
hace especial hincapié de la importancia de vigilar las condiciones tanto internas como

externas bajo las cuales el nifio aprendera o no el lenguaje.

Extrayendo algunas ideas de su teoria, Puente (2010), menciona que en el libro
titulado Bases bioldgicas de la lengua, presenta una tesis sobre el desarrollo espontaneo
de las capacidades cognitivas a lo largo de la maduracién del organismo; afirmacion
respaldada por la regularidad observada en la aparicion y el proceso de los nifios en la

adquisicion del lenguaje. Cuando el desarrollo del lenguaje se ve afectado por retraso,
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también sucede con las areas sociales, cognitivas y linguisticas (Itard 1962, en SEP,

2000).

AUn no se da una respuesta concreta al cuestionamiento relacionado a la
posibilidad de reactivar el desarrollo cuando éste ha sido detenido, especificamente en lo
concerniente al lenguaje, los factores que pueden condicionar esta posibilidad son la edad
del nifio, sus condiciones generales de salud como la alimentacion y la nutricion para el
crecimiento de las estructuras cerebrales, las condiciones en el momento del aislamiento,
la duracion y la intensidad de la privacion (SEP, 2000). Estos supuestos en cierta medida
producen alguna resistencia a la premisa principal de la teoria de Lennenberg, la del
periodo critico en la adquisicién del lenguaje, no hay una respuesta Unica y contundente

a esta posibilidad de reactivacion del desarrollo.

Asi mismo, para reforzar las ideas anteriores, Lennenberg explica que tanto la
lateralidad como el lenguaje son funciones que se presentan ya completas y definidas en
la pubertad; asocia ambas funciones como interdependientes, la de la lateralidad y la del
lenguaje, ambas de origen bioldgico. En el hemisferio izquierdo se desarrollan las
funciones motoras, la lateralidad y el lenguaje; los niveles y avances progresivos de las
capacidades motorices y el lenguaje son considerablemente similares, es decir, se
presentan generalmente de manera paralela en los mismos periodos, aun y cuando la edad

cronoldgica puede variar ligeramente en cada nifio.

Lo anterior también es posible reafirmarlo si se analizan los casos en que l0s nifios
han sufrido pérdidas o dafios en el hemisferio izquierdo antes de la pubertad, atrofiandose

o afectando parte de las habilidades linguisticas; siempre y cuando el hemisferio derecho
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esté intacto el hemisferio derecho actuara como sustituto de esas funciones; sin embargo,
cuando la persona es adolescente o adulta, las pérdidas en las habilidades linguisticas
seran probablemente irreversibles. Segin Lennenberg, la especializacion de los
hemisferios izquierdo y derecho, tiene lugar hasta la pubertad; al periodo comprendido
entre el nacimiento y la maduracion cerebral en términos de estructura, funcionamiento y

bioquimica, lo que llama periodo critico (Puente, et. al. pag. 398).

Las funciones linguisticas y otras funciones que se desarrollan en el hemisferio
izquierdo, puedan emigrar por causas de lesion o dafio de esa region hacia el hemisferio
derecho; situacién que refieren las investigaciones recientes de Lindenlaub y Squire,
(1990) y Churchland y Sejenowsky, (1992), (en Puente, 2010); en ellas se describe la
funcién de millones de neuronas que conectadas por una red con innumerables uniones
(sinapsis), pueden reforzar o debilitar la eficacia neuronal; los centros funcionales son
capaces de reorganizarse; ademas los hemisferios estan en constante intercomunicacion,
permitiendo la transferencia de funciones entre los hemisferios. Hoy se sabe que el
cerebro es un material extremadamente maleable y plastico capaz de desarrollar

mecanismos compensatorios del lenguaje y otras funciones cognitivas (Puente, 2010).

El lenguaje es entendido como una manifestacion de la funcion cognitiva, a traves
de la cual las personas forman conceptos, utilizan simbolos y construyen planes para una
estructuracion fonética, sintactica y semantica. Esta manifestacion cognitiva no se ve
interferida por la pérdida o dafio de otras funciones perceptuales como la ceguera o la
sordera; tampoco es determinante la inteligencia para adquirir el lenguaje, salvo en casos

de retraso muy severo; y aun asi, se ha comprobado que estas personas elaboran
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esquemas de comunicacion, quiza mas rudimentarios, pero aun asi les permiten

comunicarse de alguna forma.

El contenido hereditario de la capacidad linguistica en los seres humanos, es otra
afirmacion de la teoria de Lennenberg; ciertamente el contexto social tiene una fuerte
influencia en el aprendizaje del lenguaje; el repertorio de comportamiento social incluido
el lenguaje, es desencadenado por la estimulacion social, sin embargo la predisposicion y
la necesidad de comunicarse y de usar el lenguaje dentro del grupo social no es

aprendida, mas bien forma parte del contenido hereditario de la especie humana.

2.3.4. Roger Brown.

Posterior a las teorias cognoscitivas y sociales, se centra el estudio del lenguaje
con base a la universalidad de sus cualidades. En sus estudios, Brown identifica patrones
de construccién de oraciones, que se presentan en la generalidad de los nifios,
descubriendo el proceso de manera ordenada y regido por leyes. Asi mismo, de sus
estudios, surgen posturas que conectan al ambiente social con el desarrollo del lenguaje.
A continuacion se describen las etapas y los efectos del contacto social, que se presentan

en la teoria de dicho autor.

Etapa de una y dos palabras: la emision de sonidos y ruidos por el nifio, es la
manifestacion primaria del uso del habla, mediante estos sonidos rudimentarios, el nifio
transmite a los padres o cuidadores, sus necesidades de alimentacién, el suefio, el apego,
y también sus emociones; gradualmente sus sonidos se van transformando en sonidos
mas controlados, cuya practica entrena al nifio para la modulacion de silabas con una

semejanza a la lengua materna. Durante el primer afio de vida, asocia sonidos y
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significados; al principio la comprension antecede y supera la produccién, es decir, su

contenido cognitivo es mas claro para el nifio que la expresion para quienes lo rodean.

En esta etapa, el nifio aprende los sonidos de las palabras, los relaciona con su
significado y comienza a estructurar el lenguaje con un sentido practico; reconoce la
importancia de escuchar y hablar en momentos alternos, diferencia entre la pregunta y la
exigencia. A esta etapa se le llama pre-verbal, ya que ain no hace uso de la conjugacion
de los verbos y las acciones se limitan a la utilidad del objeto-palabra que da significado a
la expresion empleada; sus palabras son en ocasiones una silaba de la palabra original,
pero los adultos alcanzan a descifrar lo que el nifio expresa, al hacerlo de manera
constante y refiriéndose al mismo objeto o persona, accion en la que el adulto le da valor
al vocablo emitido. Esas primeras palabras, incompletas o no, son los objetos y quienes le
rodean, forman parte de su mundo social, de juegos y de satisfactores primarios, sobre
todo; comunmente aparecen las palabras o sus equivalentes a mama, papa, agua, pelota,

pan, etc.

En esta etapa, segun la teoria del desarrollo de Piaget, cursan por el estadio
sensoriomotor, su conocimiento es concreto y reconocen la permanencia del objeto, lo
cual les permite evocar la imagen, su significado y posteriormente emitir la palabra que le
corresponde, en su lenguaje a medias, pero de manera medianamente constante. Hacia los
18 meses méas 0 menos, puede hacer combinaciones de esas primeras 8 o 12 palabras
empleadas, para entonces generar expresiones de dos palabras; esta etapa es sumamente
frecuente, por lo cual predecible, los psicologos utilizan esta transicion de una a dos

palabras para denotar un limite cognoscitivo.
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La funcionalidad de las dos palabras unidas es la de comunicarse; aungue sin una
estructura gramatical explicita, se esta gestando ya la estructura que quedaré implicita por
las formas y usos que practican quienes rodean al nifio, sélo como mera guia; el nifio va
construyendo el lenguaje en forma individual. Esta etapa esta caracterizada por tener una
funcion centrada en el significado del objeto en referencia, la expresion (que todavia no
puede llamarse oracion ni enunciado) sin tener alguna relevancia la estructura; entonces
ha aprendido palabras, las cuales comienza a categorizar (accion, agente, lugar), (SEP,

2000).

Etapa de muchas palabras; aunque pareciera que la anterior etapa era de unay dos
palabras, es factible creer que ésta sera de tres y asi sucesivamente hasta llegar a un
numero determinado, pero no es asi; se le denomina de esta forma porque a partir del
manejo de dos palabras, el nifio comenzara a formar oraciones con sentido con més de
dos palabras y sin importar cuantas sean. La peculiaridad de esta etapa es la tendencia a
transitar por el habla telegrafica, en la cual se omiten las preposiciones y demas
elementos, expresan Unicamente al objeto o sujeto y la accidn, todo esto entre los 2 y 3

afios de edad, aproximadamente.

A los 3 afios, sus producciones habladas son mas complejas, utilizando ya algunos
elementos para hacer mas comprensible la estructura gramatical de su habla; aparecen
algunas terminaciones verbales aunque aln no conjugan del todo bien, el uso de
complementos refieren a las caracteristicas o atributos del sujeto—objeto del enunciado.
Al cursar los 4 afios, se aprecia que el caracter funcional del habla se convierte de
expositor o expresivo, a comunicativo: ha aprendido a interactuar con el oyente; y ahora

hace uso de ciertos convencionalismos para establecer también normas de relacion social,
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las cuales le pueden garantizar el logro de sus objetivos. La expresién de sus ideas surge
con una connotacién personal, hace uso del lenguaje para comunicar lo que él cree o

sabe, utilizando pronombres personales en primera persona, después en segunda persona.

Una vez transitada la etapa de las muchas palabras, hacia los 5 afios de edad, el
lenguaje se desarrolla en varios sentidos: por una parte, en la estructura del habla
(sintaxis) y en las estrategias sociales (pragmatica) a través de las cuales el nifio va
desarrollando sus capacidades para comunicarse mediante la lengua oral y escrita,
desarrollando desde ese momento la competencia comunicativa y utilizando el lenguaje
apropiadamente, dando valor a las palabras y la forma de utilizarlas. En la edad
preescolar, los nifios ya estan aptos para establecer relacion de tiempo en la conjugacion
de verbos, enlazar dos 0 mas ideas con enunciados describiendo hechos y pueden
diferenciar lo que presuponen va a pasar y lo que pasa en realidad. Como es de esperarse,
su vocabulario se amplia de forma vertiginosa y los significados o conceptos se van

enriqueciendo.

Durante la infancia y hasta la adolescencia, el sentido social del lenguaje cobra
una importante funcién. Ademas de ser la herramienta de aprendizaje en todas las
asignaturas escolares, el habla cobra formas como las bromas, los acertijos, los
trabalenguas, las historietas, etc. que proveen al nifio de la atencidon y el respeto de los
demas compafieros; se desarrollan didlogos y discusiones expresion de habilidades de
orden conductual social, como ingresar a las conversaciones de manera cortes, se
establecen discusiones en forma ordenada, recrean y se elaboran sus propias historias

contextualizandolas y se respeta un orden coherente en lo narrado, etc. Asi mismo, se
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reconocen las diferencias del tono y la intensidad de las palabras para agredir o provocar

la irritabilidad del otro, ampliando también el vocabulario cuyo sentido puede ser soez.

Durante la adolescencia, el lenguaje cobra un sentido situacional, flexibilidad que
permite la atencion a dos propdsitos: la creatividad y el valor social; con la forma de
hablar el joven manifiesta su personalidad y también la informacion relativa a la forma de
relacionarse con los demas. Su comunicacion toma los estilos figurativo y literal. En esta
etapa se hace uso exhaustivo de la lengua para denotar pertenencia a determinado grupo
social, formando un estilo determinado, llamado jerga. Las cualidades del habla del
adolescente se resumen en haber adquirido una competencia comunicativa social, cuyas
caracteristicas son saber cuando y como hablar, ser sensible a los temas apropiados;
ajustar el estilo, el vocabulario y los niveles de cortesia a la edad y sexo de los

interlocutores (SEP, et. al. pag. 224).

2.4. Componentes del lenguaje.

Como componentes del lenguaje, se estudiaran tanto las funciones organicas
como las mentales que se involucran durante el proceso de expresarse linguisticamente,
en sus modalidades oral y escrita. La estructura organica consta de cada uno de los
elementos de la funcion fonoarticuladora, para el lenguaje oral y la estructura visomotriz
para la lengua escrita. Ademas de todas las estructuras cerebrales que unen la actividad
del pensamiento con el lenguaje. Asi pues, a continuacion se describen brevemente

dichos componentes.
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2.4.1. Estructura fonoarticuladora.

La estructura organica fonoarticuladora esta compuesta por todos los aparatos,
organos y sistemas que permiten al ser humano hablar. EI primer érgano es la boca, en la
cual se encuentran localizados la lengua cuyos atributos de ser gruesa, corta y flexible, da
la posibilidad de adecuarse a la cavidad bucal o paladar superior e inferior generando
diversidad de sonidos; los carrillos cuya funcidn es ser un soporte y extension de los
labios, y los dientes. Cada una de las partes de la boca tiene una funcion especifica en la
articulacion del habla, hoy en dia sabemos que la estructura mandibular permite al ser
humano generar sonidos finos y diferenciados, cualidad que nuestra especie, a diferencia
de los monos o chimpancés, permite el ejercicio de abrir y cerrar la mandibula inferior,
permitiendo un encuentro entre los dientes y con ello se regule el aire y se genere la
produccidn sonora; ademas, los musculos de la boca son muchos y muy pequefios, lo cual
también interviene para generar esa variedad de sonidos que al emitirse, se convierten en

fonemas.

Ya como parte del sistema respiratorio, se encuentra la laringe, cuyas funciones
generales son respiratoria — esfinteriana (protege las vias respiratorias y produce el reflejo
de tos ante agentes externos) y en relacion al habla, producir el sonido o fonacion. El tono
de voz se produce en la laringe y se amplificara por las cavidades de resonancia. Las
cuerdas vocales son membranas alargadas del mismo tejido que la laringe, su funcién
radica en recibir el aire que expulsan los pulmones, produciendo con ello los sonidos que
los 6rganos bucales modulan para conformar las palabras. De esta forma se encuentran

también involucrados los pulmones, cuya accion consiste en redireccionar el aire que la
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persona inhala hacia la laringe y las cuerdas vocales y después a la cavidad bucal

terminando en los labios, ya para ser expulsado en forma de sonidos o palabras.

2.4.2. Estructuras cerebrales involucradas con el lenguaje.

La actividad linglistica, segun se ha establecido a partir de los numerosos
estudios comprobatorios, tiene lugar en el hemisferio izquierdo del cerebro, donde se
ubican los controles motores corporales principalmente; es por ello que cualquier tipo de
lenguaje, ya sea de escritura grafica, de expresion corporal o de oralidad, implica
movimiento coordinado y controlado de diversos segmentos o areas especificas. En la
zona denominada area de Broca, llamada asi por su descubridor Paul Broca , se lleva a
cabo la codificacion del lenguaje en sus dos fases: 1)la preparacion de una muestra de lo
que se quiere decir y 2) la ejecucidn al exterior del lenguaje interior, en esta fase se
realiza la activacion de la musculatura fonoarticuladora y la de los movimientos

corporales en el caso de la escritura y la expresion corporal (Puente, 2010).

En el area de Wernicke, llamada asi por su descubridor Karl Wernicke, se lleva a
cabo la descodificacién del lenguaje oral, dicho mecanismo requiere de una memoria a
corto plazo y una memoria a largo plazo, para contener los significados de las palabras y

activar las reglas gramaticales.

Las areas de Broca y de Wernicke son interconectadas por el tracto nervioso
Ilamado fasciculo arqueado y su funcion segin Stuart Dimond (1980, en Puente, 2010),
es la de integrar los aspectos receptores y emisores del habla, ademas, sugiere Dimond,
que las estructuras nerviosas subcorticales y el fasciculo arqueado forman un depoésito de

informacion linguistico que puede actuar como generador del lenguaje.
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Respecto al lenguaje escrito, intervienen ademas tres areas: el centro de Exner
cuya funcién radica en recibir informacion continua de la mano y los dedos, el centro de
Luria realiza la tarea de coordinar las précticas que involucran a las manos y los dedos asi
como algunas expresiones no verbales que acompanan al lenguaje hablado y el centro
Dejerine, donde se sitla la integracion simbolica de la lectura y la escritura (Puente,

2010).

2.5. Pensamiento y lenguaje.

En los estudios sobre el origen y la relacidn existente entre pensamiento y
lenguaje no se han llegado a resultados concluyentes, ya que, como se vio al inicio del
presente capitulo, el enfoque del investigador indica justamente si es el pensamiento lo
que determina el lenguaje que utiliza una persona o si por el contrario, el lenguaje
determina al pensamiento. Para efecto de esta investigacion, no serd necesario
encasillarnos en un solo enfoque, sino que se considerara al lenguaje como la
manifestacion de lo que sucede en el pensamiento de la persona, y mantiene una

interdependencia dificilmente separada o aislada para su estudio.

De la propuesta tedrica de Chomsky (ver arriba), se ha extraido el modelo que
utiliza un conjunto de reglas de transformacion analizadas previamente y las reglas de
Iéxico o de palabras. Cada palabra consta de un componente fonoldgico, sintactico,
semantico y pragmatico (Puente, 2010). En los siguientes parrafos se hace una

descripcion de cada uno de estos elementos y su interaccion en el ejercicio linguistico.

1. Fonética. Es el componente que hace la diferenciacion entre las palabras en base a los

sonidos generados en el habla. Se encarga de describir la estructura fisica (de cuantos
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fonemas, cuales y con qué acento se conforman las palabras), la produccién (refiere a la
forma de emision de las palabras, es el ritmo, acento, velocidad) la transformacion (de los
fonemas y sus cambios diferenciados al componer cada palabra, y de la forma en que se
descomponen las palabras al generar nueva palabras dentro de una familiaridad) y la

recepcion (referida a la percepcion auditiva).

El fonema, entendido como la unidad basica de la fonologia, es la imagen mental
del sonido. La estructura fisica se refiere al fonema que es convertido en imagen: dentro
del lenguaje oral como sonido y en el lenguaje escrito como letras. Puente lo explica de la
siguiente manera: “el fonema es lo que se quiere pronunciar, el sonido lo que se
pronuncia y la letra lo que se escribe” (Puente 2010, pag. 405). La funcién del fonema en

el lenguaje, es la de unirse a otros fonemas para formar palabras.

El sistema linguistico de cada idioma contempla cierta cantidad de fonemas, el
nuestro esta compuesto por 27 fonemas y letras, y 2 digrafos (ch y II) en los que se
incluyen consonantes y vocales. La combinacion de estos fonemas, genera silabas que a
su vez conforman palabras; a pesar del tono y timbre de voz de los seres humanos, casi
Unico por naturaleza, aunque imitable, el 6rgano auditivo puede diferenciar los fonemas
representados por sonidos generalmente sin dificultad; son contados los casos en que se
manifiestan problemas guturales que no permiten la adecuada regulacion de los sonidos
en la caja sonora o de respiracion, dificultando la comprension de lo hablado, tal es el
caso de las malformaciones congénitas de labio y paladar hendido, alteraciones del
conducto naso-faringeo, que da como resultado la voz nasal, cuyas dificultades consisten
en una emision de sonidos sin diferenciacion acustica, por consiguiente, se dificulta la

representacion de los fonemas convencionales.
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Los sonidos vocales se convierten en letras y son producidos mediante la
regulacion del sonido y la posicién de los musculos de los carrillos y sobre todo de los
labios. Los fonemas consonanticos varian de acuerdo al punto de articulacion ya sea
labial (donde se unen ambos labios), labio-dental (los dientes se recargan sobre el labio
inferior), interdental (el sonido transita entre los diente superiores e inferiores al
entrecerrarse las mandibulas), dental (el sonido se produce al contactar el aire con los
dientes) , alveolar (cuando la lengua se recarga o se aplica en los laterales de los incisivos
superiores o inferiores), palatal ( cuando la lengua se recarga sobre el paladar) o velar (si

hay aproximacion o contacto de la lengua con el velo del paladar).

2. Elemento Sintactico. Es la forma gramatical de un idioma para producir afirmaciones
que sean entendidas por los demas. Cuando una persona decide lo que va a decir, ya sea
hablando o escribiendo, elige una determinada estructura en su mensaje, el cual debido a
su contenido y su acomodo, sera entendible para los demas. En el modelo de Chomsky,
las reglas sintacticas son férmulas que explican como se deben organizar las palabras
para darles el sentido que la persona que habla o que escribe, desea comunicar; sin
embargo, al ser reglas, carecen de significado, por eso hasta que la persona ha

desarrollado mentalmente su idea, puede aplicar la formula y entonces si expresarla.

El uso de la sintaxis permite a la persona elegir el sustantivo, el verbo, los
complementos, etc. y darles forma para construir su expresion, ya sea un enunciado en
VOz activa, pasiva, interrogativa, exclamativa, negativa, afirmativa, etc. Dentro de esta
construccion, el emisor deberia procurar que el significado de la misma fuera accesible al
receptor, para ello, de manera general, las personas elaboran su lenguaje con estructuras

sintacticas simplificadas, en voz activa, por ser mas simple y mas nitida (Puente, 2010).
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3. Elemento Semantico. Es el contenido caracteristico de las palabras, dandoles un
significado. Cada palabra esta formada por el significante que se conceptualiza como
fonema o secuencia de fonemas que, asociados con un significado, constituyen un signo
linglistico (Diccionario de la Lengua Esparfiola, 22° edicion) y significado: Contenido
semantico de cualquier tipo de signo, condicionado por el sistema y por el contexto

(Diccionario de la Lengua Espafiola, 22° edicion).

Entonces, la semantica tiene que ver con las palabras y su significado; hay
palabras cuyo contenido tiene un solo significado; palabras que siendo iguales en forma,
se utilizan para significar a mas de un contenido (homonimos); también hay palabras que
siendo diferentes en forma, significan un mismo o similar contenido (sinénimo); las
palabras que expresan ideas o contenido opuestos o contrarios (antonimos); y las palabras
0 vocablos que siendo muy similares en su forma o pronunciacion, tienen diferente

contenido semantico (parénimos).

En el modelo de Chomsky, los términos antes utilizados son denominados de la
siguiente forma: cuando el significante corresponde a un solo significado: monosemia;
cuando un significado se expresa con dos 0 mas significantes se le llama sinonimia;
cuando un significante tiene dos 0 mas significados es polisemia. Cuando dos
significantes tienen significado contrario es antonimia; cuando hay identidad fonética en
el significante pero su origen y significado es muy diferente se llama homonimia

(Puente,2010).

El término campo seméntico, tan comun en el medio educativo, es un conjunto de

vocablos o palabras que comparten un contenido comun, en referencia con su significado;
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sin embargo tienen rasgos propios que las hacen diferentes. A cada unidad minima de

rasgos semanticos o significado se le denomina sema.

El significado también tiene que ver con la representacion mental e iconografica
del contenido del significante, en lo que se refiere al lenguaje escrito o a las imagenes,

para fines practicos méas adelante abordaremos este elemento del lenguaje.

4. Elemento Pragmatico. En el diccionario se describe asi: el lenguaje en su relacion con
los usuarios y las circunstancias de la comunicacion (RAE, 22° edicion). El elemento
pragmatico se entiende como el significado que adquiere cada palabra o vocablo, es
determinado por la aplicacion practica de la palabra dentro del contexto ya sea de la idea,
enunciado u oracion, o del grupo de receptores quienes accederan al mensaje. Esta idea
del elemento pragmatico supone ademas del conocimiento y aplicacion de los elementos
fonético, sintactico y semantico, como reglas basicas de construccion linglistica, el uso
de conocimiento del mundo, del contexto y la situacion en que se desarrolla la

comunicacion.

Puente dice respecto a la propuesta de Chomsky, que la manera de comprender el
discurso o el escrito es poner éstos en un contexto social en el que se esté familiarizado,
lo cual supone ademas del conocimiento seméantico, que la interpretacion del mensaje va
a estar determinada por el contexto en el cual fue producido el mensaje, y para ello es
necesaria la existencia de ese conocimiento y la familiaridad por parte del oyente o del

lector (Puente, 2010).
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2.5.1. La representacion simbolica.

Se llama representacion, a la capacidad que permite a la persona relacionar
un significante con su significado, cualquier imagen, concepto, precepto, simbolo o
proceso usado para representar mentalmente la informacion durante el pensamiento
(Coon, 2004). En la teoria de Brunner, la percepcion es la antesala de la representacion, la
persona codifica y clasifica los datos que llegan del exterior, y los organiza para
comprender lo que le rodea; dichas representaciones reciben una connotacién
determinada por las necesidades, experiencias, expectativas y valores de la persona. Por
ejemplo, cuando el bebé siente el agua en su cuerpo para ser bafiado, escucha
constantemente durante esta rutina la palabra agua y disfruta la temperatura tibia y
agradable de la misma, la representacion de la hora del bafio se relaciona entonces entre
el agua como significante y el disfrute del bafio como significado. Segun Brunner, la
persona transforma la informacion recibida por medio de tres sistemas de representacion:
la representacion inactiva, la representacion iconica y la representacion simbolica

(Aramburu, 2007).

En la representacion actuante o inactiva, el sujeto representa los acontecimientos,
los hechos y las experiencias por medio de la accion. El establecimiento de sus
corporeidad con el mundo que le circunda, después de haber experimentado con éste; un
ejemplo seria que a pesar de que un nifio no pueda describir verbalmente como esta
conformada su mordedera, ni tenga una imagen muy nitida de ella, a través de
manipularla asimilara que su significado tiene que ver con rascarse las encias, y tratara de

llevarla a su boca cada vez que desee rascarse o que el objeto esté presente. Este tipo de
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representacion relaciona los objetos con los masculos, con las sensaciones cenestésicas y

son muy subjetivas.

La representacion iconica es mas evolucionada, ya que se apoya en la
imaginacion. Se vale de imagenes y esquemas espaciales mas o menos complejos para
representar el entorno. Se define de la siguiente manera: consiste en representar cosas
mediante una imagen o esquema espacial independiente de la accidn. Sin embargo tal
representacion sigue teniendo algun parecido con la cosa representada. La eleccion de la
imagen no es arbitraria, por eso se puede representar el nimero tres con tres bolitas, sin

que aparezca el nimero convencional o arbitrario.

La representacién simbdlica supera a la accion o expresion corporal y a la
imaginacion; se vale de los simbolos para representar el mundo. Estas representaciones
simbolicas son a menudo abstracciones, que no tienen relacion con la realidad. Por medio
de esos simbolos, los hombres pueden hipotetizar sobre objetos nunca vistos. Se define
de la siguiente forma: consiste en representar una cosa mediante un simbolo arbitrario
que en su forma no guarda relacion con la cosa representada. Por ejemplo, el nimero tres
se representarian icbnicamente por ejemplo con tres bolitas, mientras que simbolicamente
basta con un “3”, figura que nada tiene que ver con las bolitas y arbitraria y
convencionalmente representa una cantidad de objetos sin importar el origen o naturaleza

de éstos (Brunner, 1984).

Las representaciones, en cualquiera de sus formas, permiten al sujeto resolver las
situaciones motivo de activacion de su pensamiento; Nickerson (1987, pag. 318) se

refiere a las representaciones cuando afirma “en las tareas matematicas, en la elaboracion
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de disefios artisticos, en la planeacion de una excursién, etc. los recursos como
diagramas, listas, descripciones narrativas, mapas, imagenes, etc. pueden ayudar en gran
medida a la sistematicidad y objetividad del pensamiento.” Dicho de otra manera, las
representaciones dependiendo de su sistema, permiten al hombre elaborar iméagenes
mentales mediante las cuales asocia a la palabra con su significado y su representacion

mental.

2.6. La Narrativa.

Uno de los temas centrales del presente trabajo radica justamente en entender
cdmo es la narrativa de los nifios en edad preescolar. Ledn (2006), manifiesta la
importancia de determinar el punto de vista desde el cual se estudia la narrativa, una
primera aproximacion es la perspectiva linguistica, de la cual existen diversos modelos de
estudio, algunos de ellos, como el que hemos mencionado antes, se centran en la
estructura interna del texto, la segmentacion y las unidades primarias del lenguaje, cuya
prioridad radica en la lengua y su aplicacion; este punto de vista refiere a la propuesta
sobre la universalidad del lenguaje y la gramatica generativa de Chomsky como se
menciond con anterioridad. En este ejercicio de la linglistica, la narrativa tiene como
funcidn principal, la organizacidn interna de lo que se quiere comunicar, la funcién bésica
es la de comunicar adecuadamente en el marco de las reglas gramaticales y los

linguisticos universales.

La narrativa vista como proceso psicologico, en la teoria de Brunner (1997),
describe dos modos bésicos de pensamiento: uno paradigmatico y otro narrativo. En el

modo paradigmatico resalta la generalidad de las cosas, plantea relaciones causales,
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verdaderas o verificables, universales y atemporales; en cambio, el modo narrativo resalta
las diferencias, las particularidades, las vicisitudes de las personas, planteando no la
verdad, sino la verosimilitud y sobre todo la temporalidad, en la narrativa los eventos

adquieren una sensacién de coherencia en el tiempo.

Brunner describe algunas maneras de entender las construcciones narrativas para

dar forma al lenguaje de las personas, las cuales se describen a continuacion:

+ Lanarracién diferencia el tiempo mediante acontecimientos cruciales que
adquieren su relevancia ya sea por los personajes de la narracién o por el
mismo narrador, o0 por ambos.

+ Una narracion es objeto de expresion subjetiva, es decir, el repertorio y el
almacén memoristico familiar a la situacion narrada, permeara la narracion
para quien la escuche.

+ Al narrar, la persona esta motivada por creencias, teorias, valores e
intenciones, la narracion no es resultado de la casualidad.

+ La historia narrada ante otros, no puede ser objeto de interpretacion Unica,
ya que al igual que el narrador, para quien escucha o presencia la
narracion, estan presentes los factores memoristicos, motivacionales e
intencionales en su ejercicio como auditorio.

+ Hablando de la intervencion literaria, la narrativa ademas de vincular lo
que se espera con lo que se legitima, se actualiza a la realidad presente.

+ Lanarracién como forma cotidiana de comunicacion, requiere la

regulacién de la persona, establece turnos para narrar entre los sujetos, co-
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construyendo una realidad objetiva al menos para quienes comparten esa
narracion o dialéctica de ideas.

- Dentro de la variabilidad de la narrativa, generalmente existen aspectos
gue permanecen histéricamente: el argumento, los personajes y el

contexto, de esa forma se otorga coherencia al pasado.

El narrador y el auditorio pueden acceder a la historia mediante una accion
denominada simulacion, esto es, cuando la persona puede simular mentalmente los
estados mentales de otra persona. La narracién adquiere tal capacidad cuando el narrador
manifiesta en su discurso la intensidad de las emociones y logra conectar al auditorio con
la historia narrada. Parte de las actividades narrativas se encuentran en el genero literario,
la categoria narrativa, es aquel relato de una historia ficticia o real, en la que el autor
puede o no estar directamente involucrado. Cuando la historia es producto de la
imaginacion, como el cuento, la novela, el mito, la fabula entre otros, es ficticia y en

cambio la crénica, tiene un soporte de hechos reales.

Los elementos primordiales de la narrativa son: a) la sucesion de hechos que
proporciona coherencia en la historia; b) la identidad de los personajes mas relevantes, de
quienes se pueden o no destacar sus emociones; ¢) la contextualizacién de los hechos en
un ambiente o situacion mas o menos imaginable. La funcién del narrador suele ser de

intermediario entre los hechos o la historia y el auditorio.

Conclusiones.

A lo largo del presente capitulo se han descrito las principales teorias que

contemplan los procesos por los que transcurre el ser humano desde su nacimiento hasta
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adquirir el lenguaje materno, orientados al enfoque conductista o cognitivo. Asi mismo,
se describen las propuestas de investigadores de otros enfoques que explicado como se da
ese aprendizaje y a partir de qué instancias lo logra, son enfoques innatista y bioldgico,

ademas de la generalizacidn de esos procesos en las perspectivas universales.

Como es de esperar, unas teorias han sido desarrolladas y expuestas
contraponiéndose a otras, sin embargo, para los fines del presente trabajo, es conveniente
no tomar alguna postura como Unica y absoluta, sino comprender cémo a lo largo del
siglo pasado y el presente, el lenguaje ha sido motivo de constantes estudios y
formulacion de nuevas hipotesis. Tal es el caso que atafie ahora, el de determinar cuél es
la funcion de las imagenes para la formacion de la narrativa en el discurso del nifio en
edad preescolar, propdsito del estudio que hace necesario el conocimiento méas profundo
de los procesos cognitivos que intervienen en la formacion del pensamiento relacionado

con la lengua hablada, la lengua escrita y las representaciones mentales del lenguaje.

Los componentes del lenguaje, desde su articulacién fonética hasta la
interconexién del pensamiento y el lenguaje, han cobrado mayor importancia a medida

que se clarifican los conceptos que sobre lenguaje, linglistica, desarrollo y aprendizaje.

Finalmente la narrativa, parte esencial de la investigacion, se ha abordado desde la

perspectiva gramatical, simbdlica y psicoldgica, asociada a las imagenes.
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Capitulo I111. Metodologia.

El tema principal de la presente investigacion, tuvo por objetivo descubrir el papel
de las imagenes en la conformacion de la capacidad linguistica narrativa en los nifios en
edad preescolar. Partiendo de la idea de que las imagenes de los textos literarios influyen
en la manera como el nifio va desarrollando sus capacidades expresivas, es un asunto que
poco 0 nada tiene que ver con un caracter cuantitativo, por el contrario, requirio de la
observacion directa de los alumnos insertos en un ambiente escolarizado, para descubrir y
describir la forma de elaborar y expresar sus ideas por medio de la narrativa, producto de
la cotidiana actividad de acercamiento a los textos literarios, y de las experiencias

obtenidas durante la investigacion.

Asi pues, el enfoque cualitativo fue el mas acertado para apoyar el estudio. Dado
que la investigacion se llevo a cabo en el propio ambiente escolar, la recoleccion de datos
se hizo de manera personal a cada uno de los participantes; con el objeto de obtener sus
narrativas y analizar una por una, generandose de esta manera los datos que fueron

marcando el rumbo de la investigacion.

Las ideas iniciales consistieron en tratar de reconocer si la funcién de las
imagenes afectaba el pensamiento y expresion narrativa luego de haber sido asociadas
con un texto literario, sin embargo, en el curso de la investigacion, surgieron variables
que permitieron focalizar la gran gama de ideas surgidas, derivadas del analisis de los
relatos de los participantes. En ese momento se flexibilizo la pregunta inicial, surgiendo y
eligiendo para su profundidad en el estudio, las variables referentes a la narrativa, vista

desde el proceso de estructuracion gramatical, otra variable que refiere el proceso
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psicoldgico por el cual los nifios se enfrentaron al reproducir la historia con y sin la
presentacion de imagenes alusivas al texto literario, y finalmente, la manifestacion de la
capacidad creativa de los participantes ante la posibilidad de desarrollar una historia a

partir de imagenes sin texto.

De las herramientas empleadas, se utilizé la grabadora de voz mediante la cual se
almacenaron las narrativas de la mayor parte de los participantes; durante la captacion de
las historias de los nifios, el investigador empled algunas preguntas o enunciados que no
estaban previamente establecidos, con el objeto de centrar la atencion de los participantes
a la consigna de la tarea y obtener mayores elementos en el producto de narracion. Ya
durante el analisis de las grabaciones, se guio la obtencién de datos con listas de cotejo
para cada experimentacion, en las cuales se reflejaron. Los principales aspectos
observables en cada produccion oral. En un tercer momento, las anotaciones y la lista de
cotejo de cada nifio y en cada experimentacion, generaron los datos que posteriormente se

graficaron para detectar similitudes y disparidades.

Como en todo proceso cognitivo, no se pueden encasillar ni estandarizar etapas o
niveles por los cuales los nifios transiten en su expresion linglistica, asi la narrativa, se ha
visto afectada de alguna manera durante las experimentaciones motivo de la presente
investigacién, sin embargo se pretendié identificar algunos efectos de las imagenes sobre
la generacion de narrativas coherentes que comuniquen adecuadamente los sucesos

expuestos.

Dada la variabilidad en las respuestas de los nifios, el método cualitativo permitio

un acercamiento a la funcién no estandarizada de las imagenes, que generalmente reporto
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tener incidencia mas bien en el propdsito perseguido durante la experimentacion, que en
la imagen por si misma. Los datos recabados proporcionan de manera descriptiva como
fueron las narrativas de los participantes, durante las situaciones en que estuvieron
presentes tanto la historia como las imagenes correspondientes; asi mismo, como se
desarrollaron las narrativas al recrear una historia que carece de imagenes y finalmente
cudles caracteristicas sobresalieron en la produccion creativa de las historias cuando

Unicamente se presentaron las imagenes.

En virtud de las formas, estructura y caracteristicas de la investigacion, el corte
cuantitativo cumpli6 perfectamente con el proposito de investigacion. A continuacion se
presentan los componentes de la investigacion iniciando con la descripcion de la
poblacién y los aspectos que motivaron a seleccion de la muestra; las herramientas
empleadas y los instrumentos para la recoleccion de datos, los procesos de recoleccion y

de analisis de datos.

3.1. Poblacion, muestra y contexto.

Una de las caracteristicas de la presente investigacion es tomar las muestras en el
contexto natural en que se desenvuelven los participantes, en este caso el ambiente
escolar y especificamente el aula, es el medio. La investigacion se llevé a cabo en un
jardin de nifios oficial federalizado, en el municipio de Tlalnepantla, estado de México, el
cual cuenta con una poblacién aproximada de 95 alumnos del 2° y 85 alumnos del 3° de
preescolar. El plantel se encuentra en una comunidad de nivel socioeconémico medio, en

el fraccionamiento residencial Valle Dorado, y cuenta con todos los servicios urbanos.
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La poblacién investigada consistio en un grupo de 25 alumnos que cursaban el 2°
de preescolar y cuyas edades oscilaban entre los 4 y 5 afios. Son 12 varones y 13 mujeres.
Sus competencias en el campo del lenguaje oral son muy similares, independientemente
del género, aun y cuando se apreciaron algunas diferencias respecto a la extension del
vocabulario, a la estructura gramatical de las expresiones orales y a la seguridad y
confianza al hablar en publico, manifiesta en la soltura, el volumen y el manejo de la
entonacion. Asi mismo, dos alumnos se encontraban aun transitando por la etapa en que
la pronunciacion de algunas letras y silabas es cambiada o modificada por otras, sin
embargo, al parecer ello no significd alguna alteracion importante en sus expresiones

narrativas.

La seleccion de la muestra fue no probabilistica, ya que la investigacion se
encamind al propdsito que directamente tiene que ver con alumnos regulares de
educacion preescolar. El grupo de dicha escuela, 2° “C”, se conformo por 29 alumnos, sin
embargo se seleccionaron Unicamente a 25 debido a su asistencia regular, quienes fueron
expuestos a la experimentacion pedagogica completa. Al no pretender una generalizacion

de los resultados, y para fines préacticos, la investigadora es docente titular de este grupo.

La intencion de seleccionar Unicamente a alumnos de ese grupo, radico por un
lado en permitir el surgimiento de la narrativa espontanea de los alumnos, lo cual es mas
factible cuando hay cierta familiaridad con el investigador, y por otro lado, dedicar a la
experimentacion los tiempos idéneos para el objetivo, lo cual se consiguio en virtud de
que el docente permanecia toda la mafiana de trabajo con el mismo grupo y se pudieron

realizar las acciones de manera flexible.
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3.2. Instrumentos y métodos de observacion

Con el objeto de recuperar integramente las producciones de cada uno de los
participantes, se contd con una grabadora de voz, misma que se empled de manera
discreta para evitar que los nifios modificaran su desenvolvimiento linguistico. Las guias
de observacidn en cada experimentacion pedagdgica refirieron los puntos clave de esa

situacion. Se elaboraron tres guias, una para cada situacion experimentada (anexo A).

En la primera situacion pedagdgica, se encamind a la observacion de la
reconstruccion de hechos, mediante el cuento titulado “Camildn, comildén”, de la
coleccidn de libros del Rincén de lectura de la SEP; las preguntas guia contribuyeron a
identificar los tiempos verbales, la adecuada secuencia de hechos con base a la
dosificacion presente en la propia historia, y cémo los nifios se abocaban a describir las
imagenes, independientemente de lo que escucharon en la narracion inicial del cuento. En
la guia se cuestiona la identificacion del principal personaje y la mencién o no de
personajes secundarios; si hace uso adecuado de los tiempos verbales o se limita a
describir las imagenes, e identificar si la narracion es coherente a los hechos, atendiendo

a la presentacion de las imagenes o a lo que narrd el investigador inicialmente.

Cabe mencionar que en el texto literario empleado en esta modalidad, consta de
diez situaciones que vive el personaje principal, mismas que van conformandose de
manera creciente, es decir, en la primera recolecta de alimentos encuentra una sandia y
visita al perro, en la segunda consigue dos calabazas que le pide al burro, en la tercera
obtiene tres quesos Yy cuatro litros de leche, obsequios de la vaca, etc., sin embargo

Unicamente hay una imagen para referir éstos dos ultimos productos. Dada la complejidad
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del libro y la historia, es factible que los nifios se abocaran a describir las ldminas, por
requerir un referente gréfico, sin embargo, era de esperarse que no todos los nifios lo

omitieran, aunque no estuviera presentado en una lamina especifica.

La guia de observacion es susceptible de modificarse o ampliarse, ya que en esta
caracteristica, ausencia de alguna imagen-presencia en la historia narrada, el reto
memoristico es mayor; se proyecté recolectar datos interesantes para estudiar la
incidencia de la capacidad memoristica auditiva y la asociacion con imagenes
evocadoras, en las que solo esta implicito otro elemento de la historia,(en este caso la
vaca Y los cuatro litros de queso pero no aparecen plasmados en la imagen los tres

quesos), permitié descubrir y describir otro factor en la competencia narrativa.

En la segunda situacion didactica, se explord qué pasa cuando los participantes no
cuentan con iméagenes alusivas a la historia, en esta ocasion se utiliz6 el cuento “Fernando
furioso”, también de la coleccion del Rincon de lectura de la SEP, en su modalidad de
audio-cuento, el objetivo fue identificar las emociones del personaje y explicar el origen
de las mismas; en esta experimentacion adicionalmente a lo programado, se pidié que
describieran a “Fernando”, accion tomada al observar las expresiones de los nifios y la
forma de describir los atributos fisicos y psicoldgicos del personaje, no explicitos en la
historia original. La lista de cotejo empleada para el analisis de las narrativas consistio en
cinco preguntas en las que se hace referencia sobre todo al personaje central; en la
seccion de otros datos, se registro lo relativo al contexto y a las caracteristicas fisicas del

personaje, no mencionadas en la guia de analisis.
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En la tercera situacion, denominada “Cadena de acciones”, se persigui6 identificar
en las narrativas de los nifios, cGmo construyen una historia en base a las imagenes
presentadas; la consigna requeria un minimo de tres imagenes. La guia de observacion
contempld indicar si en las imagenes aparecia el mismo personaje, si mencionaban el
nombre que habian elegido para el personaje central, si habia coherencia en la narracion y

si ésta era compatible con las imagenes seleccionadas.

La recuperacion integra de las narrativas de los nifios y las listas de cotejo para
cada situacion experimentada, permitié realizar un analisis detenido y objetivo, evitando
dejar a la memoria del investigador cualquier situacion por mas irrelevante que pareciera.
El uso del grabador de voz fue una importante herramienta, permitiendo la escucha atenta
de cada historia, y cuando debido al bajo volumen o el tono de voz, dentro del ambiente
del aula, se complic captar todos los detalles de la historia en vivo, repetir los audios

significo una solucion.

3.3. Proceso de recoleccion de datos

La recoleccion de datos basicamente contempld las listas de cotejo de cada
situacion observada, en ella se incluyeron los aspectos observables de la narrativa de cada
nifio, para comprobar las ideas iniciales de la investigacion, y las que fueron surgiendo

durante su aplicacién y analisis.

Cada lista de cotejo arrojé no sélo la frecuencia de los datos revisados,
entendiendo por “datos” a las partes gramaticales, los procesos psicoldgicos y la

creatividad expresada en cada experimentacion narrativa en especifico, atendiendo al
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propdsito de investigacion, sino que brindé la posibilidad de ampliar el panorama de

observaciones.

De los 24 nifios participantes, se obtuvieron por nifio minimo una y maximo dos
narrativas de distintas situaciones, dando un total de 46 narraciones. Se recabaron datos
de la primera experimentacion sobre la reconstruccién de hechos con apoyo de imagenes,
con 16 narraciones individuales y la retroalimentacién con todo el grupo, en la cual se

hicieron las inflexiones sobre la “trampa” de las imagenes.

En la experimentacidn que persiguio reconocer las caracteristicas de la narrativa al
recrear la historia sin presencia de imagenes, se obtuvieron 18 evidencias auditivas;
posterior a la participacion oral de cada alumno, se les pidié plasmar al personaje del
cuento: a “Fernandor, y una vez terminado, llevar su cuadro plastico a casa. Ya en casa,
algln adulto escribi6 la historia que conto el nifio y regresaron a la escuela dicho
producto plastico y literario. Esta nueva evidencia permitié descubrir otras lineas de
observacion, tales como la forma en que se sitGa el nifio en un acto de simulacién para
hacer mas expresiva la narracion, o bien la descripcion detallada del personaje, aun

cuando no haya sido descrita de esa forma durante la narracion del audio cuento.

Para la experimentacion de la “Cadena de acciones”, tratando de rescatar las
construcciones narrativas espontaneas de los nifios, se le entregé a cada nifio, un juego de
12 imégenes de nifios realizando diversas actividades, impresas en papel; la consigna
consistio en elegir minimo 3 tarjetas y construir una historia, que contarian a sus

comparieros de mesa. Se seleccionaron 10 historias, las cuales por su contenido
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cumplieron con la funcién de describir los elementos presentes en la narracion, producto

de la creatividad linguistica de cada nifio.

Una vez concentradas las listas de cotejo y las observaciones adicionales a cada
guia, se procedi6 a elaborar los graficos que describen los resultados obtenidos, mismos
que fueron clasificados de acuerdo a la intencidn de la experimentacion. Esta forma de
clasificar los datos, permite una lectura mas fluida y la acotacién a cada una de las ideas
centrales de la investigacion, tanto las iniciales como las surgidas durante el trayecto de la

investigacion.

El tiempo empleado para la aplicacion de cada situacion fue de entre 5y 7
minutos para la narracion original en el caso de las situaciones 1y 2; en la situacion 3 no
hubo narracion previa, pero el tiempo destinado a la elaboracion de la historia fue de 10
minutos aproximadamente. La toma de evidencias llevé entre 60 y 85 minutos para cada
situacion, sin embargo fueron tan interesantes para algunos nifios, que pedian al dia
siguiente continuar con la actividad o propusieron volver a trabajar con esa misma
dinamica. El analisis de cada evidencia y la identificacion de los puntos de la guia tomé
al investigador entre 25 y 35 minutos cada una. Y de la legibilidad de cada evidencia

dependio su seleccidn para la recoleccién de los datos.

3.4. Preparacion de datos para el analisis

Los datos recabados se encuentran en las listas de cotejo, mismas que son
formateadas para representar cada aspecto observado y los resultados de la
experimentacién correspondiente. Las ideas iniciales son parte del propdsito de cada

exploracion, asi quedan reflejados tanto los propdsitos, como los datos y los resultados
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obtenidos; los cuales a su vez generaran las graficas de cada aspecto de la narrativa y el

propdsito educativo que las genero.
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Capitulo 1V. Presentacion y Analisis de Resultados

El enfoque metodoldgico cualitativo nos permite conocer los procesos, 1os puntos
de vista de cada participante del estudio; mediante la observacién directa y en el medio
natural donde se desenvuelven los alumnos, en este caso, para dar cuenta a la pregunta de
investigacion. En esta investigacion, se pretende describir a través de la observacion y el
andlisis de las respuestas de los alumnos participantes, cuél es el impacto de las imé&genes
sobre la expresion narrativa oral de los alumnos. La metodologia consiste en presentar
tres situaciones pedagogicas disefiadas con tres diferentes objetivos centrales: en la
primera, el investigador focaliza el interés en apreciar la construccion gramatical de la
narracion de cada alumno, observando el uso de tiempos verbales, la coherencia de los
hechos, y a tratar de identificar cuales funciones ocuparon las iméagenes en contraste con
lo que escucharon en la presentacion del mismo cuento. En la segunda, es el objetivo de
reconocer si los alumnos identifican las emociones del personaje, y en su caso, cuél es el
origen de éstas, ademas de reconocer los atributos no explicitos en la historia que surgen
de la competencia linglistica de cada alumno, a pesar de que en esta situacion no se
presentaron imagenes alusivas a la historia, lo cual permite cuestionar sobre la
“necesidad” de las imagenes en los textos literarios. En la tercera y ultima situacion, a
partir de un grupo de tarjetas con imagenes que cada nifio tuvo en sus manos,
desarrollaron una “cadena de acciones”, con la finalidad de apreciar la forma en que se
construye el pensamiento y la competencia narrativa de cada alumno cuando no existe
una historia previa. Esto permite identificar si hay coherencia de hechos, si prevalece el

personaje central y si las imagenes evocan lo narrado por el alumno; ademas si las tarjetas
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son un referente que guia la narracion o si hay discrepancia y cudl es la reaccion del

alumno en esa situacion.

La recopilacion de datos consistio en seleccionar las narrativas recabadas y
realizar el respectivo analisis guiado por una lista de cotejo, en la cual se identifica el
propdsito de observacion especifico a la situacion didactica empleada, se recaban datos
correlacionados que permiten identificar el impacto de la presencia o ausencia de
iméagenes sobre las respuestas orales de cada alumno, asi como un espacio de registro de

observaciones generales a cada evidencia analizada.

Una vez obtenidos los datos, se concentraron categéricamente para conformar los
resultados en cada aspecto de la narrativa abordada: ya sea el de la gramética estructural
de la que nos habla Chomsky, de la interpretacion psicoldgica que abandera Brunner y de

la narrativa organizada socialmente de Vygotsky.

4.1 Presentacion de datos

Extraidos de las guias de observacion, a manera de cotejo, y con campos
especificos para observaciones del investigador en cada uno de los alumnos, se presentan
a continuacion los resultados a manera de graficos, donde se aprecian los resultados.
Cada situacion experimentada va acompafiada de una guia y enriquecida con puntos
interesantes que tienden a dar cuenta de la diversidad de procesos por los que transitaron

los participantes de la investigacion.

4.1.1. Situacion “Camilon, comelon”
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Para poder analizar los procesos relacionados con la estructuracién gramatical y
en especial con la sintaxis. El uso de la sintaxis permite a la persona elegir el sustantivo,
el verbo, los complementos, etc. y darles forma para construir su expresion (ver cap. 2).
Los alumnos elaboraron su narracion con estructuras sintacticas simples, en voz activa la
mayor parte de ellas. Se presenta el concentrado de resultados extraidos de la guia de
observacion, que hace énfasis a tres aspectos relacionados con la estructura del lenguaje
exclusivamente y cuatro que ademas proporcionan informacion sobre la correlacion
imagen-narracion de la historia. Los datos se concentran a groso modo, y conforman 16

evidencias estudiadas para esta categoria.

Tabla 1.
Concentrado de datos “Camilon, comilon
8 g g
el €5 |3 _ Le| £
22| g5 =2¢& 22 [gbs S5olE 8o
Nombre SE| &8 S8 S22 EES Sge|S28
Diego Si 8 Si Si Si No Si
Andrés Si 6 Con fallas Si Si Si No
Ashlee Si 4 Si Si Si Si No
Sergio Si 4 Si Si Si Si No
Hanna Si 8 Si Si Si Si Si
Tania Si 4 Con fallas Si Si Si No
Gerardo Si 4 Con fallas Si Si Si No
Antonio Si 7 Con fallas Si Si Si No
Alejandro Si 5 Si No No No Si
Mariana T Si 7 Si Si Si Si No
Alan Si 4 Si No Si Si No
Aaron Si 5 Si Si Si Si No
Maricruz Si 6 Con fallas Si Si Si No
Aranza Si 5 Si Si No No Si
Carlos Si 6 Si Si Si No Si
Pablo Si 7 Si Si Si No Si

La tabla arroja datos muy concretos en cuanto a la identificacion de los

personajes; el 100% menciond al personaje de la historia original y en promedio,
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identificaron de 5 a 6 personajes secundarios. Unicamente 5 alumnos presentan fallas en
la conjugacion de verbos y todos los demés utilizan adecuadamente los tiempos verbales
para describir acciones presentes, pasadas y por realizarse. En relacion al empleo de las
imagenes para apoyar la narracion, solo dos nifios no las emplearon, lo cual habla de su
capacidad memoristica o de inventiva. Sin embrago, cinco nifios se limitaron a describir
las imégenes, es decir, para estos el impacto de las imagenes fue determinante, ya que la
narracion se convirtié en descripcion. En cuanto al nimero de nifios que realizaron una
reproduccion de lo escuchado, en la que mayormente se expresaron los mismos
enunciados, mediante una accién evocadora Unicamente seis lo hacen asi, los otros diez

utilizan otras estructuras, pero mantienen coherencia en las ideas expresadas.
4.1.2. Situacion “Fernando furioso”.

El objetivo de andlisis en esta situacion, tiene que ver con la ausencia de
imagenes, por lo que se empled el recurso del audio cuento; los datos recabados abarcan
aspectos de identificacion de emociones, de donde surgen éstas, indican ademas si el
alumno es capaz de identificar escenarios que aun sin haber visto mediante el sentido de
la vista propiamente dicho, puede incluir en su narracién personal, ademas permite
entender cOmo asocia al personaje con representaciones mentales como afectos,

emociones, familiaridad con otros personajes y contextos diversos.

Claramente se puede observar la variedad de emociones empleadas durante la
narracion, en promedio seis por nifio. Asi como el hecho de que todos asocian las
emociones con el personaje indicado y dependiendo de la fluidez y la riqueza del

vocabulario, explican o no el origen de las emociones; en cuanto al contexto, en
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promedio mencionan de 3 a 4 locaciones distintas, y algunos de ellos ademas indican
algunos detalles de cada contexto, para ubicar tanto la consecuencia de la furia del

personaje, como para describir el lugar.

Tabla 2.
Concentrado de datos “Fernando furioso”
k;
|
& = i
9 g 2 o g © @
§€539359%8 |85 28 |8
£89§g98E558 88 |5
O 9 q 4 4 o v o5 d d o gl = E ju
Ly g4y xo Oa O | Cuéles escenarios
Abraham X | X X X 4| Si Aveces | 3 | Casa, cielo, Marte,
Michelle X X| x 41 Si Si 5 | Casa, cocina, recamara, cielo,
Marte.
Bruno X X X| X| X| 5] SI Si 3 | Recdmara, pueblo, Marte.
Sharon X| X X X| X| 5| Si Aveces | 4 | Casa, calle, mar, cielo.
Mariana X| X X| X 4| Si Aveces | 3 | Recamara, calle, Marte
Sergio X| X[ X X| x x| 6] Si Aveces | 5 | Casa, Marte, recamara, cielo, calle.
Pablo X| X| x| X| x X 6| Si No 3 | Recamara, calle, Marte
Ashlee X| X x| X X| x| x| 7] Si Si 4 | Casa, pueblo, mar, Marte
Alex X| X X 3| Si No 2 | Casa, recamara
Mariana T | X | X X| X| x| x| x| x| 8] Si Aveces | 3 | Casa, calle, cielo
Alan X| X X X| x| x| x| 7]|Si AVeces | 4 | Recamara, calle, cielo, Marte
Aaron X X X| x X| 5] Si Aveces | 2 | Casa, recamara
Maricruz X| x| X X| x x| 6] Si Aveces | 4 | Cocina, recamara, mar, cielo.
Antonio X X X| X X| 5] Si Si 4 | Casa, calle, mar, cielo
Tania X| X X| X| x| x X| 71 Si Si 5 | Recamara, calle, mar, cielo, Marte.
Hanna X| X X| X[ x| x| x|x|8]|Si Si 5 | Casa, calle, mar, cielo, recamara
Diego X | X x| X[ x X| x| 7] Si Aveces | 4 | Recamara, pueblo, mar, Marte
Mia X | X X| X x| x| x| x| 8|Si Aveces | 5 Cocina, recamara, pueblo, mar, cielo.

4.1.3 Situacion “Cadena de acciones”

El elemento central de esta situacion son 12 tarjetas que ilustran a diferentes nifios y
nifias, realizando diversas acciones, cada una de ellas es susceptible de dar seguimiento a
otras si se identifica al personaje, o bien si se elige atendiendo a las acciones que realizan
los personajes, como hubiera sido si formaran una secuencia de actividades rutinarias

como el aseo personal, asistir a la escuela, etc., sin embargo, la consigna no radicaba en
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buscar una secuencia determinada, sino que cada participante creara su propia narracion

con las tarjetas disponibles. Los aspectos analizados de manera general son relacionados

con el personaje o los personajes, si hay una identificacion del alumno con el personaje

que describe o que elige, si en la narracion se aprecia coherencia de los hechos y si hay

correlacion de imagenes — historia. Los datos recabados a manera de grafico se muestran

a continuacion y son entendidos de la siguiente manera:

Tabla 3.
Concentrado de datos “Cadena de acciones”
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Aaron 4 No Si Si Si
Michelle 3 No No Si Si
Andrés 3 Si No Si No
Abraham 3 Si Si Si Si
Diego 5 Si Si Si Si
Mia 4 Si No Si Si
Antonio 4 Si No Si Si
Mariana M. 3 Si No No Si
Sharon 4 Si No No No
Aranza 3 Si No Si Si
Carlos 4 Si No No Si
Gerardo 3 No No No Si
Hanna 5 Si No Si Si
Bruno 3 No No Si Si

El promedio de tarjetas seleccionadas para construir la historia es de tres a cuatro,

la mayor parte de los nifios si dio nombre al personaje central de la historia, sin embargo

cuatro, utilizaron pronombres personales como la nifia o el nifio, etc., y Unicamente tres

se consideraron a si mismos, personajes dentro de la historia. Sobre la coherencia entre

las tarjetas elegidas y la historia inventada, tan solo cuatro nifios no establecieron esa
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correlacion. Sobre la coherencia de las narraciones, si habia o no posibilidad de entender
el desarrollo de la historia, la mayor parte si lo hizo, salvo dos nifios que definitivamente

no expresaron ideas entrelazadas que dieran una idea ordenada de la historia.

4.2 Interpretacion de audios

Para recabar de forma nitida las narraciones de los alumnos, se utilizé la
grabadora de voz, y de ahi se realizé el analisis de cada evidencia. Se seleccionaron las
mMAas representativas para cada situacion, atendiendo a los propdésitos de estudio de cada

una de ellas, asi como los més inteligibles.

4.2.1. Audio “Camilon, comelon”.

De esta situacion, fueron seleccionados 16 audios, los datos que dan respuesta a la
guia de observacion se encuentran arriba de esta seccidn, sin embargo, el analisis reporta
algunas situaciones no previstas en la guia pero gue son de suma utilidad para la
elaboracidn de conclusiones, asi como algunas anotaciones realizadas en el momento de

la toma de evidencias. Algunas de ellas se interpretan a continuacion:

Diego: Menciona a los 8 personajes secundarios, ademas del principal, y logra identificar
los 10 alimentos que recolecta el cerdito, aln y cuando en las imagenes no aparecen
todos. Su narracion no esta basada en las imagenes, por lo que salva de caer en la

“trampa” del cuento en el libro ilustrado en original.

Andrés: Se perciben claramente dificultades en la articulacion del lenguaje, asi como en

la conjugacion de los verbos. Utiliza mayormente verbos en presente, y los pocos que
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conjuga en tiempo pasado, tienen mala terminacion (“jue”, en lugar de fue, “travida” en

lugar de traia, “catgando” en vez de cargando).

Hanna: Hay una narracion muy fluida, con un amplio vocabulario que excede al
escuchado en la narracion original; ella va afiadiendo detalles a la narracién, como que el
cerdito iba saludando a todos los del pueblo (la historia no menciona un contexto similar,
sino que habla de una granja), asi mismo, identifica a todos los personajes e incluso a
algunos los describe realizando alguna actividad como: la vaca “estaba pastando” y la
abeja “volaba alrededor de una flor muy hermosa”. Su narrativa no se basa
completamente en las imagenes, sino en lo que evoca y lo que ella va ideando para

conformar su propia historia.

Tania: Emplea un vocabulario amplio pero con algunas fallas en la pronunciacién, los
verbos son conjugados de manera indistinta, pero como hay una flujo muy veloz de ideas,
ella parece que no alcanza a percibir los errores. Se basa en la descripcion de las
imagenes, sin embargo omite algunos personajes y también el alimento no ilustrado. Su
narracion pierde por momentos la coherencia, pero la retoma al sefialar las imagenes (se
escucha cuando pide el libro y regresa las paginas para localizar el segmento que

olvidaba).

Gerardo: Tiene dificultades en la articulacion de todo el lenguaje, sin embargo, hay
conciencia de ello y pide apoyo a la maestra para hablar correctamente; sus expresiones

verbales presentan fallas, como “la gallina le trajeria” y “para que todos comparterian”.

[(I%4) (13 99

Antonio: Basicamente su dificultad radica en la articulacion de las palabras con “r”” y “rr”,

las cuales cambia pos “g” , aun asi, no se manifiesta dificultad en la coherencia, empleo
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de vocabulario ni descripcion — evocacion de imagenes e historia escuchada. Unicamente
omite un personaje y un alimento, sin embargo, al final de la narracién, menciona que ya

no se acuerda cudl es el alimento que falta.

Alejandro: Elabora una narracion confusa, falta hilaridad en los hechos y a pesar de que
identifica personajes y detalles, la narracion esta “intermitente”, se escuchan silencios, y
algunas partes que recuerda las dice, pero no hay relacion entre unas y otras escenas. A
pesar de poder hojear el libro, se limita a observar a la maestra, buscando el contacto
visual con ella y evade la mirada de los compafieros que le rodean en ese momento y se

olvida del libro.

Alan: Habla con tropiezos, es decir, su expresion es muy rapida y omite o encima algunas
palabras; falta congruencia en algunas expresiones como “el conejo le regalo cinco tarros
de miel” y mas adelante vuelve a mencionar la miel, pero ahora dice que la regalo la
abeja y que no son cinco tarros, sino que son” muchos” tarros; habla de una mafiana y
luego que ya era tarde porque en la mafiana iba a hacer la juntar la comida porque queria
invitarlos a una merienda. La historia en general presenta inconsistencia y poca

continuidad en los hechos.

Maricruz: La articulacion es poco inteligible, se perciben atropellamientos muy
constantes, una especie de tartamudeo, pero de pronto habla sin diferenciar una palabra
de otra; hay fallas en el uso de los tiempos verbales, dice mafiana para decir lo que ya

paso y casi toda la historia la basa en la conjugacion en tiempo pasado.

Aranza: Al inicio de la narracion su tono de voz es sumamente bajo, la maestra le pide

hablar més alto y poco a poco sube el tono de voz; se percibe nerviosa y timida. Prefiere
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no ver las imagenes del libro, mas bien busca la mirada de sus compafieras, quienes le
van apoyando en la narracion. Hay cierta coherencia en la narracion, a pesar de que omite
varios personajes y por lo tanto detalles, su narracion es muy corta pero concluye con un
final que no estaba previsto: dice que todos fueron a la fiesta del cerdito y que nadie se

enfermd porque habian lavado muy bien todos los alimentos.

Carlos: La narracion es muy breve, considera a los 9 personajes y los 10 alimentos, sin
embargo, menciona pocos detalles, las acciones en forma de verbos estan bien empleadas
y conjugadas, es la narracién mas corta del grupo, casi es una correlacion entre personaje
y alimento regalado; hay coherencia en historia, lograda al indicar como el cerdito va
conformando la colecta de alimentos, claramente se explica, pero no hay un contexto ni
situacién expresada, toda la narracion es producto de su memoria, su mirada esta fija en

uno de los compafieros, no en el libro.

Pablo: Realiza una narracion muy facil de entender, olvidando Unicamente un personaje,
pero menciona los 10 alimentos y varios detalles significativos, tales como la canasta

donde transporta los alimentos, el medio que utiliza para invitar a los animales a la fiesta,
entre otros. Las imagenes las mira ocasionalmente, al parecer sélo para verificar que esta

llevando el orden adecuado en los hechos.

4.2.2. Audio de la situacion “Fernando furioso”.

Abraham: Identifica al personaje principal y las emociones que vive, ademas de 2
personajes mas, dice cuales son las causas de que esté enojado, de como se convierte en
furia su enojo y al berrinche como resultado de no conseguir lo que queria(ver la pelicula

de vaqueros), hace una narracién medianamente detallada, mencionando tres escenarios
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distintos y en cada uno expresa lo que el personaje Fernando iba sintiendo; al final de la
historia dice que al estar mas tranquilo su puede dormir, final que es de su creacion, ya
que la historia original habla de que el nifio se queda confundido al no saber por qué

estaba tan furioso.

Michelle: Sobresale en su narracion la variedad de los contextos, situando a Fernando en
cinco diferentes, explica como en cada escenario hay destruccion por la furia del
personaje, menciona detalles y utiliza su cuerpo para expresarlos, hace movimientos
cuando dice se cayeron las lamparas, los muebles de la cocina, las puertas y el techo, se
rompieron los vidrios y toda su casa quedo destruida; después menciona que sale volando
hasta el cielo y se sienta en Marte para tranquilizarse, dice que estaba sofiando, hacia el
final del cuento; vuelve al personaje nuevamente hacia la casa, mencionando que se

despierta ya en su recamara, se pone mas tranquilo y se le pasa el berrinche.

Bruno: Reconoce cinco emociones y las va identificando con la situacion, asi dice que el
nifio esté furioso y que la mama esta asustada por el berrinche del nifio, que el abuelo le
dice que no sea grosero y que no siga furioso porque se ve muy feo haciendo berrinche y
después al papa Javier, que le pide que deje de ser grosero; es decir, va correlacionando
emocion con personaje. Los contextos no son muy variables, menciona Gnicamente tres,
sin embargo abre tres grandes espacios: recamara, pueblo y Marte, mencionando algunos

detalles en cada uno.

Sharon: La narracion estd muy bien estructurada, a pesar de que su tono de voz es muy
bajo, se le alcanza a entender. Menciona basicamente emociones negativas en dos

ocasiones relacionadas con la frustracion del personaje por no obtener lo que deseaba, y
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aunque el cierre de su historia es similar al original, no utiliza alguna emocion para
determinar la calma, sino que unicamente dice: “y se fue a dormir”. De los contextos,
ubica perfectamente los de mayor extension, es decir, la casa y no lo recamara, la cocina

ni el cuatro de tv, la calle, el mar y el cielo, sin mencionar a Marte.

Sergio: En su narracion, destaca la forma en que establece la aparicion de las emociones
de forma gradual: primero dice que esta enojado cuando su mama no lo dejo ver la
pelicula...después hace berrinche y les contesta feo a su mama, su papa y su abuelo, y en
su casa desata su furia y comienza a romper todo, luego sale a la calle y mas furioso
todavia, comienza a destruir todo a su paso, menciona que en el radio anuncian el huracan
de Fernando y sigue hasta el mar, donde se sumerge y convierte las olas en maremoto,
después menciona que” vuela hasta el cielo y junto con la luna y las estrellas va volando
hasta encontrarse con Marte, donde se sienta en una migaja porque ya esta cansado y se

siente confundido porque no sabe qué paso”.

Pablo: Identifica seis emociones, y las asocia a eventos de destruccion la mayor parte de
ellas, sin embargo no dice quién provoc6 o cdmo fueron evolucionando esas formas de
sentir, y Unicamente menciona tres contextos distintos. Su historia tiene coherencia pero

es sumamente corta y simplista, debido a los pocos detalles que menciona.

Ashlee: Menciona siete emociones y la mayoria son enmarcadas en un contexto,
reafirmando la situacion de furia que hace a Fernando que destruya todo a su paso. Para
finalizar indica que el estado de &nimo del personaje es cansancio y confusion, ya que no

recuerda por qué sucedid todo eso.
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Alex: Es el alumno que menciona menos emociones y contextos, su narracion es
sumamente corta, y no se aprecia alguna conexion entre sucesos y emociones. Su
narracion se puede describir como cuatro frases afirmativas en pasado donde describe a

un nifio enojado y furioso que se calma cuando se va a dormir en un planeta Marte.

Mariana T. : Es la version mas completa de la historia, logrando mencionar ocho
emociones bien contextualizadas, aunque solo refiere a tres espacios: casa, calle y cielo,
describe detalladamente lo que va destruyendo y finaliza con una frase asi “y cuando se
da cuenta de que todo estaba ya muy lejos, se tranquilizé y se fue a dormir en su cama
que estaba en Marte”, situacion que ella imagina, ya que el audiocuento no menciona que

la cama esté en Marte, sino en su recamara, en la casa.

Alan: Manifiesta en su narracion un relato en el que parece que el personaje es él mismo,
da cuenta de siete emociones que en ocasiones asocia con la destruccion de elementos del
ambiente, y en otras como una sucesion de estados de animo, ya que dice “después de
que se enojoé con su mama, se enfurecidé y ademas le hizo un berrinche”; ademas logra
identificar emociones en otros personajes, como el caso de la mama, quien “se asusta
porque ve a su hijo hacer un berrinche”. Los contextos que menciona son cuatro,
recamara, calle, cielo y Marte, sin embargo menciona elementos de otros como “se
cayeron las cazuelas” y “se rompieron las calles y los postes y los coches chocaban y

habia un terremoto” y “el agua inundo los barcos”.

Maricruz: A pesar de hablar tan deprisa y que es un tanto dificil entender lo que esta
diciendo, su historia presento algunos elementos de anélisis en esta seccion: hace una

resefia de las etapas emocionales por las que transita el personaje, desde estar enojado,
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luego grosero, furioso, cansado, tranquilo y finalmente confundido, en éste orden, que
coherentemente es similar a la historia original; los contextos que sefiala son cuatro, y
ubica algunos detalles de cada uno de ellos, tales tienen que ver con el evento de
destruccion, y se aprecia en sus expresiones un ejercicio de evocacion, pues hay lapsos de
silencio seguidos de nuevas ideas generalmente coherentes .Menciona a dos de tres

personajes, ademas de Fernando, el protagonista de la historia.

Tania: Presenta una historia también muy completa, asocia las siete emociones con un
contexto especifico, dice que “se enojod cuando estaba en la recaAmara porque su mama
queria que fuera a cenar...”, “asi que se puso tan enojado que rompio la recdmara, el
techo y las ventanas y se sali6 a la calle porque ya no cabia en la recAmara porque se
habia puesto muy grande con tanto berrinche...” Menciona también detalles del mar,
como “los barcos y los peces que salieron volando”, en el contexto del cielo menciona las
estrellas, la luna, los meteoritos y a Marte, de donde dice que en un pedacito de Marte, en

una roca se sienta a pensar y se tranquiliza hasta que se queda dormido, cuando despierta

esta en su cama y se siente confundido porque no sabe por qué se puso tan furioso.

Mia: Describe contextos muy complejos, desde el lugar donde estaba Fernando, la
recamara, cuando le llama su mama a cenar, diciendo que estaba sentado frente a la
television y que estaba contento porque ya iba a empezar su pelicula de vaqueros y es su
favorita, los alimentos que le habia preparado su mama para la cena y que él no queria
aunque fueran sus favoritos, hasta los detalles de arboles, edificios, autos, calles y
semaforos que se caen al pasar Fernando por ahi tan furioso; menciona también a barcos,
el faro y las lanchas que paseaban por el mar y en el cielo menciona a las estrellas y la

luna. De las ocho emociones mencionadas, la mayor parte de ellas contextualizadas,
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Ilama la atencion que dice que estaba confundido porque ahora no sabia qué iba a hacer
con eso que habia destruido, pues él tenia que repararlo todo si no lo iban a castigar su

papa y su abuelo.

4.2.3. Transcripcion de la situacion “Cadena de acciones”

En virtud de que para esta situacion se contd con el apoyo de padres de familia
para transcribir las narraciones de los nifios, ademas del grabador de audio, ha sido
posible escribir casi en su totalidad las historias elaboradas por cada alumno, asi como los

aspectos relevantes apreciados en el momento por el transcriptor de cada alumno.

Aaron: “Estan lavando los trastes el nifio y la nifia, y se fue a dormir el nifio y después
cuando se hizo de dia, su mama los llevé al puente de tablas y se pusieron a jugar y luego
se bafiaron y se encontraron a su perrito y la nifia se subio a su perrito para bafarlo”. No
dio nombre a su narracion y tampoco a los personajes de la historia. Elige cuatro tarjetas

que ordena y sefiala conforme va narrando su creacion.

Michelle: “Este cuento se llama el nifio obediente. Es de un nifo que se estaba bafiando y
se fue a dormir y luego amanecidé con un cuento en su mano que le conté su mama en la
noche”. Las tarjetas seleccionadas son tres, Michelle se limita a describir lo que ve en
ellas, sin embargo hay coherencia en las imagenes, a pesar de que no hay relacién con el

nombre de la historia.

Andrés: “Ella es Alejandra y estaba comiendo, luego se va a la escuela con él, se llama
Loot, y estan lavando trastes, la historia se llama: los nifios hacen todo”. Las tarjetas

seleccionadas tienen la constante de los personajes, y aunque el alumno no da una
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secuencia a la historia mediante su narracion, se puede apreciar que se preocupa por que

haya coherencia en las imagenes, al menos en los personajes.

Abraham:”Mafiana fueron al puente Karly, Gael y el papa José Luis. Hoy la abuelita de
Sam y el nifio Gael y la mama Bertha estan jugando futbol. Ayer los nifios estan lavando
trastes. La historia se llama: la familia feliz”. En esta narracion el alumno participante
hace una cronologia de los acontecimientos, se basa en las imagenes para exponer si
historia y da nombre a cada personaje, los cuales no coinciden, salvo el nifio que llama
Gael. A pesar de manejar adecuadamente los adverbios de tiempo, hay errores en la

conjugacion de los verbos.

Diego: “Ellos son Ximena y Alan. Los nifios se fueron a la escuela cuando vinieron de la
escuela se pusieron a comer, cuando comieron lavaron los trastes, después su mama los
Ilevé a recoger elotes, se fue el nifio a bafiar y se ’ponieron” los zapatos y después se
cambiaron y el nifio se fue a peinar y su papa se estaba cortando las ufias, después el nifio
se fue lavar los dientes y después se fue a dormir y después fueron a tirar la basura y su
papé se cruzd el puente con sus hijos y cuando llegaron, el nifio conté un cuento y
después la nifia fue a cortar flores. La historia se llama: los nifios” suponer que la
atencion del nifio esta centrada en la historia que narr6, en los personajes mismos. La
historia de este alumno estd muy bien estructurada, se pueden apreciar diferentes acciones
para cada tarjeta; a pesar de que no hay un personaje predominante, logra enlazar muy
bien cada una de las acciones. La historia no describe las imagenes por completo, lo cual
deja ver que hay un proceso creativo en la narracion, y ademas, que las imagenes
cumplen una doble funcion, por un lado determinan la identificacion de los personajes y

por otro, la accion y el contexto. El hecho de que haya dado nombre a la historia también
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es un elemento muy significativo, ya que refiere que Diego tiene muy claro el contenido

de la historia que cred.

Mia: “Esta es la nifia que come pollo, sandia, sopa, cereal y agua. Después se lava los
dientes y se pone a jugar con su perrito; al final se va con su mamay su hermano a
comprar cosas. La nifia se llama Vale y su hermano Victor. Esta historia se llama: la nifia
come”. Esta alumna eligid las cuatro tarjetas donde aparece el mismo personaje, las
acomodo en el orden que narrd la historia y las fue sefialando conforme hacia la
narracion. Se aprecia coherencia y orden en su expresion narrativa, acorde con las

ilustraciones.

Antonio: “Esta es una nifla que primero estaba comiendo y después se fue a ver las flores
y después se durmio y después fue de dia y fue a jugar con sus amigos. La historia se
llama: “Vamos a comer”. En esta historia el alumno participante se considera como parte
de la historia, haciendo una secuencia de actos muy simple pero con estructura coherente;
elige cuatro tarjetas con imagenes que finalmente dan sentido a la narracion y el nombre

que da a la historia hace alusion tanto a la narrado como a las imagenes.

Mariana M.: “Este cuento se llama; El nifio se va a dormir. El nifio se va a dormir, el nifio
estaba lavando trastes con su abuelita. Aca estaba en el parque con su abuelita. Cuando ya
termind de lavar los trastes se fue a dormir. Este se llama Jesus, ella se llama Maria y ella
es la Tia Lety”. Los nombres otorgados a los personajes son personas de su familia, hay
concordancia entre las imagenes y la narracion, aunque una de las tarjetas no ilustra
totalmente lo que dijo y sefiald, ya que era un nifio que esta saliendo a la escuela y ella

dijo que se iba a dormir.
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Sharon: “Que se fue a dormir el nifio Gerardo y su hermana que se llama Michell, y se
fueron al parque solitos y entonces se sacaron los zapatos porque tenia comezén y se
durmieron y el nifio sofi6 algo: que venia un fantasma y se despertd y vinieron sus papas
y salieron corriendo los fantasmas”. Eligio cuatro ilustraciones, las cuales carecen de
familiaridad entre si; la historia es muy creativa, sale completamente de una descripcién
de iméagenes, simplemente toma a los personajes y construye una trama que nada tiene
que ver con las iméagenes de las tarjetas y ademas se aprecia poca coherencia, parecen

ideas aisladas.

Aranza: “Unos nifios se van a su escuela. Los nifios se estan poniendo sus zapatos porque
ya se van. El otro nifio se qued6 dormido y ya no fue a la escuela. La nifia se llama
Ximena y el nifio Alan”. En las tres tarjetas seleccionadas aparecen personajes diferentes,
pero corresponden al sexo que ella dio por nombre y por género; describe las acciones de
las tarjetas y Unicamente se aprecia como de su inventiva el hecho de que el Gltimo nifio,
a quien no dio nombre, se quedd dormido, ya que en la tarjeta esta un nifio sentado
comiendo cereal. Los nombres que dio corresponden a algunos de sus compafieros de

mesa.

Carlos: ”Se fue a la escuela el nifio y estaba jugando con una nifa y después le dijo su
maestro que se metieran al salén. Cuando estaban haciendo ejercicio le dijo su maestro
que se metieran a colorear y después que jugaran en el recreo y después cuando estaba
jugando le estaba hablando a la nifia. Después su maestro le dijo que ya se metieran al
salon y ya que estaban jugando en el columpio y le dijo el nifio que se fueran al salon, y
se fueron corriendo y los nifios todavia estaban en el recreo y después estaba sonriendo a

la nifia y al nifio también. Los nifios se llamaban Rey y Reyna y la historia se llamo: el
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nifio en la escuela”. Una historia muy elaborada que se basa en cuatro tarjetas con

iméagenes, en las que se reflejan sélo algunos aspectos del contenido de la narracion.

Hanna: “Unos nifios estaban leyendo un libro y luego otros nifios estaban con su papa,
cuando los nifios que estaban afuera estaban jugando. Luego, en la semana pasada,
estaban estos nifios del papéa estaban en la escuela y el nifio comio y luego se fue con un
amigo Y luego se venia a la casa, luego apret6 un boton para lavar los trastes y ya no hizo
nada. Esta historia se Ilama huesito y los personajes se llamaban principes y princesas”.
El ejercicio narrativo es descriptivo, hay suficiente congruencia entre imagenes y
expresiones; trata de darle secuencia a la narracion y medianamente lo consigue, a pesar
de que el nombre de la historia no representa algun sentido, al menos de algo que se haya
mencionado durante la narracion. Para referirse a los personajes utiliza primero
pronombres, ya al finalizar la historia, los presenta, sin embargo les sigue otorgando un

pronombre general.

Gerardo: “Aqui es que antes una nifia se queria lavar los dientes y después se fueron a
hacer ejercicio, se llaman Mau y Esme, y se ponen a lavar los platos. Esta historia se
llama: “Los nifios”. Son tres las tarjetas elegidas y todas tienen relacion con lo narrado, la
actitud del participante es describir lo que acomodé previamente, se percibe que esta

concentrado tratando de dar hilaridad a la historia, ya que sefiala una y otra tarjetas.

Bruno: “Un nifio se metia a bafiar, después lavaba sus dientes y se iba a dormir. El cuento
se llama: El nifio que lava sus dientes”. Se seleccionaron tres tarjetas, mismas que
acomodo de acuerdo a su idea de orden y describio lo que éstas ilustran, inicamente. Hay

relacién entre el titulo y alguna de las tarjetas, la del nudo o central en la historia.
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4.3. Categorizacion y analisis de resultados.

Dado el planteamiento de la pregunta de investigacion, los datos recabados se
organizan en tres grandes rubros, mismos que tiene una relacién directa con el aspecto en
que se espera ver el impacto de las imagenes de los textos literarios, en el proceso de la

narrativa de los nifios preescolares.

A pesar de que cada ejercicio de narracion lleva una intencion especifica, a la que
se denomina categoria, y que es observable en el desempefio linguistico narrativo de los
alumnos, también se pueden apreciar la mayor parte de los aspectos de la narrativa que se
han abordado en la presente investigacion, en practicamente todas las situaciones y
narrativas de los alumnos. Para fines de organizacién, se categorizan los resultados
atendiendo a las intenciones originales de cada situacion y se analizan de la siguiente
manera: La narrativa vista desde el punto de vista lingistica, es decir, de la estructura del
lenguaje; la narrativa y sus elementos primordiales a partir del sentido auditivo como
Unica fuente de estimulos, y finalmente la narrativa y el efecto de las imagenes visto

como proceso psicoldgico.

4.3.1. Categoria de la estructura linguistica.

Durante la situacion denominada “Camilon, comildon”, se pretende apreciar como
se conforma linguisticamente hablando, la historia que narran. Se centra en los aspectos
linguisticos a que se hace referencia en los linguisticos universales y las reglas
gramaticales sugeridas por Chomsky (Puente, 2010), analizadas anteriormente. En este
gjercicio de la linguistica, la narrativa tiene como funcion principal, la organizacion

interna de lo que se quiere comunicar, con el propdsito central de comunicar
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adecuadamente en el marco de las reglas gramaticales y los linguisticos universales, para

que sea entendido por otros. Los aspectos a continuacion analizados son:

a) Fonético: Se refiere a la estructura fisica (de cuantos fonemas, cuales y con qué
acento se conforman las palabras), la produccion (refiere a la forma de emision de las
palabras, es el ritmo, acento, velocidad) la transformacion (de los fonemas y sus
cambios diferenciados al componer cada palabra, y de la forma en que se
descomponen las palabras al generar nueva palabras dentro de una familiaridad) y la
recepcion (referida a la percepcion auditiva).

Debido a que la edad de los alumnos oscila entre los 4 y los 5 anos, durante el
analisis de los audios, se encuentran participantes que aln transitan por la etapa de los
“errores de pronunciacion”, consistentes en el uso inadecuado de de los fonemas en la
construccién de las palabras, que tienen diversa genesis: ya sea de caracter organico
como una malformacién en los érganos del habla, o una disfuncion neuroldgica, o bien al
problema ya tipificado como dislalia, en el que permanentemente el nifio pronuncia
errobneamente el fonema en cuestion, o bien, simples dificultades articulatorias conocidas
como “vicios del habla”, originados por la costumbre de pronunciar errbneamente sin ser
corregidos o sin haber hecho conciencia de ello, principalmente por el uso incorrecto de

los fonemas en la composicién de las palabras.

b) Sintactico: determinar la estructura en el mensaje, el cual debido a su contenido y su
acomodo, serd entendible para los demas. La sintaxis permite al narrador elegir el
sustantivo, el verbo, los complementos, etc. y darles forma para construir su
expresion, ya sea un enunciado en voz activa, pasiva, interrogativa, exclamativa,

negativa, afirmativa, etc.
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d)

En este sentido, se recaban evidencias del proceso de desarrollo por el cual van
transitando los alumnos; se escuchan algunos nifios que no hacen mencion del
sustantivo por su nombre, sino que utilizan pronombres; hay algunas deficiencias en
la conjugacion de verbos y un escaso uso de complementos como adverbios de
tiempo, de cantidad, de lugar, forma, etc. Cinco alumnos ya emplean diversas voces
durante las narraciones, haciendo énfasis en la entonacion para preguntar, para
afirmar, para exclamar, etc., sin embargo la mayoria desarrollan su narracion en voz
pasiva y afirmativa.

Semantico: tiene que ver con las palabras y su significado, en este aspecto se puede
identificar el uso de sinbnimos, homdnimos, anténimos, parénimos, etc.
Principalmente se aprecian los sinénimos, utilizando palabras diferentes a las de la
narracion original, para dar el mismo sentido a la historia, 6 alumnos usan los
sindnimos en la palabra “cerdito”, 1 en “canasta”, 2 en “granja” por “pueblo”, 3
cambian “almuerzo” por comida o desayuno, 5 emplean “frascos” por “tarros”, etc.
Pragmatico: el significado que adquiere cada palabra o vocablo, dentro del contexto
de la narracién, en este caso, las palabras empleadas asociadas a la situacién
expresada en la historia, van propiciando ideas coherentes sobre los hechos narrados.
Cada alumno utiliza distintas palabras, con ellas va recreando el ambiente y el clima
de la narracion original; en el caso de la narracion inventada por los alumnos, se
puede observar el uso poco frecuente de frases que llevan al auditorio a la
ambientacién de la historia, tales como “era una vez”, o “cierto dia...”, “esta historia

empieza asi...” etc.
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4.3.2. Categoria de la narrativa vista como proceso psicoldgico.

La narrativa vista como proceso psicoldgico, en la teoria de Brunner (1997),
describe dos modos bésicos de pensamiento: uno paradigmatico y otro narrativo. En este
altimo, se resaltan los personajes, las diferencias en los estados de animo, las
particularidades de los personajes y de los contextos, se plantea no la verdad, sino la
verosimilitud y sobre todo la temporalidad, en la narrativa los eventos adquieren una
sensacion de coherencia en el tiempo. Estas caracteristicas psicoldgicas de la narrativa,
se ven reflejadas en la historia que cada alumno reproduce al ser adquirido mediante que
el unico estimulo: el auditivo, ya que no hay presencia de imagenes exprofeso o alusivas
al cuento, tampoco hay un narrador presencial que pueda influir en la historia mediante
su expresion corporal ni cualquier otro tipo de estimulo para conformar la narracion de

cada alumno, sino la narracion del audiocuento propiamente dicho.

En esta categoria se pueden apreciar caracteristicas afectivo-emocionales del nifio
narrador generadas por el impacto de la historia al ser relacionadas con condiciones
personales como experiencias previas, asociacion de hechos de tipo personal en los que
el mismo alumno puede ser el personaje central de la historia, o bien, con hechos
verdaderos o ficticios que ha presenciado en diversos medios como la televisién, juegos
y dramatizaciones, cuentos y obras literarias, etc. Por ello, en la guia se hace una
minuciosa numeracion de las emociones o estados emocionales que cada nifio menciona,
asi como si se establece 0 no una relacion entre las palabras que denotan emocion vy el
origen de las mismas, tratando de explicar el efecto de éstas sobre los demés hechos de la

historia.
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Respecto a la temporalidad que subyace en las historias narradas por los alumnos,
ésta se puede percibir por la coherencia de los hechos, es decir, la fluidez de las ideas y
de la expresion de las mismas proporciona el sentido légico a cada historia, a pesar de
que no hay un referente visual que apoye la sucesion de los hechos. A esta caracteristica
se le afiade la cualidad espacial, ya que al contextualizar diferentes hechos, se propicia
que auditorio ubique un escenario mas 0 menos imaginable, y ademas al narrador, evocar
la secuencia de los ambientes y por tanto de los actos relevantes en cada escena,

entendida como: personaje-emocion-tiempo-espacio-hechos.

4.3.3. Categoria de las herramientas del pensamiento.

En la perspectiva de Vygotsky, se identifican las herramientas del pensamiento,
de las cuales se distinguen dos clases: técnicas y psicoldgicas. Dichas herramientas
sirven a los nifios para entender lo que sucede a su alrededor y ordenar lo que sucede en
su interior antes de exponerlo o comunicarlo. Las tarjetas empleadas en la cadena de
acciones adquieren un caracter en este ejercicio narrativo, de herramientas técnicas, ya
que son materiales externos que les sirven para elaborar una historia, que bien pueden
orientar la construccion de la historia previamente a ser comunicada mediante la
narracion, o bien, pueden proporcionar un caracter de “improvisacion”, segun sea el
andlisis y ordenamiento viso-espacial que el alumno da a las tarjetas seleccionadas. Las
herramientas psicoldgicas durante la narracion, sirven al nifio para generar de manera
creativa, dando orden y controlando sus ideas para después ser reproducidas, acto que le
permite escucharse a si mismo, al ser hablada en voz alta, ejercicio del habla interna y de
la autorregulacion de su pensamiento, y su conducta, manifestando procesos que dan

cuenta de sistemas ldgicos y coherentes previos, como seguimiento de rutinas,
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correlacion de ambientes-acciones-personajes, uso de campos semanticos para organizar
la historia a partir de las herramientas de aseo personal presentes en algunas tarjetas, o
bien a partir de la presencia de los mismos personajes en las tarjeras elegidas, la
familiaridad de los ambientes reflejados en las tarjetas, etc. Todo ello denota un proceso
creativo y personal, que Unicamente se ve orientado o limitado en ocasiones, por la

presencia de las imagenes.
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Capitulo V. Conclusiones y recomendaciones.

El enfoque cualitativo empleado en la presente investigacion, ha servido para
identificar, en un grupo de 24 alumnos preescolares, los procesos por los cuales transitan
durante las actividades linguisticas de narracion. Partiendo de las ideas iniciales y
respaldadas con un marco teérico amplio y actual, ha sido posible observar, describir y
contrastar los resultados obtenidos con los antecedentes tedricos. Es enriquecedor poder
reconocer que aun y cuando los enfoques tedricos abordados, presentan diversos
enfoques en materia del desarrollo y adquisicién del lenguaje, fue posible seleccionar y
compatibilizar sus ideas, proporcionado luz al presente estudio: se han podido comprobar
algunas teorias, en otros casos dichas teorias han servido de guia para analizar los
procesos de los nifios participantes y en todo caso, han proporcionado méas dudas que
versan en cOmo, a partir de qué y para qué el ser humano se comunica, interrogantes
impulsoras a los docentes y educadores, hacia una mayor observacion del desarrollo
infantil y una intervencion pedagdgica mas pertinente, si la pretension es promover la
incidencia de la labor educativa en la formacién de seres humanos analiticos, reflexivos y
criticos que accedan a la cultura histérica y actual en pro de un mundo mas justo,

equitativo y fértil para mejores oportunidades y condiciones de vida para todos.
5.1. Conclusiones.

A continuacion se presentan las principales ideas a manera de conclusion,
haciendo el cierre de la investigacion, aunque de manera parcial, ya que como se podra
apreciar mas adelante, el tema se presta para continuar observando de manera directa y

con la misma metodologia al grupo de investigacion y con nuevas situaciones de
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observacidn, con la intencién de validar con mayor eficacia las conclusiones y sobre todo,
apreciar el resultado al dar seguimiento a las recomendaciones que mas adelante se

detallaran.

En términos generales, esta investigacion permitio reconocer la importancia de
trascender en el pensamiento infantil, hacia la construccion de un lenguaje rico y bien
estructurado que manifieste los procesos de un pensamiento organizado y creativo, a
partir de contemplar cercanamente los aspectos del desarrollo y la adquisicion de
competencias linguisticas, susceptibles de ampliarse y mejorarse mediante practicas

educativas apropiadas.

5.1.1. Conclusiones respecto a la pregunta de investigacion y los objetivos del

estudio.

En la actualidad, la tecnologia de las comunicaciones masivas ha acaparado la
atencion de adultos y nifios, la presentacion de historias fantésticas y reales de diversa
indole ambientadas en escenarios donde los juegos de luz y colores asi como el manejo
del sonido en base a musicalizacion y voces, sonidos y ruidos sumamente variables, han
provocado que los nifios en términos generales, ya tan estimulados de esa forma,
encuentren poco o nada atractivos los demas estimulos por carecen de esos espectros
sonoros y auditivos, y no por el contenido. Aunado a lo anterior, los padres de familia han
encontrado en la television y los aparatos de juegos digitalizados interactivos, la “nana”
que entretiene a sus hijos dentro de la propia casa donde habita la familia, lo cual, en

virtud de los altos niveles de inseguridad de las ciudades, parece ser la mejor opcion.
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Los medios graficos han sufrido también una importante modificacion en sus
presentaciones, ahora las imagenes tienden a ser el centro de atencion, ya que proveen de
estimulos perceptuales visuales que son casi equiparables a los tecnoldgicos, debido al
impacto que ejercen los colores y las formas en la atencion de los nifios en edades
preescolares y de primaria, obteniendo como consecuencia la pérdida de valor de la
palabra escrita, o bien de la palabra hablada durante las narraciones, por el excesivo
interés hacia las imagenes. En esta investigacion se pretendid describir el impacto sobre
el desarrollo del lenguaje, en su modalidad narrativa, ejercido por las iméagenes de los
libros y tarjetas empleadas, al menos en el nivel preescolar; mediante la observacion
directa y cercana del desempefio lingistico de los participantes frente a diversos

estimulos durante la ausencia y/o presencia de imagenes gréaficas.

Primeramente se analizaron los alcances de las imagenes durante la
reconstruccion y la creacion de las historias, en lo que respecta a las habilidades
linguisticas de los nifios, derivado de tres situaciones basicas: la estructura gramatical de
las producciones, el componente psicolégico que parte de la estado afectivo-emocional,
generando las narraciones en cada alumno y finalmente la capacidad de organizar ideas a
partir de imagenes, para darles un sentido histdrico. Posteriormente se realiz6 una
reflexion sobre la necesidad de crear conciencia de la riqueza potencial de las narraciones
con un sentido didactico, en el desarrollo intelectual, incluyendo el linglistico y el socio-
emocional que poseen los textos literarios, independientemente de la presentacion de
iméagenes, para que tanto docentes como padres de familia, en su intervencion educativa,
guien a sus hijos hacia un pensamiento ordenado, reflexivo y creativo, que pueda

manifestarse en la interpretacion, reproduccion y creacion literaria.
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La construccion gramatical y especificamente el uso de la sintaxis, bajo el lente de
la teoria de Chomsky, ha permitido observar los procesos de los alumnos, de entre 4 a 5
afos de edad aproximadamente durante la realizacion de la investigacion, lo cual nos
Ileva a concluir que ciertamente el proceso de configuracién del lenguaje hablado,
requiere de ser organizado atendiendo a ciertas reglas universales, en las que el nifio va
incorporando poco a poco los elementos principales, en este caso, en relacion al

sustantivo, el verbo y los complementos.

Respecto al uso de la sintaxis, en esta investigacion se observé que todos los nifios
identificaron que en una narracion se habla de personajes: el principal y algunos
secundarios, y sobre todo, se enfocan al primario o principal. Les es Gtil designar un
nombre para referirse a ellos, sin embargo no todos lo emplean, algunos cambian el
nombre y otros, sobre todo cuando hay presencia de imagenes, solo se refieren en
términos de pronombres personales, generalmente determinados en femenino o
masculino, como decir “él estaba juntando las frutas....” o bien “ella se lava los
dientes...”etc. , o por un adjetivo que tiende a cualificar o determinar al sustantivo, como
el uso frecuente en las narraciones de “la nifia y su mama...”, “el nifio estaba muy

enojado...”, entre Otros.

Con relacion al empleo de verbos, en todas las narraciones quedo6 de manifiesto la
accion en los contextos, situandolos en tiempos verbales de manera correcta, salvo
algunos alumnos que no lograron establecer temporalidad a los hechos, al menos en el
momento de la conjugacion de los verbos; sin embargo, en este sentido, el impacto de las
iméagenes surte un efecto que les ayudd a resolver la falla cronoldgica al menos, si no la

sintactica, ya que se observo que si logran identificar el orden histérico de los sucesos en
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las imagenes, a pesar de que la expresion verbal en el orden gramatical, es decir, la

conjugacion de verbos, haya sido incorrecta.

Las dos conclusiones anteriores, comprueban una de las leyes de Roger Brown
(en SEP, 2000), cuando afirma que en la etapa de las muchas palabras, a los 4 afios, la
expresion de las ideas surge con una connotacidn personal, el nifio hace uso del lenguaje
para comunicar lo que €l cree o sabe, utilizando pronombres personales en primera
persona, después en segunda persona. También este autor menciona que hacia los 5 afios
de edad, los nifios ya estan aptos para establecer relacién de tiempo en la conjugacion de
verbos, enlazar dos 0 mas ideas con enunciados describiendo hechos y pueden diferenciar
lo que presuponen va a pasar y lo que pasa en realidad. Evidentemente los nifios
participantes de la investigacion se encontraban en el transito de estas etapas,

confirmando asi algunos de los sustentos tedricos empleados.

En la parte de los complementos de la narracion o bien de los enunciados, se
pueden observar adjetivos que aluden al o los personajes y al contexto, se aprecian
adjetivos que denotan las cualidades del personaje, como estados de animo y algunas
caracteristicas de su indumentaria, asi como algun adjetivo determinativo o de relacion,
cuando dicen “la nifia sali6 a jugar con su primo Jaime...” o “la vaca le regal6 cuatro
litros de leche y cinco quesos que hizo el granjero...”; ademas se aprecian adjetivos
numerales hablando especificamente de nimero de objetos o alimentos como “y le regal6
una sandia, y la puso...”, y ordinales aludiendo al orden en que sucedieron los hechos
cuando dicen “primero fue a ver al burro...”; adjetivos superlativos como “estaba

enojadisimo...” y “estaba tan furioso que...”
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Todos los anteriores aspectos de la construccion gramatical sintactica, hacen
referencia al planteamiento de Chomsky sobre la Gramética generativa, y
especificamente abarcan La estructura superficial de un enunciado, en esta investigacion
se hizo referencia del orden de presentacion de las palabras, la inclusion u omision de
otras y la conjugacion verbal (Puente, 2010). La mayor parte de las narraciones de los
alumnos fueron afirmativas, simples y en primera voz; aunque adicionalmente y para
complementar la presente investigacion, se podria analizar la estructura profunda, con el
proposito de ver qué tanto los alumnos perciben las modificaciones del significado de la
estructura, al realizar las siguientes acciones: si se quisiera analizar la estructura
profunda, ayudaria a modificar de determinada forma el significado de la oracion: a)
convertirla en oracion interrogativa, b) transformarla a negativa, ¢) cambio de

interrogativa a negativa, d) cambiarla a declarativa. .

También fue posible observar otro elemento contemplado en las propuestas de
Chomsky: el componente pragmatico del lenguaje, entendido como el significado que
adquiere cada palabra o vocablo determinado por la aplicacion dentro del contexto de la
idea, o del grupo de receptores quienes acceden al mensaje, suponiendo ademas que el
nifio tiene conocimiento del mundo, del contexto y la situacion en que se desarrolla la
narracion. Este elemento pragmatico contextualiza el pensamiento del nifio al haber
observado, durante la narracion con iméagenes ,todo ese contexto o ambientacion y demas
pormenores, 0 bien pudo haber sido construido mentalmente a manera de imagen mental
a partir de la narracién auditiva sin imagenes, y durante sus creaciones historicas, se
observa que la mayoria contextualizé sobre climas de familia y escuela, al ser €sos sus

medios naturales y cotidianos de desenvolvimiento, y por ello le son mas significativos.
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Manifestaciones linguisticas del componente pragmatico se aprecian cuando los
nifilos mencionan palabras que ambientan su historia, aunque no fueron mencionadas en la
narracion original, ya sea porque las modifican al encontrar familiaridad con ellas, o bien
las inventan porque les parecen adecuadas al clima expuesto. Se demostrd lo anterior
cuando “dijeron: todos los animalitos de la granja...” siendo que la narracion original
dice: ’fue a visitar a los animales que vivian en el pueblo”; o bien cuando dicen
“Fernando sali6 disparado hacia el infinito...” y en la narracion original dice “al cielo”, o
bien utilizan sélo la palabra “cielo” para retomar que “fue a dar al cielo, anduvo volando

por el universo, viajo por todo el infinito hasta que se sento en el planeta...”.

De igual manera, las emociones que mencionaron los alumnos, sobre los
personajes, principalmente en el cuento “Fernando furioso”, recibieron diferentes
nombres denotando emociones similares, y sorprendentemente algunos alumnos hicieron
una gradacion de las palabras para sefialar el nivel emocional alcanzado por el personaje,
utilizaron sucesivamente palabras como “estaba enojado... se portd grosero... luego hizo
un berrinche...se puso furioso...se puso mas furioso...se calmo...se sintio
confundido...estaba cansado...y se durmi6”. Palabras similares que se contextualizan en

un solo campo semantico y en la pragmatica de la historia: las emociones del nifio.

Desde la perspectiva psicoldgica, Brunner postula una vision del pensamiento con
relacion al modo narrativo; en ella resalta las diferencias, las particularidades, las
vicisitudes de las personas, planteando no la verdad, sino la verosimilitud y sobre todo la
temporalidad, en la narrativa de los eventos, éstos adquieren una sensacion de coherencia
en el tiempo. Esta vision integra el estado de la persona que la narra, desde su manera de

entender la pragmatica y la semantica, hasta las emociones por las que transita el
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individuo, en este caso el nifio, durante la reconstruccion, la recreacién y la invencion de
sus historias. Se ha podido apreciar claramente como algunos nifios dieron forma a sus
historias con mucho énfasis en el aspecto emocional: durante la narracion de “Fernando
furioso” y en el ejercicio de dibujar el cuento en un cuadernillo de 6 hojas, para después
narrarle la historia a sus padres, quienes transcribieron la historia en un texto aparte, se
pudo observar como algunos nifios dieron sefias del personaje, inventadas por ellos, al
relacionar al personaje con algun familiar o algun otro nifio que les es cercano, si no a si
mismos; mencionaron algunos detalles sobre su vestimenta, sus expresiones faciales e
incluso asociando las emociones a colores, ”Fernando se puso morado de furia...su mama
estaba amarilla del susto...“, notese que esta situacion se gener6 en un audiocuento sin
imagenes; por ello, podemos concluir que agregaron a su historia elementos creativos,

que forman parte de un proceso emocional tangible.

Las narraciones de los nifios adquirieron ciertas caracteristicas propias de la
perspectiva psicologica: si se logra establecer que cada historia es una expresion subjetiva
en la que las experiencias con situaciones similares almacenadas en la memoria del nifio,
tienden a influir en la creacion de la historia; otro factor, la motivacion, que supone sus
saberes previos como creencias, teorias, valores, etc. también tiene una fuerte repercusion
sobre el ejercicio narrativo; la sensacion de temporalidad se conforma de manera
subjetiva, ya sea porque el nifio tuvo una representacién mental del tiempo que se vio
determinada por factores personales de su vida cotidiana, o bien por la connotacion
temporal que el narrador imprimié en la historia, al hacer uso de los medios de expresion
como el modular la voz mediante las entonaciones y los complementos espacio-

temporales que utilizé el narrador o que interpretd el espectador.
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Otro componente de la cualidad psicoldgica enunciada por Brunner, radica en la
permanencia histdrica de la narracion, que independientemente de las variables que cada
narrador o cada espectador sea capaz de asimilar o comprender, son constantes en la
historia, y que le dan a la misma el caracter de coherencia al pasado, dichos componentes
son: el argumento, los personajes y el contexto. Debido a que los nifios transitan por
etapas de poca atencion auditiva o visual, y en algunos casos el componente emocional es
muy intenso, o que han perdido de vista alguno de esos componentes de la historia
original, tienden a cubrir esos espacios con otro tipo de detalles que dan un sentido
diferente a la narracion. En estas situaciones, nuevamente la narracién adquirio el
caracter personal y subjetivo, ain y cuando pudieran identificar los componentes de
manera adecuada, si se les hace el cuestionamiento directo, como ejercicio adicional a la

reconstruccion de la narracion.

Cuando la intensidad de la expresion oral y/o corporal durante la narracion fue
alta, es posible observar procesos de simulacion, término que utiliza Brunner para
referirse a los momentos en que el narrador y el auditorio simulan mentalmente los
estados mentales de otra persona. La narracidon adquiere tal capacidad de simulacion
cuando el narrador manifiesta en su discurso la intensidad de las emociones y logra
conectar al auditorio con la historia narrada, en este estudio la mayor parte de los
alumnos manifesto ese “contacto” con el investigador durante la narracion de la historia
“Camilon, comilon”, presentada como cuento ilustrado; manifestacion de ello fueros las
expresiones de gusto, de interés, de expectativa y de suposicion en sus gestos, observados
hacia el final de la historia, al querer anticiparse y dar el final del cuento, tratando de

adivinar lo que sucederia. De igual manera en la historia “Fernando furioso”, en formato
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de audiocuento sin ilustraciones, los efectos sonoros del disco compacto mantuvieron el
interés, la motivacion, la expectativa, la sorpresa, la intriga y la satisfaccion —
insatisfaccion con los sucesos historicos presentados. Gran parte de esa connotacion
emocional percibida por los nifios, es la que se escucha en los audios de cada uno, sin
embargo, no todos los nifios dan a sus historias contadas el tono emocional que
implicarian los estados emocionales que expresan sus palabras, es decir, carecen aun de
fuerza en el manejo del volumen y tono de voz para establecer ese contacto con el
auditorio, la fluidez de sus expresiones también fue lenta y en ocasiones un tanto
incoherente; en la edad de 4 afios, estas capacidades linguisticas estan en proceso, estan
incipientes y pueden ser favorecidas mediante précticas de expresién oral y corporal

enfocadas a ello.

En lo que respecta a la organizacion de las ideas, mediante el uso de tarjetas con
iméagenes, remite al término de representacion mental, en que la persona, en este caso el
alumno, establece una relacion del significante entendida como imagen, concepto,
precepto, simbolo, proceso, etc. con un significado, para representarlo mentalmente
durante la elaboracion de sus ideas durante la creacion o recreacion de la historia. Para
que los nifios puedan tener un proceso de representacion mental, requieren haber obtenido
un estimulo ya sea visual o auditivo, en el caso de los nifios con todas sus capacidades
perceptuales activas, o cenestésico-corporal cuando hay deficiencia auditiva y/o visual. El
grupo de alumnos participantes contaron con todo su equipo perceptual funcionando, por
lo cual, dependiendo de la situacion didactica en cuestion, los canales de acceso a la

representacion mental activados fueron el auditivo o el visual correspondientemente.
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Brunner afirma que la persona a partir del estimulo, codifica y clasifica los datos
que llegan del exterior, asi sucedio tanto en las narraciones auditivas, como en la
presentacion de las iméagenes del cuento y en el manejo de las tarjetas en “Cadena de
acciones”; posteriormente codifica y clasifica los datos y los organiza para comprender lo
que le rodea, y que dichas representaciones se ven influidas por las necesidades,
experiencias, expectativas y valores de la persona, es decir, reciben una connotacion
absolutamente personal, desde el punto de vista emocional. Lo anterior es facilmente
comprobable, al escuchar las creaciones de los nifios, ya que se encontr una amplia
diversidad de historias, a pesar de que todas ellas compartieron aspectos como tener
acceso a las mismas tarjetas, las mismas consignas para desarrollar la historia y el mismo
tiempo para exponerla frente al auditorio. La complejidad también fue muy variable,
desde cada uno de los puntos de vista analizados: algunas historias presentan estructuras
muy simples y sin mucha coherencia; otras tienen estructuras mas complejas, con detalles
mas minuciosos y que ambientaron la narracion, otros presentaron ideas concretas y con
coherencia; la mayoria identificé personajes y les colocé pronombres personales, algunos
designaron nombres; sin embargo, y delante de toda esta rica variedad en las historias
creadas por los alumnos, existe una constante referida a la imagen: la mayoria elabor6 sus
historias en base a las iméagenes que seleccionaron, y Unicamente describieron lo que se
plasmaba en éstas; con lo anterior, se puede concluir que la presencia de iméagenes tiende
a limitar la accion narrativa en mera descripcion de las imagenes, al menos en esta etapa.
Inicialmente se esperaba que las historias creadas a partir de las imagenes resultaran méas
creativas, con mayor contexto y ambientacion y menos breves. Probablemente el

pensamiento infantil de algunos de ellos se vea potenciado conforme cuenten con un
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referente gréfico, ya que algunos nifios no encasillaron sus historias a la descripcion, sino

que sélo fueron un punto de partida para idear la historia.

Otro aspecto valorado en cuanto al uso de las tarjetas, consistio en descubrir que
el acomodo inicial del orden de presentacion de las mismas para el momento de narrar su
historia, fue maleable, es decir, que mientras iban narrando, iban cambiando las tarjetas
para dar coherencia a la historia; otros, en cambio, sefialaban las tarjetas para dar esa
secuencia de hechos organizandolos desde el principio y hasta el final de la presentacion,
lo cual permitio observar el caracter flexible de sus pensamientos, debido probablemente
a la falta de organizacion mental o la improvisacion ante la falta de organizacion de sus
ideas y la representacion mental de las mismas, de manera volatil o poco permanente, y
por otro lado, la constancia de la imagen mental que algunos nifios fueron construyendo y
asimilando, de manera ordenada y dirigida hacia un objetivo: narrar la trama de la historia

que idearon.

En resumen, en la presente investigacion se descubrid que para varios nifios en
edad preescolar, las imagenes de los textos literarios tienen un doble impacto en el
desarrollo del lenguaje narrativo: por un lado, ayudan a dar coherencia a las ideas de los
nifios y apoyar en la descripcion de los eventos presentados, por lo cual se puede decir
que propician una mejora en las capacidades de atencién y memoria visual; por otro lado,
inhiben la creatividad de los nifios durante la ideacién de historias inventadas por ellos,
ya que se limitan a realizar actos descriptivos sin organizar sus ideas previamente ni
pensar en ambientes y detalles que lleven a hablar de aquello no esta escrito ni implicito,

limitan el esfuerzo por desarrollar sus capacidades creadoras literarias.
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5.1.2. Apreciacion critica de la investigacion.

Se consideran algunas condiciones como limitantes en la presentacion de los datos
y el analisis de éstos, el hecho de que no todos los alumnos proporcionaron los registros
en audio idoneos para realizar el analisis de cada una de las tres situaciones abordadas
durante el estudio; hubiese sido mas provechoso poder analizar los tres aspectos del
lenguaje abordados, para evaluar el desarrollo del lenguaje de cada alumno, sin embargo,
dadas las condiciones de los audios, algunos no fue posible analizarlos y otros, no se
contd con el registro debido que no asistieron en las fechas en que se realizaron las
situaciones previstas en la metodologia de la investigacion. Probablemente, al presentar
los resultados por alumno, se hubiese presentado mas claramente el proceso y la etapa por
la que transita cada nifio, y prever cuales areas son susceptibles de mejora, si se contara

con mas evidencias de estudio.

Otra falla que impidi6 la recoleccion de mas evidencias de audio fiables, fue que
solo un investigador realizd la recopilacion de audios durante las experimentaciones; en
el trabajo por mesas, realizado simultdneamente en 5 equipos, solo se pudo recabar una
evidencia a la vez, dando como resultado muy pocas evidencias para el andlisis, y por
otro lado, cuando los alumnos escuchan a sus compafieros narrar sus historias, éstas
tienden a modificarse, ya que han escuchado méas de una vez la narracion y su almacén

memoristico se ve reforzado.

Durante el disefio de la investigacion, se previé que algunos nifios manifestaran
alguna resistencia a participar por cuestiones como la falta de costumbre para hablar en

publico y el saberse grabado por el sistema de audio, lo cual podria predecirse poco
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benéfico, sin embargo, el clima que se establecid en el aula promovid la participacion
practicamente de todos los alumnos, a pesar que en los datos no se encuentren todas las
evidencias recolectadas, por los motivos anteriormente descritos. Evidentemente,
favorecer un clima de confianza y gusto por el desarrollo de este tipo de actividades es un
factor que el docente no debe ignorar, ya que, como se describe en las ideas Brunner, el
componente psicoldgico-emocional del narrador influye generalmente de manera directa

en la narracion.

De suma importancia fue el disefio de las tres situaciones, ya que de esa manera se
pudieron observar especificamente los aspectos del lenguaje que enmarca el sustento
tedrico, y aunque dichas estrategias de investigacion aplicadas como situaciones
didacticas brindarian una mayor riqueza, fue necesario delimitar los alcances para no
perder de vista el planteamiento y los puntos de mayor interés sobre el tema de estudio.
Sin embargo, méas adelante se presentan algunas sugerencias a docentes y padres de
familia que pueden enriquecer la practica de la narrativa de textos literarios comerciales,
clasicos, de nueva creacién e inventados por adultos y nifios, en pro del desarrollo
linguistico y del pensamiento creativo, analitico, expresivo de los nifios desde tempranas

edades.

5.2. Sugerencias

Evidentemente los nifios participantes en la investigacion, al igual que muchos
nifios de esta edad, se encontraban en el transito de las etapas de muchas palabras y la de
los 5 afios, de acuerdo a las leyes de Roger Brown; para auxiliarlos en esos procesos, es

conveniente que al momento de que el adulto realice la narracion, o cualquier tipo de
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interaccion linguistica, haga especial énfasis en las acciones, es decir, presente especial
acentuacion en las acciones denotando la temporalidad, y realizando ejercicios de
conjugacion de manera cotidiana, a manera de juegos o retos cognitivos. Las narraciones
permiten a los nifios entender los conceptos de temporalidad, de manera gradual van
comprendiendo la sucesion historica de los hechos; asi mismo, cuando describieron lo
que ellos mismos hacen durante sus actividades rutinarias, o explicaron como lograron
determinada accién o producto, estaban ejercitando habilidades del pensamiento que
incluyen la memoria, organizacion de las ideas, las representaciones mentales, el lenguaje

como herramienta de expresion, etc., todos ellos elementos de la narracion.

Al describir que los nifios de 4 a 5 afios edad transitan por etapas del desarrollo
linguistico algunas veces con mayores avances que el promedio de sus comparieros, y
otros viven sus procesos de manera mas lenta, es importante que los padres y docentes, en
su caracter de educadores y acompafiantes en los procesos madurativos y de aprendizaje,
se den a la tarea de disefiar situaciones de aprendizaje con retos intelectuales relacionados
con el habla, en el sentido de que el lenguaje se aprende hablando, si bien desde su
nacimiento el nifio cuenta con modelos de conductas, padres y hermanos principalmente,
es importante su interaccidn con otros nifios y adultos en dindmicas de lenguaje, escuchar
a personas articulando correcta y pausadamente, como en el caso de los audiocuentos, y
brindar con ello posibilidades de incrementar su vocabulario y estructuras gramaticales de

forma cotidiana.

Cuando un texto literario se convierte en herramienta de aprendizaje, es
importante considerar que la riqueza de los materiales dependera mucho de las practicas

docentes y de su capacidad para innovar tanto las estrategias como los propdésitos
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propuestos, de cualquier texto se pueden extraer diversas funciones: las relacionadas
directamente con el tema abordado, las que tienen que ver con el favorecimiento de la
estructura, gramatica, sintactica y pragmatica del lenguaje propiamente dicho; asi como el
favorecimiento a las necesidades psicologicas del grupo o de algun nifio en especial. Los
libros pueden ser el vehiculo que transporte el interés de los alumnos hacia terrenos poco
0 nada explorados en sus cortas edades, no solo en el sentido cientifico y de los
conocimientos del mundo social y natural que los rodea, sino aquellos que le van
preparando para vivir en una sociedad con mayores tacticas de convivencia y con
posibilidades de comprender, justificar y proponer mejores formas de vida, mediante el

ejercicio de competencias linglisticas orales y escritas.

Para la seleccion de los materiales literarios adecuados, se recomienda hacer una
revision de los prefacios para ver cudl es la esencia del libro, y por otra parte, buscar
libros que estén clasificados, para atender la edad recomendada. Si existen o no imagenes
en los textos, no es determinante, de hecho se recomienda que aun si existen imagenes,
primero que nada se lea el libro y se reserve el acceso a las imagenes visuales para un
segundo momento, para permitir que la imaginacion y las representaciones mentales del
nifio adquieran formas particulares, y pueda interpretar lo leido a partir de un
pensamiento critico y sus experiencias previas. Cuando los materiales no son exprofeso
para el nivel preescolar, se pueden realizar algunas adecuaciones factibles a la
comprension de los nifios y para que se mantenga el interés por la obra presentada.
Cuando se seleccionan textos literarios, es conveniente tratar de identificar previamente
la ensefianza, el valor mavil del tema y los aprendizajes que proporcionan, para poder

aprovecharlos al maximo.
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Queda en el tintero, investigar qué sucede con estos mismos alumnos que han
participado en situaciones de aprendizaje con propositos especificos, respecto a la forma
como van evolucionando sus competencias linglisticas y creativas, a partir de la practica
continua de este tipo de actividades de acercamiento a los textos literarios. Cuél es la
necesidad predominante en cuanto a los estimulos que mayormente van desarrollando
para comprender los textos, si el sentido visual o el auditivo, y como entrenar o
aprovechar esos canales de comunicacion tan abiertos que tienen algunos nifios, y disefiar

algunas acciones remediales para quienes reporten carencia de atencion visual o auditiva.

Para favorecer la construccion de frases mas complejas y la fluidez de las
expresiones, se pueden promover situaciones didacticas que vistas de manera recreativa,
promuevan la transformacion en la estructura profunda, utilizando oraciones afirmativas
y simples sean modificadas en interrogativas, declarativas y negativas, concediendo valor
a los detalles y auxiliando a los nifios en el uso de adjetivos de tiempo, de cantidad, de
calidad; de esta manera se esta enriqueciendo no solo su vocabulario, sino que las formas
de expresion se van complementando y el nifio aprende a dar detalles y situar los eventos

en ambientes mas ricos.

Cuando se realizan ejercicios narrativos, es conveniente retroalimentar a los
alumnos para favorecer la comprension de los textos y la ideacién de nuevas formas de
ver la historia; conviene preguntarles sobre el contenido, sobre sus creencias y
explicaciones, que propongan nuevas formas de iniciar, terminar o nombrar a las
historias; que identifiquen las partes principales de las narraciones, asi como los
personajes, principales eventos y la temporalidad o secuencia de los hechos. De igual

forma, al leer en voz alta a los nifios, es conveniente propiciar que centren su atencion
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hacia determinados objetos, ya sea por el tema en si o por los propositos que se
persiguen, proposito que se logra mediante la modulacion de voz y la dramatizacion
expresada corporalmente. Es conveniente formular preguntas abiertas al concluir la
narracion, como ¢qué les parecid? e ir encauzando las preguntas hacia ese objeto de
atencion previsto por el lector, como ¢de qué trata la lectura? ;qué personajes participan?
¢como son los personajes principales? ¢cudl es la relacion entre unos y otros personajes?
¢donde se desarrolla la historia? ¢qué sabes tl de este tema? ¢qué aprendiste al escuchar
la lectura? etc. Recordar las palabras que implican una pregunta es muy Util, tales ¢qué?,
¢quién?, ;dénde?, ;cuando?, ;como?, ;para qué?, ;por qué?, son basicas para orientar la
atencion y el pensamiento del nifio hacia lo escuchado, y lograr que su atencion auditiva

obtenga mejoras sustanciales.

De la narracién de historias reales o ficticias y libros de caracter informativo o
cientifico se pueden obtener una gran diversidad de beneficios, dependiendo de la
creatividad y del conocimiento del docente y los padres de familia sobre el desarrollo de
los nifios: favorecer su lenguaje al actuar como modelos y permitir que actien como
narradores promueve el desarrollo de capacidades intelectuales superiores como el
analisis, la reflexion, la solucion de problemas, la creatividad, la imaginacién y la
representacion mental, el lenguaje interior y el exterior, etc., ademas de todo lo que tiene
que ver con el autoconcepto y la autoestima, las convivencia ordenada y armonica con los
demas, el establecimiento de climas de aprendizaje sanos y productivos, etc. que forman
parte del aspecto afectivo-emocional de las relaciones intra e interpersonales del nifio con

su medio ambiente.
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Apéndice A.

Guia de observacion para la situacion pedagogica “Camilon, comilon”

Objetivo: Aspectos semanticos: tiempos verbales, serie de hechos y si existe 0 no relacion

con las imagenes de la historia.

Nombre del nifio:

Fecha: --Tiempo aproximado de la narracion del nifio:

¢Identifica al personaje principal?

¢ Qué personajes secundarios menciona?

¢ Us0 los verbos conjugandolos adecuadamente?

¢Hay coherencia en la narracion de los hechos?

¢Utiliza la imagen para apoyar su narracion?

¢Describe lo que ve en las imagenes o se puede observar que esté en actitud de

evocacion de lo escuchado para narrar?

Comentarios generales.
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Apéndice B.

Guia de observacion para la experimentacion pedagogica “Fernando Furioso”

Obijetivo: Describir el proceso de narracion sin la presencia de imagenes que se

relacionen la historia.

Nombre del nifio:

Fecha: Tiempo aproximado de la narracién del nifio:

Personajes identificados:

¢ Cuéles emociones identifica y expresa a lo largo de la historia?

¢Relaciona emocidn - personaje que la vivencia en la historia original?

¢Explica el motivo o de dénde surgen las emociones que menciona?

¢Describe el contexto en que se desarrolla la historia??Como es?

Comentarios generales:
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Apéndice C

Guia de observacion para la experimentacion pedagogica “Cadena de acciones”

Obijetivo: Descubrir y describir como construyen una historia con base a las imagenes

presentadas, utilizando minimo tres imagenes.

Nombre del nifio:

Fecha: Tiempo aproximado de la narracién del nifio:

NUmero de ilustraciones empleadas:

Esta presente el mismo personaje en todas las imagenes?

¢Le dio nombre al personaje central? ?Cual?

¢ Existe coherencia en la narracion?

¢Las imagenes ilustran lo que narrd, hay compatibilidad?

Comentarios adicionales:
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Fotografias del contexto escolar.
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Fotografias de los textos literarios empleados en la investigacion,
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Tarjetas para la actividad “Cadena de acciones”.
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