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Resumen

La presente investigacion se llevo a cabo comdteekude la inquietud de la
investigadora al observar que los alumnos de tgreelo de preescolar del Colegio
Bilinglie Madison Veracruz presentan una producor@hpobre del idioma inglés, a

pesar de que la educaciéon impartida en este rsvake por ciento en dicho idioma.

Como objetivo principal se plantea analizar stéasicas de ensefianza y
aprendizaje del inglés implementadas por las pooées de los grupos Ay B se

encuentran relacionadas con el método construtetivis

Esta investigacion se realizo desde un enfoquétatinad, y para la obtencion de
resultados se recurrio a utilizar las técnicasndeeeista y observacion para recabar la
informacién dando como resultado que cada maespieimenta su propia estrategia de
ensefianza tomando en cuenta factores como casticteripsicoldgicas de cada alumno,
nivel de madurez, control de grupo, historial acaidé del mismo, y perfil profesional

del maestro.

Ademaés de lo anterior se obtuvo que los métodosrksefianza que las
profesoras imparten, no solo se basan en el catigtsmno, sino que también utilizan

métodos que se apegan al enfoque tradicionalidtaetfucacion.

Por otro lado, se analizé también si dichas egfiadeo situaciones didacticas
empleadas dia con dia en el desarrollo de lasscésapegan al método constructivista,
siendo este el modelo educativo que manejan legios bilingiies Madison en todos

los estados de la republica en lo que se encuentran
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1. Planteamiento del problema

La esencia de la investigacion tiene su origeel émterés particular del
investigador de adentrarse a conocer cuales seé@daisas de ensefianza-aprendizaje del
método constructivista que los profesores de éstilengle llevan a cabo para
conseguir aprendizajes duraderos y lograr quefiel minifia asimilen y lleguen a
comprender y verbalizar el idioma inglés.

Ademas de lo anterior, el tesista en su papeldsstigador y a la vez de docente
considera muy relevante y de actualidad el temeedatensefianza y aprendizaje del
inglés en los nifios de preescolar, pues a travésalgeriencia que ha tenido frente a
grupo ha podido observar que desde pequeiios lmmatupueden asimilar y aprender
rapidamente el idioma, pues su repeticion de pasabs automatica y sin darse cuenta su
vocabulario incrementa a la medida que van escuaicharsu maestro dentro del aula.

Ahora bien, el estudio se centra en alumnos quaowel tercer grado de
preescolar pues de acuerdo con el programa qugarer@olegio, en este afio escolar
deben de escribir y leer en inglés, lo que geneedas alumnos deban de contar
vocabulario necesario para poder hacer esto.

Ademas de que los alumnos desarrollen las habdildd escritura y lectura,
tienen que desenvolverse y desarrollar la habilatad En base a todo esto el
investigador se interesa en enfocarse solo enbididesd oral, pues es una edad en la que
el lenguaje es basico para poderse comunicar yivionen los demas comparieros.

Resulta necesario e interesante que los profesonezcan y se den cuenta de
cudles son las mejores técnicas de ensefianzaysaabusinos para poder obtener buenos

resultados y aprendizajes significativos.



El investigador en su papel de docente, a travélctla tesis desea obtener
hallazgos que le permitan mejorar la calidad derapzaje de sus alumnos y lograr que
aprendan efectivamente el inglés, teniendo en awgrg durante los primeros afos de
vida los alumnos son capaces de asimilar una gratnded de palabras y vocabulario.

El desarrollo de la presente investigacion se diypidr capitulos en donde se
explica paso por paso la estructura del estudimdPo se presenta una descripcion
general del escenario o contexto en que se dedegavaenvestigacion mencionando el
lugar y la ubicacion.

Posteriormente se continla exponiendo los antetesignestudios preliminares
gue se encuentran en relacién al tema principaleeis si existen investigaciones o
estudios en donde los resultados obtenidos seternewinculen con la linea de
investigacion.

Se continda con la presentacion del objetivo génexponiendo cual es el
propésito ultimo que se busca con la realizacioladevestigacion. Seguido a esto se
presenta la justificacion o importancia y beneBajpie tiene el estudio dentro del area o
linea de investigacion.

Después se menciona las dificultades y obstaculesg pueden presentar
durante la realizacion de la investigacion, lagesipueden interferir en el desarrollo del
estudio.

La siguiente etapa se presenta a través de Isieiode las diferentes teorias o
enfoques que el investigador propone para aboadatizar y entender el problema,

fundamentandolo con diversos autores. Dentro deetapa se especifica la metodologia



a seguir en el estudio y los participantes o p&jgsmue intervienen para proporcionar y
recabar los datos.

Seguido a lo anterior se mencionan y explicandssumentos que se utilizan
para recolectar la informacion especificando lanben que se analizan los datos
encontrados. Una vez teniendo dicha informacidoresigue con el andlisis de
resultados en donde se explica en enfoque vy tipovestigacion utilizado, se describen
y contrastan los resultados, esto en funcion gedgunta de investigacion.

Finalmente se presentan las conclusiones a maaesiatesis exponiendo cuales
fueron los hallazgos mas relevantes obtenidos mvéastigacion y siguiendo todas las
fases del estudio. Para concluir se proponen yzamabpciones de mas lineas de
investigacion relacionadas con el tema principal sgipueden retomar y darle un giro
distinto al estudio y que sirven para hacer ingesiones futuras.

Antecedentes

Hoy en dia el tema de la Educacion en un paisexanb hablar de muchos
aspectos y factores que intervienen en ella, lakestson motivo para discutir o debatir.
Por ejemplo en México cada dia es mas importargdagualumnos de todos los niveles
escolares se encuentren preparados y desarroligmetencias y habilidades que
incluyan el dominio de una o méas lenguas extrasjaiando el inglés el idioma con
mayor prioridad de ensefianza en las escuelas gepae algunos afios se ha convertido
en algo de moda, ya que constantemente en todestidos de la Republica se han
abierto escuelas que dentro de sus programas aahgcgiservicios se encuentran la
ensefianza cien por ciento del idioma inglés y gmnas casos se imparten también

idiomas como el francés y el chino mandarin congoisgas lenguas. Respecto a lo



mencionado anteriormente y retomando las ideasetfezffuez (2005), el fenébmeno de
bilingliismo en México ha surgido entre otras cqgsada sociedad de globalizacion en la
gue estamos inmersos, lo que genera que las psrsolaa instituciones tengan la
necesidad de establecer relaciones y vinculosagquaar tipo; es decir, sociales,
econodmicos, politicos, culturales con otros pgisea crear mas tecnologia y abrir
campos educativos y laborales competitivos que ipemmue exista competitividad y

gue los ciudadanos cuenten con herramientas g@glelen a alcanzar el éxito en su

vida.

Hablando particularmente de México se observa faprendizaje de una o mas
lenguas solo se lleva a cabo dentro de las esqouatasulares o privadas, la razén es que
en las escuelas oficiales o de gobierno los proggarm estan adecuados para la
ensefianza de idiomas, ya que la Secretaria de &olugaiblica (SEP), el organismo en
México encargado de regular los planes de estugimsnpo contempla como de vital
importancia incluir los idiomas dentro del apreagizdiario, pues para dicha secretaria
resulta mas necesario el desarrollo de otro tipatdidades basicas en los niveles de
preescolar y primaria. Sin embargo, en el nivelimedperior si se contempla como una

materia de tronco comun y es impartida como cuetqutra materia.

De hecho la Secretaria de Educacion Publica ea hpshas unos afios que le ha
dado mas importancia a la ensefianza del inglés/eles de educacion. Respecto a esto
La SEP (2008) lanz6 un boletin, en donde Méxicdo@bia y Estados Unidos refuerzan
colaboracion en materia educativa. Es decir destacdaportancia de garantizar

espacios escolares seguros y colaborar con laamsiie los idiomas inglés y espafiol.

10



Lo anterior significa que es necesario que se foengdesarrolle al maximo el
aprendizaje de idiomas en las escuelas sin impartdad o nivel escolar de los alumnos

y ademas resulta de vital importancia que unarzéseios diferentes paises.

Actualmente los profesores sin importar el medwaEonomico de las escuelas
deben de preparar a sus alumnos a enfrentarsereaalit@d o sociedad de alta
competitividad en la cual si no se esta lo sufteierente equipado con herramientas de
conocimiento sera muy dificil para el alumno irrdEando los diferentes obstaculos que

se presenten en el camino pues vivimos en una@emsandante del conocimiento.

Retomando la idea anterior y sabiendo que ahongela®nas se encuentran
viviendo en una época de cambios, el papel dedosrdes hoy en dia es ayudar a que los
alumnos cuenten con habilidades y conocimientossaios que les ayuden a insertarse
en la sociedad con éxito. Para que los docentetapusyudar a los alumnos a lograr
esto, se necesita hablar de competencias, tal mmenciona (Sarramona, 2004), quien
explica que cuando se habla de competencia, sedgefetender mas como conjunto de

capacidades que se deben de desarrollar en loa@um

A raiz de este contexto general, en México surgfenettes interrogantes hechos
por los mismos profesores que estan relacionagogj@mplo con la forma de impartir
clases cien por ciento en inglés, el método adecparh esta ensefianza, mejores
estrategias de ensefianza y aprendizaje asi cdiomoria de evaluar los resultados

obtenidos en los estudiantes.

Por todo lo expuesto anteriormente, se puede deeiel tema central de este

trabajo surge como una preocupacion sentida povestigador, quién en su labor diaria
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de docente se percata de la importancia de ewalsegurar que los alumnos, en este
caso del nivel preescolar lleguen a adquirir uregizaje y significativo del idioma

inglés en base a la implementacion de estrategiasionadas al enfoque constructivista.

La investigacion se avoca al analisis de la hadadlidral del inglés en nifios de
tercer grado de preescolar ya que se considerdugaate esta etapa es sumamente
importante que los alumnos desarrollen adecuadamserienguaje. Tal como lo

mencionan Ada y Baker (2001).

Relacionado con lo anterior, el programa de Edaceereescolar de la Secretaria
de Educacion Publica- PEP, elaborado en el afio, 208de referencia y dentro de su
contenido maneja que a través del lenguaje, lassridgran desarrollar un sentido
positivo de si mismos, pueden expresar sus dessargtiynientos, son capaces de actuar
con mayor autonomia, se dan cuenta de lo que paces de hacer de manera individual
o0 incluso colaborativa pero lo mas importante eslggran relacionarse e interactuar con
otros nifios, lo cual al mismo tiempo les ayudaguad confianza en si mismos y

desempefiarse en diversos roles.

Cabe mencionar que el estudio se desarrolla enlefi® Bilingie Madison, el
cual es de paga o particular en donde se impagecidses cien por ciento en inglés,
dicho colegio esta ubicado en el Puerto de Veraesnn colegio que ofrece educacion
desde preescolar hasta secundaria y donde la raagla poblacidon estudiantil

pertenece a un nivel social y econémico alto.

De manera general se quiere conocer si los alunglalegio Madison logran

obtener un aprendizaje significativo relacionado lkeochabilidad de hablarlo y

12



comprenderlo. Se puede destacar que el aprendieaealquier idioma implica poder
hablarlo, escucharlo, escribirlo y poder leerlm &nbargo, como se menciond antes en
este trabajo se pretende investigar sobre la pon@tuoral, ya que de acuerdo con
Richards y Rodgers (2001), para la ensefianzagdlélsi existen cuatro habilidades
basicas que deben de desarrollarse en los alumsms Yabilidad para leer, habilidad

para escuchar, habilidad oral, habilidad para leslcri

Como dato importante e interesante de mencionaryiacar mejor el contexto
de estudio de la investigacion, el Colegio Madiderv/eracruz se fijo como meta a corto
plazo para el ciclo escolar 2010-2011 obteneettficacion por parte dBaccalaureate
International Organization(Organizacion del bachillerato internacional), @sigiglas en
inglés son IBO, el cual es un organismo que ofadtzecalidad de programas de
educacion internacional a una comunidad de escakttdedor del mundo de estudiantes
en un rango de edad de tres a diecinueve afiosalAwtate hay mas de 861.000
estudiantes IBO en 3.050 escuelas ubicadas erpa&es del mundo. Organizacion del

bachillerato internacional-1BO (2011).

La meta del colegio fue cumplida en el mes de feldel 2011, ya que
representantes del IBO de México, realizaron ldastan esperada en donde se concluyé
gue el colegio cumplia con los requisitos necesg@ra pertenecer a un colegio
internacional. Este hecho fue muy importante pada ta comunidad educativa del
Colegio Madison, pues ahora se pueden promociamao €l Unico colegio en el Puerto
de Veracruz que cuenta con este plus, lo que gemeyar atraccion y preferencia por
parte de los padres de familia. Hoy en dia el mabgetivo del colegio es ser una

escuela lider y de alta calidad internacional.
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Por lo anterior dentro del contexto escolar deiled&d de Veracruz, muchos
padres de familia preocupados por la educaciogralt@ara sus hijos toman la decision
de inscribirlos a este colegio por cumplir contaigrestandares de calidad educativa y

porque para los padres lo mas atractivo es el maletjidioma.

Como consecuencia de lo anterior el tema de lastigaeion resulta ser
interesante e importante de llevar acabo pueskgdtados que se obtengan seran para
realizar mejoras en la practica docente y de eateera capacitar mejor a los maestros y
al mismo tiempo disefiar nuevas estrategias y tésmie ensefianza que ayuden al
desarrollo integral de los alumnos, buscando curaphi los principios basicos del

constructivismo.

Ademas de lo anterior, la importancia del temacatihmbién en que se ha
observado que en el colegio Madison, asisten alsrooo diferentes caracteristicas y
situaciones personales, académicas, familiaresuabgenera que no todos aprendan de
la misma manera, ocasionando atrasos académicaxgsienan que el grupo no tenga
el mismo nivel de aprendizaje y capacidad pardi@na inglés y que a su vez provoca

gue el maestro realice un gran esfuerzo.

Aunado a lo mencionado anteriormente es interesamecer y evaluar si el
perfil o preparacion académica de los docentesaledio corresponden a los requisitos
gue un colegio bilinglie necesita para que un naesida estar frente al grupo e

impartir una ensefianza de calidad.

La investigacion que se presenta dentro del doctorieme una fuerte

importancia dentro del campo o linea de estudioeselbtema de innovacion de

14



estrategias de ensefianza y aprendizaje de lengmasjeras, ya que se dan a conocer
hallazgos relevantes sobre las técnicas de ensefjardos profesores llevan a cabo en
el aula, en donde esperan que el aprendizaje yrdésaral del idioma en los alumno

sea eficaz.

Tomando en cuenta el comentario anterior, el imyadbr como parte del proceso
de budsqueda de informacion o antecedentes relalwsren el tema, encontrd un
articulo enfocado al uso de estrategias constigta/por docentes de inglés, en el cual

se encontro lo siguiente:

Alviarez, Guerreiro y Sanchez (2005), presentasueastudio como objetivo
principal determinar si las estrategias de ensefigne utilizan los profesores de inglés
con Fines Especificos (IFE) de la Facultad Expeantaiede Ciencias de la ciudad de
Maracaibo, estan enmarcadas dentro de los prirscguinstructivistas en la ensefianza de
lenguas extranjeras. Como resultado del estudenftgmjue cualitativo, se encontré que
del cien por ciento de la poblacién de docentespquicipd en la investigacion una parte
representativa implementan estrategias de ensefiangfuctivista y otra parte de los
docentes utilizan estrategias conductuales erase.cLos resultados apuntaron que los
maestros presentan una tendencia a utilizar métxdésticos, es decir combinan varios

enfoques y toman de cada uno lo que les funcigeaslecue mas.

Por otro lado vivimos en una sociedad que estbestante movimiento llena de
innovaciones tecnoldgicas, cambios sociales, ecmodnculturales, politicos que
afectan nuestra forma y estilo de vida. Dichos ¢aminfluyen directamente en el

ambito educativo, puesto que es necesario ensddsiabimnos nuevas habilidades,
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destrezas y conocimientos que les permitan enfsantara a cara con los fendmenos que
se viven hoy en dia y sobre todo a superarse yresgs preparados en aptitudes y

actitudes dentro de una sociedad tecnoldgica y semi@ competitiva.

Resulta de vital importancia tomar en cuenta desgrtos planes y programas de
estudios, el dominio del inglés desde temprana,g@daque este idioma es universal y
quien lo pueda dominar sera capaz de enfrentdesteanologia mundial, comunicarse y

convivir con personas de todo el mundo.

El tema del estudio va enfocado a nifios de niveggmolar de tercer grado,
guienes cuentan entre cinco y seis afos, los clled@s un plan de trabajo bastante
extenso basado en un enfoque constructivista gmésalo tiempo esta disefiado para que
trabajen de manera autonoma y en donde el prdi@sge como guia y facilitador del

proceso de aprendizaje.

Por lo anterior se origina la siguiente preguntangestigacion:

¢, Qué técnicas de ensefanza-aprendizaje emple#edqrpara lograr un
aprendizaje efectivo en el desarrollo de habilida@éacionadas a la produccion oral del
idioma inglés en alumnos de tercer grado de pré@sgsu relacion con el método

constructivista?

En este estudio se utilizo el enfoque de una ifgeasbn de corte cualitativo,
debido a que el interés es interactuar cara accaral problema, ser un observador
directo, y como lo explica Hernandez “utilizar écoleccion de datos sin mediciéon
numérica para descubrir o afinar preguntas de figaeson en el proceso de
interpretacion” (2006, p. 7).

16



Objetivos de la investigacion

La intencion de la investigacion es analizar siégsicas de ensefianza aplicadas
por las maestras del tercer grado de preescalarpdesarrollo de la produccién oral de

los nifios, se apegan a la metodologia constratdidel colegio.
Por lo tanto se origina el siguiente objetivo gaher

4 Analizar si las técnicas de ensefianza-aprendizplementadas
por las maestras de los grupos Ay B del tercail@de preescolar del Colegio
Bilingile Madison Veracruz se encuentran relaciosaga el método

constructivismo.
Asi mismo se originan los siguientes objetivos egpes:

1. Describir las técnicas de ensefianza constistetsvque las profesoras de

ambos grupos imparten en sus clases para pronmehabllidad oral del inglés.

2. Establecer las relaciones entre caracterigiiedss alumnos y las técnicas de
ensefianza utilizadas por las maestras, y susadsslen la produccion oral de los

alumnos.
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Justificacion

La importancia de dicha investigacion radica enonagj reestructurar o cambiar
las técnicas o métodos de ensefianza basadosrdoale constructivista tomando como

base los hallazgos que se hagan en el estudio.

El beneficio va dirigido a toda la comunidad ediweatiel colegio Madison; es
decir alumnos, profesores, coordinadores y direstgra que todos son piezas claves y
valiosas dentro del proceso educativo. En la meglidgue se conozcan cuales son las
mejores técnicas didacticas o métodos de ensedahixioma inglés que los profesores
pueden llevar a la préactica, los resultados sel@ommente enriquecedores y con
seguridad se ampliaran los niveles de eficacid eprendizaje y por lo tanto dicho

aprendizaje sera significativo.

Por otro lado el mejorar las estrategias de engefyanbtener adecuados y
duraderos aprendizajes en los alumnos, ayudaegioah recibir la certificacion de 1BO,
lo cual incrementa el nivel de competitividad emparacion con otros colegios, también
aumenta el nimero de alumnos y por consiguiergiatalla de profesores tiene que ser

lo suficientemente capacitada para impartir clases.

Ademas de lo antes mencionado, es importante desiae el beneficio es
también de indole social y cultural, pues la edidcaloasica es un factor basico para que
un pais se desarrolle mas rapido y facilmente,tpupse los nifios son el futuro y las
nuevas generaciones que el dia de mafana llegagargabernantes y tendran la

posibilidad de cambiar y mejorar la sociedad.
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Entre mejor educacion reciban, mas seran los heoefijue se obtengan y en un
futuro el manejar y dominar el inglés ya no ser&xina o plus sino seré parte de su vida
y no solo deberan manejar el inglés sino tal \@xaltres idiomas, con lo cual los
alumnos manejaran herramientas poderosas paratmée a cualquier tecnologia y
cultura. Con esto los alumnos seréan profesiongisarados y exitosos en cualquier area

en el que se inserten laboralmente.

Para los padres de familia es un logro y satisfacgue sus hijos dominen la
mayor cantidad posible de idiomas, por eso bustgtituciones educativas que cumplan
con sus expectativas y cuenten con los elementesagos para ofrecer una educacion
de calidad desde temprana edad para que el nifiweaalgnas rapido el idiomay se le

pueda exigir cada dia mas.

A raiz de lo anterior, los colegios bilingties se wbligados a ofrecer la
educacioén de calidad que los padres de familiaaghegara sus hijos y cumplir con
estandares de calidad que se ven reflejados evetbicadémico de los estudiantes asi
como en el aprendizaje y desarrollo de habilidag#dioma inglés como segunda
lengua que les permitira a los estudiantes cracdegionalmente y en un futuro cuando
culminen sus estudios lograr colocarse y estaldeaar una sociedad de muchas

demandas de conocimiento.
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Limitaciones y delimitaciones

El estudio se pretende llevar a cabo en las irstadas del Colegio Madison,
localizado en la ciudad y puerto de Veracruz, agdjard con alumnos de tercer grado de
nivel preescolar. La investigacion y aplicaciénmgrumentos se realizara dentro de los
salones de los dos grupos, se planea cubrir uadmede un mes aproximadamente para
aplicar los instrumentos y pruebas determinadas @atener los resultados y realizar el

analisis.

Dentro de las dificultades u obstaculos que seqrupdesentar, estan la
disponibilidad y flexibilidad de los profesores @germitir el acceso a su salon y llevar a
cabo observaciones, que los alumnos faltaran se<hkano se encuentra toda la muestra,
mal comportamiento o falta de cooperacion de lasdéentes, lo cual pudiera generar un

sesgo en la investigacion.

Se considera que una limitacion importante de denar es que no se puede tener

control de las respuestas e ideas de los partieipael estudio.

Otra posible restriccion que se puede presentax Isefalta de apoyo por parte del
Colegio, es decir que el director, la coordinadigreescolar y los profesores se

negaran a participar y cooperar para proporciaarfbrmacion.
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2. Marco tedrico

Hoy en dia el manejo de uno o mas idiomas es fuadtahpara lograr el éxito en
el trabajo y en la vida personal. La oportunidada®ocer otra cultura e idioma ayuda a
desenvolverse facilmente y eficazmente en sociedgule actualmente son altamente
competitivas, que requieren el manejo de nuevambkegias y desarrollo de habilidades

comunicativas.

Por lo tanto el saber no solo inglés sino cualoolier idioma, genera nuevas
oportunidades y aprendizajes que deben de inicilesge edad temprana para alcanzar

buenos resultados en la persona a lo largo deléa vi

Hoy en dia es bien sabido que la necesidad dedmrerés de un idioma, se ha
incrementado a grandes pasos. Esto debido a tosleainbios sociales y culturales en

el mundo, al igual que por la globalizacion enua g@stamos inmersos como sociedad.

Ahora bien el aprendizaje de un segundo idioma&sén caso el inglés, que es el
mas usado en el mundo ayudara a los estudiant=seawblverse mejor como futuros
profesionistas, siendo asi el inglés una herramiemnty poderosa la cual es util para

enfrentarse a una sociedad competitiva.

La educacion que se imparte hoy por hoy a los absmebe de buscar preparar al
estudiante para enfrentarse al futuro que le depardo que las tendencias de educacion
deben de incluir programas educativos que haganogualumnos tenga la libertad de
explorar el mundo que estan viviendo, desarrollelis habilidades y capacidades con
las cuales puedan ser exitosos en su aprendizajasigmo tiempo aprendan mas

idiomas.
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El bilingtismo

Para poder adentrarnos al tema principal de nuiesteatigacion, es necesario
entender lo que significa ser una persona bilingigediferentes concepciones al

respecto, y como se ha manejado este término éstoevlos afos.

Definiciones del bilingtiismo han surgido desde haocehos afios; por ejemplo,
una definicién facil y sencilla de entender esda menciona Woolfolk (2000), quien
dice que el bilingtiismo se refiere a “la capacidadablar con fluidez dos idiomas”

(p.187).

Lo anterior da una idea general de que la persiiingie es aquella que puede

entender y hablar dos idiomas que pueden ser jregpafiol o cualquier otro.

Otra definicidn es la que ofrece el diccionaridaleengua espafiola, el cual dice
que el bilingtiismo es el “uso habitual de dos lexsgen una misma regioén o por una

misma persona” (2011, p. 1).

Lyon (1996, p. 47), define al bilingtismo como tapacidad de hablar o

expresarse en dos idiomas”.

Teniendo estas definiciones como base, podemosgleesi una persona es
capaz de utilizar una segunda lengua en otro paisn personas hablantes de esta
lengua, es una persona bilingiie; sin embargo,reepio de bilinglismo ha cambiado a
través del tiempo, y en la actualidad, no séloise gue una persona es bilingtie si es
capaz de expresarse en otro idioma, sino que tartibige que ver con la adquisicion de

la cultura de la segunda lengua, y la forma enegtes (idioma y cultura) se adquieren.
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Descripcion de un colegio bilingte

Debido a la competitividad a la que nos enfrentaemola actualidad, ahora hay
muchos colegios bilingties en México y en todo ehdmy pero ¢,qué es un colegio
bilingiie? Rubio (2002, p. 99), nos da una defimicihos colegios bilinglies suelen ser
colegios privados, que ademas de impartir la leogeaguas oficiales, imparten el
inglés britanico o norteamericano, francés, italiaraleman”. Cabe mencionar que su
estudio esta realizado en Espafia, y es por esmeuoeiona los idiomas de los que habla;
en México, los principales idiomas que se impaetenin colegio bilingiie, ademas del

espafol, son inglés, francés y aleman.

Hay dos formas de llamar al bilingiismo, segun B&R@06): el bilinglismo
simultaneo, y el consecutivo; el primero se refi@icuando un nifio es expuesto, y
comienza a aprender una segunda lengua a pasir dacimiento, por ejemplo, cuando
sus padres son de dos nacionalidades diferentaslayquién le habla en su lengua
materna. El segundo (consecutivo), se refiereranaizaje de una segunda lengua a
partir de los tres afios de edad; como ejemplo tdetesemos el caso de los colegios

bilingtes.

Como lo mencionan varios autores, como RichardedgBrs (2001), existen
cuatro habilidades a desarrollar cuando se adquieesegunda lengua, y estas son: la
habilidad oral, auditiva, de escritura, y de leat@@uando se aprende un segundo idioma,
la idea es desarrollar estas habilidades para jpidizar el idioma correctamente en
cualquier contexto. Ahora bien, hablando de losgiok bilingties, podemos decir que la

forma en la que ensefan el inglés va muy relaceoad el método de ensefianza del
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”

inglés llamado?Oral Approach” (Enfoque Oral), ¢Situational Language Teaching
(Ensefianza del idioma a través de Situacione®)l, @mél se busca que los nifios

adquieran un segundo idioma tal como aprendierdargua materna.

Richards y Rodgers (2001), nos dicen que en eStedo, se espera que el
alumno deduzca el significado de alguna estrudyalabras en alguna situacion
presentada; ellos comentan que si el maestro leksiignificado en su lengua materna, o
sencillamente se los explica, se pierde la verdailth método; del igual manera nos
mencionan que una vez que el alumno comprendengepto dentro del salon de clases,
éste es capaz de utilizarlo en cualquier situaitiéra de él. De manera similar, es como
un nifio adquiere su lengua materna; sencillamastpdrsonas que saben hablar y que lo
rodean, no le explican al nifio cada palabra quendsimplemente €l las va deduciendo
con el paso del tiempo, y una vez que la entieesleapaz de utilizarla y de incorporarla

a su lenguaje diario.

Como se menciono anteriormente, hay cuatro habdiisian el aprendizaje de un
idioma; dos de ellas son receptivas y otras dosls@roduccion; la habilidad auditiva y
de lectura son receptivas, y la habilidad oral gdaescritura son productivas. Para que un
nifio sea capaz de hablar y escribir el idioma, @rindebe ser capaz de entenderlo. En
los grados de educacion preescolar en los colégingles, no es objetivo que los nifios
hablen, escriban, o lean correctamente, lo queE& es que los nifios entiendan una
conversacion, una serie de instrucciones, y todmuése les diga en inglés, y que sean
capaz de producir el idioma; en estos afios no ggalémportancia que la sintaxis del

nifio sea la correcta, ya que esto se buscara @nihesros afios de la educacién primaria.
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Aunado a la produccion de la segunda lengua, temeirtema de la cultura. Una
persona que tiene una competencia bicultural, esllacqque, como dice Baker (2006),
asocia el conocimiento del idioma con la culturandismo, sentimientos y actitudes , y
su forma de actuar va acorde a la cultura del idjama persona monocultural es aquella
gue solo tiene arraigada una cultura, que suela skr su lengua materna. Por ejemplo,
digamos que el alumno José va a un colegio bilingiésta adquiriendo tanto el espaiiol,
como el inglés; tiene maestros extranjeros y lacalae le ensefan el idioma en
diferentes contextos, situaciones, y aprende lareutanto de México, como la de
Estados Unidos, o Inglaterra; basados en estorpasidecir que Joseé es bicultural.
Ahora bien, digamos que Pedro maneja muy biendesdiomas, pero no tiene

conocimiento de la cultura norteamericana o inglélsas una persona monocultural.

Debido a la demanda y al nimero tan grande deioslégingiies que tenemos
en el pais, ahora méas que antes, los colegiogeeuypan mas porgque sus egresados sean
biculturales, para que se puedan desenvolver haemée en cualquiera de los dos

ambientes.

La implementacion de un segundo idioma en los amddglingles, se da por
inmersién; de acuerdo a Ada y Baker (2001, p. ld7gngua materna se adquiere en

casa, y la segunda lengua por inmersion; al resgdlols comentan que:

La inmersion trata de simular el proceso de adgjoisidel lenguaje
en los primeros afos de la escuela. El procesergeacen el
contenido, no en la forma del idioma. Se pone aearen la tarea a
realizar, el contenido a impartir, no el lengu&je.los primeros
grados no hay clases formales del idioma, aungeessien
formalmente algunos aspectos gramaticales conteriasnaciones
verbales. En los Ultimos afios de la escuela prinsariconcede
importancia a las reglas del idioma
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De igual manera, ellos (Ada y Baker, 2001), baséadmn investigaciones previas,
aseguran que los nifios pequefios adquieren un idiomaayor facilidad, que los

adolescentes y adultos.

Hay muchas opiniones encontradas acerca de lavidact de inscribir a los
nifios a un colegio bilingtie, Baker (2006), comenta el hecho de aprender dos lenguas
de manera simultanea, puede tener un efecto negatilas habilidades del pensamiento,

y que esto puede dar dos resultados:

1. Que mientras una persona aprenda mas y utiliceglansia lengua,
sera menos capaz en su lengua materna, y
2. Que la habilidad de hablar dos idiomas, puede t@m®io

consecuencia la disminucion de la eficiencia ggeasamiento.

Sin embargo, a pesar de estas ideas, cada vez@amsos mas y mas colegios
bilinglies en nuestro pais, y esto ha sido debldgkbalizacion, y a que los padres
necesitan que sus hijos se preparen mucho megsrpgr esto que ellos encuentran que
sus hijos se desarrollan y adquieren una segundadecon mas facilidad, y en un mejor
entorno; sin embargo, también se ha observado, semtenciond anteriormente, que
sus habilidades en su lengua materna han disminaloa la mayoria de los nifios que
asisten a colegios bilingles, tienen mas errotteg@ficos, de redaccion o incluso de

expresion oral, que los que asisten a un colegiwoiirgle.
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Aprendizaje significativo

El constructivismo tiene como finalidad lograr yrendizaje significativo, y en
el subtema anterior, se hablé vagamente al resgemtdo que ahora nos adentraremos
en este tema. Garza y Leventhal (2000), nos refi@reusubel, diciendo que este tipo de
aprendizaje es resultado de “un proceso de reaedeidnformacion que utiliza la
deduccidn, y que este se origina en la medida g@ersera en un ambiente y en

condiciones que permitan su contextualizacions4).

De igual manera, él nos da una base de como dsita@on para obtener este
aprendizaje, y nos marca dos momentos; el primeouando el maestro les presenta a
los alumnos, mediante una planificaciéon previagan nimero de ejemplos del tema a
ver, basados en el conocimiento semantico y prowtal. Posterior a esto, los alumnos
seran capaces de aplicar el conocimiento al resalgéan problema que se le presente; a

esto se le llama que el alumno opera de maneratilealu

Gonzélez (2008), nos recuerda como muchas vecesdgnos algo sélo para
lograr un fin, como un examen o una prueba, pesputss de un poco de tiempo, ya no
logramos recordar lo que supuestamente aprendortoen, si lo recordamos, no
sabemos como aplicarlo; esto es porque aprendisgosoaicepto por repeticion
mecanica, o de manera memoristica. El mencionaeste tipo de aprendizaje, los
conocimientos no se incorporan en la estructuracsgtiva, es decir, en la memoria a
largo plazo. Sin embargo, con el aprendizaje diatif/o, si se incorporan estos a los
adquiridos con anterioridad (principalmente adqoisia partir de la experiencia); y es

por esto que los nuevos conocimientos pueden Seadps en la vida cotidiana.

27



En su mismo libro, Gonzéalez (2008, p. 39), nos rmaesa tabla comparando el

aprendizaje significativo, y el aprendizaje mentaris

Tabla 1.

Diferencias entre Aprendizaje Significativo y Memtico (Gonzalez, 2008).

Aprendizaje significativo Aprendizaje memoristico
(Produccion creativa) (por repeticién mecénica)
Incorporacion no arbitraria, sustantiva y no Incorporacion de los nuevos conocimientos
literal de nuevos conocimientos en la estructura en la estructura cognitiva de modo no sustantivo,
cognitiva. arbitrario, y al pie de la letra.
Esfuerzo intencionado para relacionar Ningun esfuerzo por integrar los nuevos
nuevos conocimientos con conceptos de mayor conocimientos con los conceptos existentes en la
orden, mas inclusivos, en la estructura cognitiva. estructura cognitiva.
Aprendizaje relacionado con experiencias, Aprendizaje no relacionado con
con hechos u objetos. experiencias o hechos.
Compromiso afectivo para relacionar los Ningun compromiso afectivo para
nuevos conocimientos con lo aprendido relacionar los nuevos conocimientos con el
anteriormente. aprendizaje previo.

Gonzélez (2008, p. 38) haciendo referencia a Alsoheestra que hay tres
requerimientos esenciales para lograr el aprer@d®jmanera significativa, eficiente, y

eficaz, y estos son:

1. Estructura cognitiva apropiada para el alumno. Estefiere a que
el profesor debe tener conocimiento previo de B ewlumno sabe acerca del
tema.

2. Materiales de aprendizajes significativos, concaptente
transparentefrincipalmente esto quiere decir que se deberzartiateriales
reales, que le presenten al alumno algo tangibkuesda, como puede ser un
acontecimiento que le afecte en su comunidad, itwecgn mundial, familiar,
etc.

3. Lo més importante: disposicion favorable por pdekalumno

hacia este tipo de aprendizafomo en todo proceso de aprendizaje, la parte mas
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importante es el alumno, y las ganas que este diemprender; si el alumno esta

cerrado a este tipo de aprendizaje, sencillamentalquirira el conocimiento.

En resumen, podemos decir que el aprendizaje gigtivo estd ampliamente

ligado con el Aprendizaje Basado en Problemasteyasu vez, con el constructivismo.

Se ha encontrado que con el enfoque tradiciorelmétodo de memorizacion, a
los alumnos les cuesta mucho trabajo razonar,aapfiadquirir habilidades y
conocimientos, se les dificulta trabajar en equypse aburren frecuentemente en las

clases, teniendo como resultado, problemas de ctm@@arza y Leventhal, 2000).

Aprendizaje Basado en Problemas

El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) tiene chinatidad que el alumno
se involucre en algun problema o situacion paraesea interesante resolverlo, que
razone eficazmente basdndose en un conocimientim pgele sea capaz de autoevaluar
sus resultados, que logre trabajar en equipo, yep@nozca sus errores y sea capaz de

corregirlos (Garza y Leventhal, 2000).

Es muy interesante citar a Garza y Leventhal (2p0012), ya que ellas nos dan

de manera muy clara el procedimiento para utiet&BP:

1. Se les presenta a los estudiantes un problema, (geeo, trabajo
de investigacién). Los estudiantes (en grupos)rozga sus ideas y el
conocimiento previo relacionados con el problenratan de definir la

naturaleza de este.
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2. Através de discursos, los estudiantes hacen pragsabre
aspectos especificos del problema que no les hedado del todo claros. El
grupo se encarga de anotar estas preguntas. lLakagges son animados por el
profesor para que puedan definir lo que sabenguéono saben.

3. Los estudiantes clasifican, en orden de importatesacuestiones
a investigar que se general por medio de las ptagule la sesion. Deciden
cuales preguntas seran contestadas por todo el greyéles seran investigadas
por elementos separados del grupo para despuésanigmoa todos. Los
estudiantes y el maestro también discuten acertalilesqueda de los recursos
necesarios para investigar las preguntas.

4. Cuando los estudiantes vuelven a juntarse en gaxpdoran las
preguntas previamente establecidas, integrandaestorconocimiento al
contexto del problema. Los estudiantes tambiénrdedsimir su conocimiento
y vincular los nuevos conceptos a los previos. daah definiendo nuevos
aspectos a investigar mientras progresan en lfumdo del problema. Pronto
se dan cuenta de que el aprendizaje es un progesos® y que siempre

existirdn preguntas para investigar (incluso efgsor).

Como podemos observar, el rol del maestro y dehiatuhan cambiado, ya que

en el pasado, los alumnos estaban sentados esdodhlatocente, y éste, daba su

catedra; los alumnos no lo interrumpian, y solkeiia las respuestas. En el ABP, el

maestro esta abierto a aprender cosas nuevaghpesel alumno el que toma la

iniciativa de investigar, y obtener mas conocinmosnes capaz de cuestionar al maestro,
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o incluso de dar respuestas correctas; son al®edUmnos mucho mas activos que en el

pasado.

Concepciones del constructivismo

Dentro del @ambito de la educacion se manejan thstiparadigmas o enfoques
para la ensefianza. Uno de los mas interesantdizgdds es el constructivismo, puesto

gue promueve que el sujeto se haga responsablesgiente de su propio conocimiento.

Dentro del aula como docentes, es comun que sa tpregimplementar o aplicar
estrategias, métodos o0 procesos constructivistés chal pueden surgir muchas dudas o
cuestionamientos sobre todo si el docente se foreduco en escuelas con enfoque

tradicional.

Ahora bien, para entender y ampliar la vision dghificado de la teoria
constructivista, se haréa referencia a la siguidafmicion “Postura que destaca el papel
activo del estudiante en la estructuracion del coniento y en dar sentido a la

informacion” (Woolfolk, 2000, p. 346).

Por otro lado Carretero (1993, citado por DiazwiBa y Hernandez, 2000)
explica que el constructivismo es un proceso emleosl conocimiento no es una copia

fiel de la realidad, sino una construccion dellsanano.

Siguiendo con lo que menciona el autor, es imptetanmentar que a través de
los esquemas que ya posee el individuo, es detilocgue ya construyd en su relacion

con el medio que lo rodea es como logra adquigoebcimiento.
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Con las definiciones que se han dado sobre elrtmtisismo, se puede hablar
entonces de que el proceso del aprendizaje estubda que el alumno o cualquier
persona hace para adquirir un nuevo conocimiergcsge de su interés y que sobretodo

no sea tedioso, repetitivo, memoristico y pocoilfliex

Al respecto Parra (2000) sugiere otra definicidnetdoque constructivista y es la
siguiente: “el aprendizaje es significativo en d¢oags constructivo, cuando el alumno no
solo recibe, repite o internaliza conocimientos asociaciones arbitrarias, sino cuando
construye grandes cuerpos de conocimientos a partos conocimientos previos que ya

posee” (p. 87).

La definicién de Parra indica que la base del apiraje en el constructivismo es
gue la adquisicién de conocimiento sea durad@ergure a través del tiempo, puesto
gue es asi la manera en la que el sujeto asindi@zefiente la informacién y la puede

aplicar a su contexto diario.

De manera general existen muchas concepcionesrpiigtaciones de lo que
significa la teoria constructivista. Sin embargogcensidera que lo mas importante de
tomar en cuenta es que el conocimiento lo va cayestido poco a poco el mismo
estudiante con los esquemas que ya posee, esatecig que ya construyo en su

relacién con el medio que le rodea.

Diaz-Barriga y Hernandez (2000), explican que eteso de construccion de
conocimiento para el enfoque constructivista depeateldos aspectos fundamentales. El

primero menciona que depende de los conocimiem&sgs que el sujeto tenga en
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relacion a la tarea o actividad a realizar y elselg depende de la actividad interna que

el alumno realice al respecto.

Por lo tanto en base a lo anterior, se puede deeiel proceso por el cual el
sujeto adquiere el conocimiento esta condicionasle genera como consecuencia, de
todo el bagaje anterior de representaciones amlalad con las que cuenta el aprendiz
en conjunto con procesos mentales que ayudanrgiarten en la generacion de

aprendizajes.

Sin lugar a dudas el enfoque constructivista egavadigma que se puede aplicar
a cualquier campo, por ejemplo se puede hacereigbeh el &mbito terapéutico o

psicolégico, y escolar.

Hoy en dia es comun observar que dicho enfoqupl®a anucho en los métodos
y técnicas de ensefianza que utilizan las escuelasgles los grados y niveles, es decir

desde preescolar hasta universidad.

Se considera y se puede mencionar que diversaslasaucolegios se inclinan
por aplicar métodos y estrategias de enseflanz&rectingstas, ya que de alguna manera

proporciona libertad y mayor autonomia al alumnmegando aprendizajes significativos.

Continuando con la explicacion de la concepcidrstontivista dentro del

ambiente del aprendizaje escolar Diaz-Barriga yn&teiez (2000) afirman que:

La concepcidn constructivista del aprendizaje esc@ sustenta en
la idea de que la finalidad de la educacion quenparte en las
instituciones educativas es promover los procesaseatimiento
personal del alumno en el marco de la cultura dgd@al que
pertenece (p. 15).
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La afirmacién anterior nos da la idea de que esimpyrtante tomar en cuenta
los procesos psicologicos implicados en el aprajelipuesto que ayudaran al individuo
0 en este caso al alumno a lograr un aprendizgiéfisativo y con esto el individuo

podra desenvolverse adecuadamente dentro del toetexl que se encuentre.

Origenes del constructivismo

Para poder comprender la esencia de dicho enfoegidta interesante e
importante conocer cuales son los antecedentetariiisobre él, para de esta manera

generar una vision mas completa.

Si se entiende por constructivismo una teoria gperee explicaciones sobre la
formacién del conocimiento, resulta necesario ades# en el ambito de las ideas que
marcaron la ruta de su desarrollo. Se puede deeiegte interesante enfoque educativo
tiene sus origenes en la historia de las ideaa fils$ofia, las cuales involucran

concepciones del hombre y del conocimiento.

Los autores Araya, Alfaro y Andonegui (2007), artrabajo sobre los origenes y
perspectivas del constructivismo, exponen una hresefia histérica donde narran que
las primeras referencias sobre el nacimiento debciniento provienen del campo de la
filosofia, particularmente en Grecia, donde diversscuelas filoséficas se encargaban de

entender y conocer la verdad del conocimiento.

Ya desde tiempos tan remotos, como el de los gjesgointentaba buscar
respuesta a todo lo relacionado con el aprendileayesrdad, conocimiento, etc.
Avanzando un poco mas en el tiempo, y continuaoddas hallazgos que nos
mencionan Araya, Alfaro, Andonegui, se encuentfagglara de Descartes (1596-1650),
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quien es considerado por algunos tedricos e irgaaitres como el iniciador de las

corrientes constructivistas modernas.

Posteriormente siguiendo una linea en la histegalestaca otro importante
fildsofo, Emanuel Kant (1724-1804), quien introdtgdos los cuestionamientos sobre la
razoén y la esencia de las cosas involucrando tar@igignificado de las

representaciones internas de los modelos de idadal

Ahora bien a manera de apuntar los principalesdomghtos tedricos vy filosoficos
del constructivismo Aznar (1992, citado por Aragtaro y Andonegui, 2007) resume
los rasgos mas destacados sobre el repaso histiéridicho paradigma. Los principios

son:

- Principio de interaccion del hombre con el medio

- Principio de la experiencia previa como condiciaradiel
conocimiento a construir.

- Principio de elaboracion de sentido en el mundia@xperiencia

- Principio de organizacion activa

- Principio de adaptacion funcional entre el conoento y la

realidad

Una vez que se han resumido algunos de los proscipantecedentes filosoficos
basicos del constructivismo, seré necesario rdesahora desde un panorama

antropoldgico.

Bajo la vision antropolégica el hombre es considercomo:

35



“Un ser constitucionalmente inacabado, que tiereeliacerse, construirse”.

“Un ser constitucionalmente abierto, lo que sigaifia posibilidad de proyectar
su vida, construirse de una determinada manerfaneion expresa de sus propositos”.

Aznar (1992, citado por Araya, Alfaro y Andoned2007, p. 82).

Con lo anterior se puede entender que bajo la @oahiropolédgica el hombre ha
sido concebido como un ente o ser capacitado marergr su propia vision de la realidad

y Su propio conocimiento.

Ahora bien, se hablara sobre la perspectiva epidégica, en donde el
constructivismo es entendido como “una propuedteesel analisis del conocimiento, sus
alcances y limitaciones” Araya, Alfaro y Andone@2007). Desde esté vision, los
supuestos constructivistas se interpretan desugtlsaleza del conocimiento abstracto y

del conocimiento cientifico.

Dentro de esta perspectiva, se puede ubicar alpgit Jean Piaget, quien
propone que el sujeto al actuar sobre la realidacbwnstruyendo las propiedades de ésta,
y al mismo tiempo estructura su mente. Continuaxolas ideas de Piaget, el autor
reconoce que, el hombre cuenta con ciertas caplsdiesde el nacimiento que le
permiten afrontar el mundo al mismo tiempo queagme de recibir y transformar la

informacion del exterior que le brinda la posilalidde sobrevivir dentro de la sociedad.

De manera general al hablar de constructivismagehaciendo mencion a todo
el conjunto de elaboraciones tedricas, interpretes y practicas relacionadas con la

educacion y la Psicologia.
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La visién mas interesante del constructivismo pasgrofesores o maestros es
sin lugar a dudas todo lo que se relaciona combltaé educativo. Con respecto a esto
Flores (2000, citado por Araya, Alfaro y AndonegQD7) expone e identifica algunas
posturas dentro del constructivismo aplicado allacacion, segun el mismo autor, se

puede hablar sobre cuatro corrientes, que songaeistes:

- La corriente evolucionista o desarrollista, en dosd explica que
el sujeto es un ser motivado intrinsecamente anaizaje, es decir es un ser
activo que interacttia con el ambiente y logra podeérir sus necesidades e
interactuar eficazmente en su entorno. Aqui el atecdebe de proporcionar y
crear situaciones estimulantes que impulse aliddova impulsar etapas, por
lo cual esta corriente esta estrechamente ligaddososupuestos basicos de la
teoria de Jean Piaget.

- La postura de desarrollo intelectual con énfasi®grontenidos
cientificos, dentro de esta postura se puede mihs corrientes, que son el
aprendizaje por descubrimiento y aprendizaje sgatifo, en donde sus
principales exponentes o representantes son Auglreiner.

- La corriente de desarrollo de habilidades cognessiten donde
se plantea que lo mas importante en el procespréadizaje es el desarrollo
de tales habilidades y no los contenidos, dichaerde propone desarrollar
habilidades o capacidades para observar, clasiicatizar, deducir y evaluar.

- Por ultimo se tiene a la corriente constructivisiaial, donde los

teoricos defienden que la creacion del conocimiéate que ver mas con
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experiencias compartidas que individuales ya gteelexe mas completo el

proceso de aprendizaje.

Finalmente después de haber revisado un pocodaadsstorica del
constructivismo, se puede mencionar que el halel@ste enfoque es amplio ya que
abarca diversas corrientes y posturas, lo cuaéei ser un vinculo importante y

estrecho con aspectos de la educacion.

En seguida se continuard comentando sobre divelsogentos y principios
basicos del enfoque constructivista para ir abbedt®lmanera mas clara el panorama

sobre el tema al lector.

Principios de aprendizaje constructivista

Para empezar podemos resaltar la idea que merCahalartin y Mauri (2005),
para dichos autores la concepcion constructivistaprendizaje y de la ensefianza parte
del hecho de que la escuela hace accesible atsds@ses aspectos de la cultura que son

fundamentales para su desarrollo personal, y roesokl ambito cognitivo.

Esto quiere decir que la educacién, es un prodebalgjue debe incluir
capacidades sociales, cognitivas, motrices, intsgpales, y desarrollar habilidades de
manera integral teniendo en cuenta que la cultarapse estara presente e influird de

manera significativa.

Con lo anterior se quiere mencionar que para temenrision mas clara del
constructivismo, se deben de analizar juntos lesehtos de escuela, cultura y

desarrollo, pues intervienen de manera signifieagiv el desarrollo del alumno.
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En el enfoque constructivista, uno de los aspeutsinteresantes de analizar es
como ensefar a pensar y actuar sobre conteniduBcgvos y contextuados a los

alumnos.

De acuerdo con Coll (1990 citado por Diaz-Barrigéeynandez 2000), sugiere

gue la concepcion constructivista se organiza erota tres ideas fundamentales:

1.- El alumno es el responsable Gltimo de su prppaceso de aprendizaje. Esto
quiere decir que es él quien construye o reconstiag/conocimientos o saberes de su

grupo, esto a través de actividades como explvanjpular, descubrir.

2.- La actividad mental constructiva del alumnapgkca a contenidos que poseen
ya un grado considerable de elaboracion. Estogdiecir que el alumno no tiene en todo
momento que descubrir o reinventar todo el conaaitoi escolar, puesto que el

conocimiento que se ensefia es resultado de unsprdeeconstruccion a nivel social.

3.- La funcién del docente es engarzar los procgsa®nstruccion del alumno
con el saber colectivo culturalmente organizadto Eslica que el maestro presenta un

papel de orientador o guia.

Lo mencionado anteriormente, da la idea que latamon del conocimiento
dentro de la escuela es un proceso de elaboraeidnue el alumno selecciona, organiza
y transforma la informacion que recibe de divefaagtes y asi mismo establece
relaciones entre la informacion y las ideas o conientos previos con los que cuenta el
alumno. Asi por lo tanto el aprender un contensgarefiere a que el aprendiz o alumno

le atribuye un significado mental que lo generbase a lo que tiene en su realidad.
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Desde la perspectiva de Diaz -Barriga y Hernan2@2Q) las principales ideas

sobre el aprendizaje constructivista son las sigese

1.- El aprendizaje es un proceso constructivo mutgrautoestructurante. Es decir,

la persona o alumno va creando y construyendoapigproceso de aprendizaje.

2.- El grado de aprendizaje depende del nivel dardalo cognitivo. Lo anterior

se relaciona con el desarrollo de habilidades degmiento del individuo.

3.- El punto de partida de todo aprendizaje sordo®cimientos previos. Esto
significa que de acuerdo al enfoque constructivastenuy importante todas las
experiencias y aprendizajes anteriores con lazgeete el alumno, los cuales sirven de

punto de partida para comenzar otros aprendizajes.

4.- El aprendizaje es un proceso de reconstruaB@aberes culturales. Esto
significa o tiene relacién con la idea de que etagizaje se crea en base a las
experiencias de la cultura en la que se desenveeblemno, la cual influye en la forma

de aprender.

5.- El aprendizaje se facilita gracias a la mediad interaccion con los otros.
Los autores se refieren con dicha idea a que laiviamcia e intercambio de ideas,
experiencias y vivencias son elementos importaquedacilitan el proceso de

aprendizaje.

6.- El aprendizaje implica un proceso de reorgamnirade esquemas. Con esto se

quiere decir que cada alumno o persona posee gpi®Presquemas de aprendizaje, los
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cuales el mismo individuo los va organizando y asgd@amdo para crear todos los

elementos necesarios.

7.- El aprendizaje se produce cuando entra enictmfb que el alumno ya sabe
con lo que deberia saber. Esta idea resulta meesdnte ya que se refiere al hecho de
gue el aprendizaje surge en el momento en quesame siente curiosidad o le provoca

interés por obtener nuevos conocimientos.

Ahora bien para entender y complementar mejodieas constructivistas, a
continuacion se presentan algunos supuestosdsdyie Soler (2006) menciona sobre

la esencia de dicho paradigma.

1.- El aprendizaje es un proceso cognoscitivo eua&l el aprendiz esta
construyendo una representacion o modelo de laagalLo anterior implica que el
alumno genera sus conocimientos en base a lo tugieiendo dentro del ambiente que

lo rodea.

2.- La interpretacion de la realidad es persoranstituye una perspectiva sobre
el mundo externo. Al decir personal se refiere@cpda persona o individuo construye

su propia vision del mundo o sociedad en la queiasterso.

3.- El aprendizaje es un proceso cooperativo, panto el crecimiento conceptual
depende del hecho de compartir perspectivas com aprendices sobre un problema
particular. Como se mencionaba en parrafos anésrjpara el enfoque constructivista el
sujeto debe de intercambiar e interactuar activéan®on otros sujetos para comparar

soluciones y aprendizajes especificos sobre claltprina.
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4.- El aprendizaje es un proceso activo en el seia@bnstruye el significado de lo
gue se conoce sobre la base de la experiencipagidiz renovada de manera
progresiva. Es decir Soler, explica que el procksaprendizaje se va generando a partir

de lo que el sujeto percibe y asimila del exterior.

5.- El conocimiento es siempre situado en conteat@ado, auténtico y que es
reflejo del ambiente sociocultural dentro de unawoidad de aprendizaje. Los
aprendizajes que obtiene el sujeto son generapadiade los diferentes escenarios o

ambientes en lo que se desarrolla el individuo.

6.- La evaluacion del aprendizaje debe estar iatkgcon la tarea misma de
aprender, el mismo hecho de aprender se encuetdacionado con la parte de evaluar

gue tanto se aprende y cOmo se aprende.

7.- El resultado del aprendizaje son las variametaciones y elaboraciones
mentales de los aprendices, quienes comparan sastart sus aportes con los de los
demas. Lo anterior deja claro que los resultadesotptiene el individuo son mas validos

en la medida en que se comparten con los demas.

Lo que intentan explicar los autores mencionadtsri@anmente, se puede resumir
en que el objetivo final o Ultimo del constructivis es que los alumnos sigan paso a paso
la busqueda de su conocimiento, mismo que ellogrgando y en el cual intervienen
todas las ideas o conocimiento anteriores que &keggjeto, mismos que le ayudaran a

relacionarlo con el contexto que se encuentra presknte.
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Rol del maestro dentro del constructivismo

Sin lugar a duda en el campo educativo, es fundi@inelnpapel o funcién que el
docente realiza, sin importar de qué paradigmagdendizaje se hable. El profesor tiene
un gran compromiso con el aprendizaje de su grupmgada uno de sus alumnos, él
funge como un guia y acompafiante durante todmeépo. Sin embargo debe de tomar
en cuenta que las actividades que planee debestateestructuradas de tal forma que se
apeguen a los contenidos y elementos construetsvistjue le den la oportunidad al
alumno de descubrir, explorar y experimentar ponisimo los elementos de la realidad

en la que se encuentre.

Para explicar de manera mas detallada la concepeidmaestro desde este
enfoque, Soler (2006) afirma “lo mas importantg@s el docente busque el sentido y
encuentre el significado de situaciones concregasatbajo, dentro de una amplia gama

de posibilidades, marcadas por su experiencia gimfal” (p. 42).

La afirmacién anterior indica que el docente debset capaz de generar
situaciones didacticas diversas para explotar almm@alos conocimientos previos con los
gue cuente el estudiante, es €l mismo el respandatdmpliar la gama de situaciones o

estrategias que lleven al alumno a buscar de manmeresante el conocimiento.

Basandose en la frase que maneja Soler (2006hfedee constructivista en la
docencia enfatiza el hecho de que nunca dos dacemtes situaciones de ensefianza son
iguales. Tanto el contenido como la estrategi@&ath son parte de la personalidad de
cada docente o instructor” (p. 43). Se puede caanejie dicha frase es muy acertada,

puesto que desde el momento en que cada profegarcese irrepetible, se puede hablar
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de que no existe forma de que se iguale la persladatn todos los salones de clase y
gue todos los maestros muestren la misma actitadna de dar las clases. Resulta
interesante reflexionar sobre el rol del maest®menciona Neco (2005), en donde
explica que en el constructivismo el papel delgsof es el de moderador, coordinador,
facilitador, mediador y se convierte en un pgrénte o testigo mas sobre la experiencia

de aprendizaje.

Dentro del contenido del trabajo de Neco, se eepdambién que para que el
profesor logre hacer su trabajo de manera eficegsita conocer cuéles son los intereses
de sus estudiantes, sus necesidades, diferencapquer disefar estrategias de

aprendizaje.

Neco (2005), afirma que los maestros deben de posetas destrezas o
habilidades cognitivas para impartir sus clasesinsportar el nivel o grado en el que den

clases, dichas destrezas son las siguientes:

1.-Deben de ensefar a pensar: es decir debe deoflas@&n los alumnos
competencias cognitivas, que les ayuden a optimsizaazonamiento y les ensefien a ser

responsables de su propio aprendizaje.

2.- Ensefiar sobre el pensar: se refiere a estiralter alumnos a desarrollar la

metacognicién, es decir que tomen conciencia d@myBsos procesos mentales.

3.- Ensefiarle sobre la base del pensar: es dat@r tte incorporar los objetivos
de aprendizaje relativos a las habilidades cogstilo que se puede interpretar como

ensefar de acuerdo a las habilidades de pensarn@ntas que cuente el alumno.
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Por otro lado Barbera, Bolivar, Calvo, Coll, Fusté€sarcia (2003) explican que
ya no es posible limitar Unicamente el rol o funaitel maestro a la organizacion de
actividades y dejarlo todo €l sino que ahora fas@ren los alumnos un despliegue de
aprendizaje, en donde el docente cumpla con lagmédg orientados y guia. Es decir se
trata de que el maestro sea capaz de engarzar losiprocesos de construccion de los

alumnos con los significados colectivos culturalteesrganizados.

En estos tiempos de cambio desde la perspectivadstructivismo Guerra,
Sansevero y Araujo (2005), comentan que el doastéellamado a “desempefiar un
papel determinante, en la formacion; despertandariasidad y la creatividad,
favoreciendo la autonomia, fomentando el rigoféateial y creando las condiciones
necesarias para el éxito de la ensefianza” (pa88jz de esta afirmacion, se puede
comentar que a los docentes les debe de preoattpatizar sus competencias y
conocimientos, pues deben de cubrir en los aluasasecesidades que la educacion

demande en el momento historico y social que aswendo.

Es asi entonces como se debe entender el rol @stmaomo el de guia, el de
acompafante, orientador, generador de situaciareprmpicien en los estudiantes el

interés por conocer, explorar y reinventar expeies de aprendizaje.

Rol del alumno dentro del constructivismo

Los principales agentes y protagonistas en la eitiicgon sin duda el maestro y
el alumno. Entre ellos existe un vinculo fuerteggpambos son indispensables para que
se genere un aprendizaje, es decir ambos se acampaifistantemente a lo largo del

proceso.
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Como ya se ha mencionado anteriormente en el dotonet aprendizaje desde
el enfoque constructivista es un proceso de carstnm y generacion, no de
memorizacion ni de repeticion de informacion. Eie €sso el rol del alumno es como lo
menciona Roman (2007, p. 12). “Enfrentarse a sinas probleméticas que le
provoquen la movilizacion de sus estructuras cogitieas, poniendo en cuestion sus
propios esquemas de conocimiento y forzando lptad@n de éstos a un nuevo

contexto”

La idea anterior refleja que el alumno necesitarest alerta 0 mantenerse activo
para recibir la informacion del medio. Es decirité®ente el rol del alumno se puede
resumir en asumir la responsabilidad de su prgmieralizaje, puesto que necesita tomar
una actitud y postura activa, pues depende muehalwinno construir su conocimiento

en base a sus intereses y necesidades.

A diferencia del enfoque tradicional de educaciond# el alumno es meramente
receptivo y tiene un rol pasivo, en el construstivo el papel del estudiante es activo,
pues se le da la libertad de expresarse, desasmliser independiente, indagador,
observador y sobretodo se la da la oportunidadedeubrir por si solo lo que esta a su

alrededor.

Principios basicos del enfoque tradicional de laegcion

A lo largo de todo el documento se han plasmadpriasipales ideas y teorias
sobre el enfoque del constructivismo dentro dellecacion. Sin embargo resulta
necesario considera y tomar en cuenta las carstatas del enfoque al cual se le llama

tradicional, en el que como su nhombre lo indica\g®a a implementar principios
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comunes y tradicionales que siempre se han puegitaetica y que han sido la base
para llevar a cabo aprendizajes. Aunque afos @stésenfoque era casi el Unico utilizado
en la educacion y el que prevalecia en la ensefi@imzambargo hoy en dia es necesario
replantear y considerar que se esta viviendo erépoea de muchos cambios no solo en
el plano educativo, sino en aspectos politicom@ticos, tecnoldgicos, morales, entre
otros lo que ocasiona que como sociedad sedalemportancia hacer ajustes y
reestructurar formas y métodos de ensefianza-apagadios cuales impactan a

profundidad no solo a los alumnos sino tambiérogepores.

Ahora bien para poder pensar en la educacion katuguro, se tiene que tomar
en cuenta y dar un vistazo a todos los factoresegtém repercutiendo en la manera de
impartir la educacion, ya que la tendencia actndheeducacion es la de renovarse y
actualizarse constantemente pues los educandrssgentran inmersos por grandes

influencias que generen necesario un cambio.

Para fines de la investigacion es necesario diger a qué se le llama un enfoque
tradicional de la educacion, para lo cual tenem@slegpzano (2006), menciona “es una
metodologia, la cual considera al conocimiento camioo y definitivo, se basa en la
idea de que la formacion del profesor debe priotez&ransmision académica de
conocimientos, se considera aqui que saber es’gpd&®). La definicion anterior
proporciona la idea de que dentro de este enfagdesional el profesor es el Gnico que
posee el conocimiento porque tiene toda la vendadie o puede cuestionar y su papel

es solo el de trasmitir informacion.
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En la actualidad es necesario que las escuelamnseven y contemplen
implementar nuevos meéetodos de ensefianza-aprendiej@yuden a cubrir las
necesidades de los estudiantes sin importar dgrade sean, ya que el docente y la
misma institucion educativa debe de estar prepgadeaafrontar tecnologias y
enfrentarse a una nueva sociedad, la cual norestaa que hace veinte o treinta afios
por lo tanto las colegios no pueden quedarse cenfefjue que prevalecia hace décadas,
el cual se caracteriza por inclinarse hacia aprajes memoristicos, evaluar solo
tomando en cuenta nimeros, desconocimiento detesidades del grupo, entre otros

factores que hacen que el alumno se limite y rdesarrolle de manera optima.

Precisamente en relacion a lo anterior y en béseae menciona Garcia (2009)
se presentaran a continuacion algunas caractadgstelo que es una escuela tradicional

y son las siguientes:

* Laescuela tradicional se dedica solo a la tranémide
conocimientos. Esto se refiere a que el alumnoacmppapal pasivo solo
recibe informacion pero no tiene la oportunidadidscubrirla o explorar si
solo, pues el profesor es el encargado de impadir y generar un ambiente

completo de aprendizaje, en donde solo el protatpres el docente.

» La escuela tradicional parece no tener en cuergdueacion de la
personalidad de los alumnos. Aqui la idea se efieque los maestros no se
toman el tiempo de considerar necesidades o praislepe pueden presentar

los alumnos.
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* Las estrategias competitivas que adopta la estnaeli@ional
conducen mas al individualismo que a la colaboradih este caso se

menciona que el aprendizaje que el alumno realieke ser solo.

» La escuela tradicional posee un gran autoritarismo.

Lo mencionado anteriormente nos proporciona uredtiea de lo que
comunmente caracteriza a una escuela tradiciomaérfbargo tampoco quiere decir que
las escuelas con enfoque tradicional sean malashoimden una buena educacion, sino

simplemente se considera que deben cambiar o aetuastilos de aprendizaje.

El autor Zurbiria (2008), comenta y explica quedacacion tradicional, reduce la
funcion educativa a solo trasmitir informacion liamdo con ello la sana formacion de
alumnos con personalidad libre, segura y sobreanitiinoma. Zurbiria hace una critica
al enfoque tradicional, mencionando “que la esctratdicional es verbalista e
intelectualista, pues solo se concentra en libeslgnes de clases” (p. 101), dicho
comentario se puede traducir en que las actividgldegadas por el profesor son
realizadas de manera rutinaria en un mismo contegtbretodo que no hay posibilidad
de que el estudiante interactie libremente caiostexto y llegue a descubrir por si solo
el conocimiento, sino que el descubrimiento derapiraje lo realizan otros y todo se

lleva a cabo de manera receptiva y memoristica.

Rol del maestro dentro del enfoque tradicional

Dentro del enfoque tradicional el concepto de mafees considerado como de

autoridad y de respeto, pues se encarga de imjmsrtonocimientos que el alumno debe
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de adquirir. Sin embargo es necesario expresanasgdefiniciones que proporcionan 0s

expertos en el tema.

Tenemos que los autores Bromberg, Kirsanov y Leing2008) afirman “en el
modelo tradicional el buen docente es considecad®m el que sabe mucho” (p. 133).
Lo anterior significa que en este caso el profasdiunge como mediador entre el
conocimiento y el que aprende, es decir el aludanoyal es clave para el proceso de

ensefianza-aprendizaje exitoso.

Se considera que el maestro debe de realizar ulibeigientre las necesidades
gue va detectando en sus alumnos y los objetiveslgsea alcanzar, porque mas que
nada se piensa que en este enfoque no se trate descdocentes cubran los temas, sino
gue mas bien los maestros logren crear ambiergiégaciones creativas, reflexivas,
amenas que generen en sus estudiantes un grasipterseguir descubriendo el mundo

gue les rodea y aprender de una forma diferente.

Lo més importante que el profesor debe de congidsreonocer a sus alumnos,
para saber cuales son sus capacidades, necesidaiees, fortalezas y aspectos
positivos para que en base a eso el maestro tenganto de partida para disefiar
situaciones didacticas que se relacionen con loadejue se planeen pero también con

gustos, preferencias e intereses de los educandos.
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Rol del alumno dentro del enfoque tradicional

Zurbiria (2006), expone que para la escueladiamtl, el nifio o0 en este caso el
alumno es “una tdbula rasa que recibe desde elaxtes conocimientos y las normas
acumuladas culturalmente” (p. 86). Aqui se manegalg escuela debe dirigir esa
trasmisién de una manera sistematica y acumulptiva que el alumno pueda aceptar las

maneras de ver y actuar en la sociedad.

Para fines de la educacion tradicional, el estidiaa un aprendiz, quien asiste a
la escuela para que el maestro le brinde la irdordm y conocimiento y él solo se
encargue de recibirlo para que posteriormentegppksmar esa informacion en los

examenes o evaluaciones lo cual genere una celditgue es traducida en numeros.

Analizando las concepciones del estudiante en detodradicional, se puede
decir que el alumno juega un rol pasivo, pues sadibe informacion y tiene que esperar
gue el docente le indique las actividades a raalmaes el maestro es quien tiene todo

diseflado de manera mecéanica o rutinaria.

Siguiendo con la misma idea, los autores Moralegn@l y Sanchez (2009)
comentan y sugieren que la educacion tradicionegfiere a la implementacion de un
solo método, sin tomar en cuenta las caractersstiebsujeto de estudio, y en donde el
rol del docente es el de quien organiza el con@eitoiy elabora la materia que ha de ser
impartida. Estos mismos autores plasman la idepidda relacion maestro-alumno
carece de interaccion, pues se tiene que cubtimplr objetivos, pero en ocasiones se

carece de interaccion e intercambio de ideas,s@mtios, necesidades.
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Ahora bien, hoy en dia el enfoque tradicional dedacacion se ha visto
modificado por varios factores como lo son el cambieestructuracion en los
programas de educacion basica, por lo tanto al icamieestructurarse dio enfoque, los

roles de maestros y alumnos ha cambiado.

Por ejemplo, hace cincuenta o sesenta afos, lae@dacra cerrada y poco
flexible, el maestro tenia que cumplir con todastlmas y los contenidos se ensefiaban a
partir de métodos memoristicos y no existia mudssbgidad de crear situaciones
didacticas fuera del salon de clases. Ahora la emiSetretaria de Educacion Pablica

(SEP) ha creado programa encaminados a capaditsunzaestros en servicio.

Existe un curso béasico de formacion continua parestnos en servicio, que fue
creado en el 2009 en donde se prepara a los dedante de preescolar como de

primaria para trabajar en las aulas por medio wielggie por competencias.

Solo para entender, que actualmente incluso emsehoncontexto de la educacion
tradicional, el enfoque del alumno ha cambiadansacionara que un ejemplo de este
cambio son los cursos que la SEP imparte, los s@aleves del paso de los afios se han
centrado en el desarrollo integral de los alumdegndo a un lado un poco solo la parte

intelectual del alumno.

Ahora bien continuando con esta idea, el ejemplawso basico de formacion
continua para maestros en servicio: el enfoque@apetencias en la Educacion Basica,
esta inspirado en las conclusiones de los divensakisis sobre los principales retos que
se enmarcan en el Articulo tercero Constitucidadky General de Educacion vy el

Programa Sectorial de Educacion 2007-2012, haciandmfasis en la necesidad de
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ofrecer una formacion centrada en el desarrolkgiral de los alumnos para ejercer su
libertad con responsabilidad y permitir que lagralos se desenvuelvan muy bien ante

los desafios que le demanda la sociedad del coretion

Lo expuesto anteriormente fue solo para enmarpangr como ejemplo que los
roles de maestros y alumnos se han ido reconstinyieoluso en el modelo de enfoque

tradicional.

Continuado con la revision de la informacion, secpdera a hacer un breve
analisis y reflexion sobre el modelo tradicionakdcacion y el enfoque constructivista
aplicado a la educacion, pues resulta de mucheargtea detenerse un poco a hacer una
comparacion a grandes rasgos acerca de las ptegigiferencias entre ellos para de esta

formar dejar claro los conceptos claves de cada uno

Comparacion de los enfoques tradicionalista y cartsivista

Resulta interesante distinguir la diferencia qustexentre los principios basicos
del enfoque tradicional de la educacién y del qorsitzismo, ya que cada uno contempla
la utilizacion de diferentes elementos. Esto sram entender cdmo se aplican al modelo

educativo de las escuelas.

Debido a que la investigacion tiene su desarraileleColegio Bilingiie Madison
Veracruz, la siguiente tabla sobre la comparaciirees| enfoque tradicional y el

enfoque constructivista fue retomada del modelxaiivo de Colegios Madison (2011).
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Tabla 2.

Comparaciones del enfoque tradicional y el enfotpuestructivista (Colegios Madison,
2011).

Caracteristicas del En el Sistema En el Constructivismo
paradigma Tradicional
Valores Se estudian como clase Se asimilan y aeflef
actitudes
Planificacién, ensefianza Son procesos aislados Es un solo proceso
y evaluacion integrado
Alumnos Se parte de que no saben Se parte de que sabeny
y pueden aportar poco tienen teorias incipientes sobre la
realidad
Maestro Unica autoridad; es La autoridad se
incuestionable comparte; todo es cuestionable
Conocimientos Son fijos y parten de un Cubren un programa,
programa rigido pero con flexibilidad
Fuentes del El maestro y los libros de Todo a su alrededor. Son
Conocimiento texto. Enciclopedistas y efimeros especificos, relevantes y
significativos
Planeacién Cada maestro planea Se planea en equipo y de
independientemente manera integrada en todo el
colegio
Preparacion de material Se supone un solo nivel Se parte de que hay
de conocimiento en el grupo  diversos niveles de conocimiento
Enfoque del programa Da mayor importancia a Importa la adquisicion
académico la adquisicién de conocimientos de conocimientos y el desarrollo
de habilidades y actitudes
Areas del programa Hay algunas muy Todas las areas tienen el

importantes y otras de relleno mismo peso formativo en el
desarrollo integral
Métodos de ensefianza Los alumnos son Los alumnos participan

receptores pasivos y repetidores  activamente en su propio
desarrollo y autoevaluacion

Estrategias de ensefianza El maestro da clase Btrongeia; los
alumnos investigan y descubren
Estrategias de Se le da mayor Trabajo en clase, en
evaluacion importancia a los examenes grupo, presentaciones,
memoristicos discusiones, tareas, viajes, etc.

A partir de este cuadro podemos observar que steexgrandes diferencias entre
ambos métodos, y que el método constructivistd @seemas se apega a las
caracteristicas de las nuevas generaciones, ddodesiempre tienen curiosidad de
descubrir cosas nuevas. También podemos obsergal gonocimiento que se adquiere
a través de este método, es significativo ya qu @simno quien lo descubre e
interioriza; de igual manera, este método se basa slucion de problemas (ABP).
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Mientras que en el enfoque constructivista se lmdgor importancia a la
actividad de descubrir, explorar y hacerse resgmeskel propio aprendizaje. En el
modelo tradicional se contempla una educacion miéexible, caracterizada por utilizar
métodos de repeticion, memoristicos, dependeraita,de autonomia en el alumno,
inclinarse por trabajo individual lo que impide gl@lumno amplie su vision y se limite

a trabajar con el material que le dan y en el ctotgue se encuentra.

De manera general se puede decir que el ambitatdusiempre esta en
constante cambio y estructuracion, pues es imgertare se esté actualizando los
contenidos y ensefianza que se les proporcionaestiodiantes, tomando en cuenta el
desarrollo total e integral del alumno buscanddiamque cumpla con las demas de la

sociedad actual.

Actualmente hay diversas escuelas que ofreceirlilaaton de enfoques con
modelo tradicionalista o con enfoque constructigtero al final, los padres de familia
son los encargados de decidir a qué escuela quaeesus hijos asistan o qué tipo de
educacion desean que reciban, aunque es impogaateonsideren y analicen cual es la
mejor opcion de acuerdo a las necesidades del m#filjdades y capacidades de los

hijos asi como prioridades de aprendizaje.
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3. Metodologia

En base al planteamiento del problema de la iryastin, nos interesa estudiar y
adentrarnos en el aspecto de la adquisicion dahainglés especificamente en el
desarrollo de lenguaje oral de los nifios que cuektarcer grado de preescolar dentro
del colegio particular Madison. Ahora bien para$imel estudio se optd por la
utilizacion de la investigacion cualitativa, asirampdel método etnografico, ya que para
el investigador es muy importante tomar en cuenéan este tipo de investigacion de
acuerdo con lo que menciona y comenta Hernand€@56) 26l tema puede ser mas
abierto, se puede decir que existe mayor flexibdigt todo el fundamento de la

investigacion esta basado en experiencias y olisenes del investigador.

Una de las razones principales por las cualeslsmudste tipo de investigacion
dentro del estudio es que se va a aplicar a unag@ob pequefia con la finalidad de

obtener material e informacién enriquecedora paédisas de datos.

En opinion del investigador la esencia de la irigaston cualitativa se enfoca en
comprender y profundizar el tema general y explom@esde la perspectiva de los

participantes en un ambiente natural y en relactinel contexto.

El enfoque cualitativo se selecciona cuando seabcmprender la perspectiva de
los participantes o grupos pequefios de persorascueé investigara acerca de los
fendmenos que los rodean, es decir la forma erogygarticipantes perciben

subjetivamente su realidad (Hernandez, 2006).
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Antes de empezar a describir como sera el proaesecdleccion de datos. Es
necesario mencionar que para poder entrar de dleescenario del estudio, en este caso
a los salones, se tendra que pedir permiso o aatidn del colegio para llevar a cabo la

investigacion, es decir redactar y presentar [#asa

A continuacion se describira la informacion necesgue se utilizé para aplicar la

investigacion cualitativa.

Para tener mas clara la idea del método que st comenzara a hablar sobre:

Participantes del estudio.

De una poblacion de 125 alumnos de nivel preescs#agscogieron para aplicar
el estudio a 50 alumnos, de los grupos A y B,clades estan conformados por 25 nifios

cada uno, estos grupos son del tercer grado ycseetman en edades de entre 5y 6 afios.

La poblacion general del estudio proviene del doledinglie Madison el cual es
privado y esta ubicado en el Puerto de Veracrua eana conurbada de Boca del Rio.
Cabe mencionar que la mayoria de los participateslumnos del colegio desde el
nivel maternal, por lo tanto se piensa que se eriarefamiliarizados con el idioma
inglés, asi como con el plan de estudios, el caakéenso y con un alto nivel de

exigencia en cuanto a contenidos, vocabulario, méieas, habitos de trabajo, etc.

Ahora bien ademas de describir las caracteristiedss alumnos también se

especificara el perfil de los maestros, quienesidorla mas importante parte del estudio.
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La informacion del perfil de puesto de los maestjas se contratan en el Colegio
Bilinglie Madison, fueron proporcionados por la pkiga del colegio, quien es la
encargada de reclutar y seleccionar a los profespre ingresan, el perfil de puesto es el

siguiente:

1.- Contar con titulo profesional de maestra ercadidn preescolar o carrera a
fin como por ejemplo: educadora, psicologa, licadaien lengua inglegaste requisito

va de acuerdo a lo que demandan los directivols idstitucion).

2.- Contar con edad entre 23 y 30 afios de edad.

3.- Dominar el idioma inglés en un nivel de 100 %.

4.- Tener experiencia impartiendo clases de unmare 2 afos.

5.- Para ser aceptado dentro de la instituciorti€ue presentar una clase

muestra al coordinador de preescolar y al diraebrcolegio.

6.- Una de las caracteristicas mas importantedigsas para el colegio es que el

maestro tenga buena fluidez verbal del inglés

En este caso los participantes que tendran ungefparticipacion seran las dos
maestras de los grupos A y B, ellas seran clavecedgara el andlisis de los datos que

se obtengan.

La maestra del grupo A, es de nuevo ingreso, ad@abacorporarse al colegio en

este ciclo escolar 2010-2011, la otra maestra timaeantigiiedad de dos afios.
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Cabe mencionar que las dos maestras tienen bugmasesicias laborales, pues

anteriormente ya habian trabajado en escuelagidio de ensefianza del inglés.

Otro dato importante de mencionar es que los alsmomo se ha dicho
anteriormente reciben educacién 100% en inglésuparjornada diaria de 6 horas , en
las cuales conviven con una maestra titular y gamnaestros de clases especiales los

cuales son los Unicos que nos les hablan en inglés.

Se decidi6 escoger la poblacién de nivel preescplees es donde el investigador

se encuentra mas relacionado y familiarizado.

Asi como los profesores del colegio presentan emtactde perfil de ingreso para
pertenecer a la comunidad educativa, los alummokién deben de cumplir con ciertos

requisitos, que son los siguientes:

Presentar una evaluacion diagndéstica sobre conetios generales de inglés, asi

como habilidades psicomotrices, capacidad pararsegtrucciones u otro tipo

de habilidades.

e También se solicita que los nifios tengan la edaduadia y acorde al nivel de
estudios al cual ingresaran.

* Alos padres se les realiza una entrevista endasquealizan preguntas acerca del

nifio, estado civil de los padres e informacion peas

* Los nifios son incluidos en una lista de espera.
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Instrumentos utilizados para recabar datos de \zstigacion.

Para poder recolectar los datos necesarios pardébsis de estudio, se planean

utilizar las siguientes técnicas:

. ObservacionComo bien lo define Hernandez (2006, p. 411), la
observacion “no es una mera contemplacion (sengavee el mundo y tomar
notas)”, esto implica adentrarse en profundidaitiasones sociales o de
importancia relevante y mantener un papel actisbc@mo una reflexion

permanente, significa estar atento a los detalesssos, eventos e interacciones.

Para fines del estudio se llevara a cabo obsemveagide tipo participante, en
donde el investigador hace una inmersion en ekstmt se introduce dentro del grupo de
estudio, da descripciones de los acontecimierdegérsonas e interacciones entre ellas.
La ventaja es que se tienen vivencias de primeremae le permiten comprender la

situacion o el comportamiento del grupo y relatsglasacion del investigador.

Ahora bien, se tiene previsto que se realicen saesiones de observaciones a
los dos salones. Durante las observaciones seagslianotaciones en un registro o

formato donde se vacian todos los detalles impt$an

De acuerdo con el mismo autor, Hernandez (2006)rmlato de observacion no
presenta un presentacion especial o estandarigadtsl motivo para fines de dicha
investigacion el formato estara dividido en diversategorias para la organizacion y
analisis de la informacion, tomando en cuenta delead categorias de andlisis se
relacionen con el tema de produccion del lenguigk Dichas categorias de andlisis
seran las siguientes:
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. Estrategias de ensefianza aprendizagdecir como lleva a cabo
la maestra el desarrollo de toda la jornada dipoagjemplo: qué estrategias usa
para hacer el saludo inicial de todas las mafn@&aasjones o rimas que utiliza,
forma de dar instrucciones.

. Recursos didactico€n esta categoria se realizan observaciones
referentes a cuéles son las herramientas o megokage uso la profesora para
ensefiar el vocabulario. Por ejemplo: empleo dettejvisuales, cartelones o
dibujos que estén presentes dentro del aula quieayaque el niio memorice,
comprenda y utilice los conceptos o palabras.

. Interaccioén entre profesor y alumnAgui se tomaran en cuenta el
nivel de empatia o conexién que logre estableceraelstro con el grupo en
general.

. Distribucién del salénEsto tiene que ver con el espacio fisico, es
decir como se encuentra distribuido todo el espaembiente, el cual favorece el
interés en el proceso de aprendizaje.

. Nivel de inglésSe analizara que tanto el maestro se comunica o se
dirige con los alumnos en inglés y que tanto lasnalos comprenden
instrucciones y al mismo tiempo que tanta capaguasentan los alumnos para
contestar las preguntas y hablarlo.

. Conducta de los alumnoSe observara y registrara la actitud y
comportamiento de los nifios, durante las horasade @asi como el nivel de

interés y disciplina para atender las clases.
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. Convivencia e interaccion entre los nifi@e refiere al tipo de trato

y relacién que existe entre el grupo.

Es importante mencionar que previamente a redgasbservaciones, se tendra
gue pedir la autorizacion necesaria del directooardinador de preescolar para llevar a

cabo las observaciones y tener el permiso parasaga los salones.

También se debera platicar con el profesor titylgaviamente a la realizacion de
las observaciones, solo para informarlo de la itg@sion, pero sin que esto interfiera en

el proceso.

Durante las observaciones el investigador solaeinal salon con el formato y
una pluma o Iapiz. De acuerdo a lo que mencionadthelez, (2006) sobre las
recomendaciones para realizar la observacionyestigador debe de cuidar inducir
respuestas y comportamientos con los participaayesiara a que las personas actien y

se desenvuelvan de manera libre sin interferir d&axda en las actividades.

Cabe mencionar que la duracion de las observacgmgsne previsto que sean de
alrededor de una hora en un periodo de tal vezelmgnas, en esta parte se tendria que

checar el calendario escolar para ver que las $esden dias habiles.

El siguiente instrumento a utilizar para recoletdardatos es

» Entrevista:Se tendra una reunion o conversacion con los
profesores para intercambiar informacion relevdetés grupos, aqui el

investigador decidird qué datos son los que |legstn.
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En este caso se haré uso del formato de entreseisteestructurada, el cual
aparece en el anexo 4, en donde se lleva a cabguimade asuntos o preguntas y el
entrevistador, en este caso el investigador tizhieértad de introducir preguntas
adicionales para precisar conceptos u obtener niafgsmacion sobre los temas

deseados (es decir no todas las preguntas estigtgnmainadas).

Previamente a las sesiones de entrevista se tqundrdaborar el guion, la
duracion de las sesiones dependera de las respdedtas participantes, el nimero de

sesiones sera de dos o tres sesiones.

Como complemento de las entrevistas, sera impertard también se lleve a
cabo una sesion de entrevista con la coordinadopmagscolar, para que dé su opinion

sobre el desempefio de los profesores y de alguneranavalle su desempefio.

Otro instrumento que ayuda a recopilar informaciés completa es analizar el
expediente o archivo personal de las maestrasaciimalidad de conocer el nivel de

preparacion y experiencia dentro del &mbito edvaati

Cabe mencionar que la seleccion de la muestradaeatoria, es decir se
escogieron los dos grupos del tercer grado de gokgsya que son los grupos mas

vulnerables a perderse en el cumplimiento de ologtilel programa de la escuela.

Lo anterior se refiere a que estos grupos el proxiitio escolar, es decir para el
ciclo 2011-2012 pasaran al nivel primaria. Estadi@on sera muy importante y crucial
para este grupo de alumnos, ya que esto signifiegpgsaran a otra etapa de sus vidas en

donde el trabajo aumentara, el nivel de exigeneipaite de los maestros sera mayor.
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Todo lo anterior significa que tendran que estan lpreparados académicamente,
al igual que en su nivel del lenguaje, puesto gquerenaria la carga de trabajo es mayor,
los profesores son mas exigentes y algo muy impieres que la forma de evaluar

cambia.

En el siguiente nivel, es decir en la primariaaéica el aprendizaje con

examenes escritos y orales, tareas, exposiciangstigaciones, etc.

Por lo tanto se opt6 por elegir a los grupos deeterporque son grupos que
vienen con antecedentes dificiles, es decir lanatis presentan problemas de conducta,

falta de habitos, asi como un nivel regular deéagl de habilidades de lenguaje oral.

Estos datos se tuvieron que analizar durante e e&ta eleccion del planteamiento

del problema, que fue donde se eligio cuél eractivm de estudio de la investigacion.

Como se menciono anteriormente se tiene una poblae 50 alumnos en total,
distribuidos en dos salones: Ay B, cada uno coal@®nos. En el grupo A de los 25
alumnos que hay, son 13 niflas y 12 nifios, miegurasen el otro grupo son 12 nifas y

12 nifos.

El disefio y codificacion de los instrumentos fueado por el investigador, quién
en base a las caracteristicas del estudio crgidgsintas y categorias de analisis de la
observacion de acuerdo a la informacidén que legatba recolectar y los hallazgos que

desea encontrar.
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En lo que respecta a la codificacion e interprétadie las preguntas de la sesion
de entrevista. Se decidié tomar las respuestaméarsimilitudes y diferencias, para en

base a eso realizar el analisis.

En el caso de la observacion, se optd por escageategorias de analisis de
acuerdo a lo que como profesor le da mayor atencpiioridad para llevar a cabo una

clase.

Procedimientos para analizar la informaciéecabada de los instrumentos.

Una vez que se tienen aplicados los instrumengognsira que analizar la
informacion obtenida. Este procedimiento se rediztasificando todas las bases de
datos con las que se cuenten e ir revisando pumtpymto los elementos que se

analizaron.

Se tuvo que juntar todos los registros de obseimag@ llenados, clasificarlos por
categorias y posteriormente hacer un solo redisiabo global de todas las

observaciones y anotaciones que se realizaron.

Una vez hecho esto se procedera a leer los datogilelos en las entrevistas y se
haran transcripciones de todas las sesiones gugieeon para al final también hacer un

analisis de esas sesiones.

También el investigador se tendra que basar erstodalatos e informaciones
acerca del perfil de las profesoras que fueropdascipantes, para compararlo con el
perfil que realmente busca la escuela y con laBitkaibes de ensefianza con las que

cuenta cada una.
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La forma en que se analizaran los datos que sagditesera en base a categorias
gue le interesan particularmente al investigadatees: se analiza la informacion que
exista en torno al perfil de alumnos, el nivel niglés tanto de alumnos como de

profesores, conducta del grupo.

Estrategias de andlisis de datecabados de los instrumentos.

Este Gltimo paso se trata de integrar todos ladteetos de la investigacion
cualitativa a través de un reporte. Dentro delextotde un estudio cualitativo, los

reportes pueden ser mas flexibles en su redacaifabpracion.

El reporte se tendra que hacer con un formato thaor&s decir se irdn
describiendo y comparando datos sin que necesariarse haga uso de tablas, graficas o

ndmeros.

El reporte tendra que contener y ofrecer una respwé planteamiento del
problema y fundamentar las estrategias que serupara abordarlo, asi como los datos

gue fueron recolectados, analizados e interpretaolos| investigador.

El reporte de integracion de datos se hara a maeegaposicion narrativa, donde
se presenten los resultados obtenidos con deEallenportante mencionar que el
lenguaje que se usara tendra que ser claro, IdgésTo y natural con la finalidad de que
cualquier lector pueda entenderlo y tal vez agdlicaralgin otro contexto o incluso el

estudio le sirva como antecedente para otra futwestigacion.
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El reporte de dicha investigacion se dividira ezcgmes o apartados en donde se
expone punto por punto las variables que fuerardeglas y hacer el analisis por

separado.

Una vez teniendo el analisis de cada element@mskd que redactar una sintesis
o conclusion del estudio del problema en dondegeopgan alternativas o soluciones al

problema o al igual se podran anexar sugerengasitms a mejorar o modificar.

Se tendra que anexar al final como parte del dootorias transcripciones de las

entrevistas de cada participante y el formato dstr® de observacion.

Se debera de tener especial cuidado y énfasisgadantacion de los datos. Por
otro lado se tiene pensado que para inicios delesite afio se empiecen a disefiar los

formatos de los instrumentos y poder aplicarlosugraque se tengan listos.

Para poder llegar a las conclusiones, se haradlisiarbien organizado de las
categorias de analisis y tomar en cuenta todadeliadles que puedan ser importantes
para integrar al estudio, asi como factores o cigdariable que intervenga durante el

proceso de recoleccion de informacion.

Como se expreso6 anteriormente la estrategia desisndg datos se hara de forma
narrativa y descriptiva, ya que se explicara geddwue se encontré con cada uno de los
instrumentos, expresando a detalles todos losrectpue estuvieron presenten en el
desarrollo, asi como también sera necesario mearcgbise presentaran dificultades u

obstéculos para la realizacion del proceso.

67



La ventaja de utilizar el corte de tipo cualitate®que el informe de datos puede
ser flexible, como cédmodo y facil de entender gar@quier persona que lo lea sin

importar el ambito en el que se desenvuelva.

Por ultimo se debe de mencionar que se esperaeqrecgentren datos relevantes
y significativos dentro del proceso que sirvan armaquecer todos los antecedentes o

estudios que se han realizado sobre el tema.

La validez y confiabilidad que se le dio a losiinstentos se realiz6 a través de
una aplicacion previa de la entrevista a otrasng@sstras, ajenas a los grupos de estudio
y en base a las interrogantes que surgieron, séicaodn y redujeron los reactivos de

las preguntas.
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4. Analisis de resultados

Después de haber terminado la etapa referenteeadkeccion de los datos. Se
continuara con lo que es el andlisis de los redodtaes decir expresar e informar los

hallazgos encontrados con la aplicacion de losumsgntos que se utilizaron.

Antes de presentar los resultados obtenidos, esrienfie sefalar que el estudio
se encuentra basado en un tipo de investigacioemmoue cualitativo, pues se dirige a
comprender y profundizar con los fendmenos, expliwtos desde la perspectiva de los
participantes y llevandose a cabo en ambientesalesurelacionados al contexto, sin

interferir demasiado en las actividades y funciatetos individuos (Hernandez, 2006).

Cabe sefialar que se trabaja con un estudio dettipgrafico en donde entran las
técnicas de observacion y entrevista, se haceogbushién de una bitdcora personal, en
la cual se realizaron anotaciones importantes iquersn para complementar la
informacion y no perder detalles relevantes questrarrieron a lo largo del estudio; cabe

mencionar que en este caso no se requiere dematfmformal o especifico.

Se hablara brevemente acerca de las técnicasaleaeion de datos que se
usaron y el objetivo que persiguieron. Se escotjiaar dos grandes y valiosas técnicas
que fueron: la observacion activa, la cual mencldemnandez como “aquella en donde
el investigador participa en la mayoria de lasvatddes; sin embargo, no se mezcla
completamente con los participantes y sigue siamti® todo un observador” (2006, p.

412).
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En dicha observacion el objetivo es que el invasiig no pierda detalle alguno
de lo que sucede en el grupo, necesita saber escuatilizar todos los sentidos para
descifrar y comprender las conductas no verbal@sisano tiempo tiene que saber ser
reflexivo y ordenado para escribir anotacionescasio flexible para cambiar el centro

de atencion, si es necesario.

Por otro lado la otra técnica de la entrevistagarescomo propdsito fundamental
obtener respuestas sobre el tema o problema depéespectiva del entrevistado, por lo
gue el entrevistador debe escucharlo con atencodndgado ya que lo que interesa es el
contenido y la narrativa de cada respuesta. Ercastese utiliz la entrevista de tipo
semidirigida, puesto que el entrevistado haciaymeg abiertas, pero si creia necesario

enfocarse o dirigirse mas especificamente sobtmalgpecto podia hacerlo.

Como se mencion6 en parrafos anteriores tambiéptsepor la utilizacion de
anotaciones o bitdcoras de aspectos importantswantes que, a lo largo de la

investigacion, pudieran ayudar a entender mejpraddlema y ampliar el analisis.

Cabe mencionar que para llevar a cabo cada uresdédnicas y posteriormente a
seleccionar la muestra representativa, se tuvg@ogparar con cuidado y anticipacion el
ambiente y escenario donde se realizaron. Precigarde este primer punto partiremos

para exponer los resultados que se encontraron.

Descripcion de preparacion del escenario de estudio

De manera general tanto para aplicar la observacigm la entrevista fue

necesario estar al pendiente y cuidar todos |ladldetque pudieran intervenir y alterar la
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aplicacion. A continuacion se hara un pequefio deseglel escenario de trabajo solo para

contextualizar al lector.

Las dos técnicas se aplicaron a dos profesorasmder grado de preescolar, es
decir alos grupos A y B y ademas también en elifiexs sesiones fue posible observar
conductas de los alumnos asi como revisar regidedmletas y comentarios de las
maestras sobre aspectos de motivacion, nivel désingroblemas de aprendizaje y

madurez y conocer a grandes rasgos su historialaesc

Previamente a realizar las sesiones se pidi6 peryrasitorizacion a la
coordinadora de preescolar para poder ingresa salones y también con la finalidad de
que las maestras estuvieran enteradas del obgiileinvestigacion y que pudieran

colaborar honesta y ampliamente en la elabora@btrabajo.

Ahora bien referente a la entrevista, estas seaeah en los salones de las
maestras a puerta cerrada solo con la participagbmvestigador y de ellas. Durante la
entrevista lo mas importante de recalcar fue qda @ informacion que ellas brindaran
seria para uso exclusivo de la investigacion yas#icaracter confidencial con la

finalidad de que tuvieran la libertad de expreseertamente lo que pensaran.

En cuanto a la observacion, se cuidaron detalle®diar la cita y la hora con la
coordinadora para realizar las sesiones, tenemarten el material necesario para
observar, cuidar el hecho de que los nifios noesartitan obvio la permanencia en el
salon del investigador, que en este caso fue elreddor y sobretodo buscar momentos
en los cuales los alumnos estuvieran relajadostgmoquietos. Por ejemplo, se traté de

gue las sesiones no se realizaran después deala@élmecreo, puesto que es una hora del

71



dia en el que se encuentran mas desordenadosy Bétgrados, por lo tanto es preferible

trabajar con ellos en horario mas temprano.

Cabe sefialar que conforme se hacia la observagidtesactu6 con los nifios de
ambos salones, se les preguntaron cosas como: ¢f€dlamas?, ¢ Te gusta tu escuela?,
¢, Sabes hablar inglés?, y a le vez se les pididagligaran y siguieran instrucciones

basicas, de alguna manera se nguporty hasta se cantaron canciones con ellos.

Una vez que se ha comentado un poco sobre lasa8aniie se utilizaron para
obtener los datos. Se procedera a recordar cadlodgetivo final que tiene la
investigacion, esto con la intencion de hacer uradintroduccion a lo que se pretende

alcanzar en el estudio.

La idea central del tema es conocer cudles sasteategias utilizadas por las
profesoras para desarrollar en los nifios la hailmtal del idioma inglés y a su vez
analizar si dichas estrategias son efectivas, tdman cuenta factores como el perfil de
los alumnos y también la preparacion académicasiddcentes. Cabe mencionar que el
perfil de los alumnos, se refiere a la parte de@ttentes académicos, edad, madurez,

actitud al aprendizaje, motivacion y antecedengeslares.

Se toma en cuenta también cuéles son las competened deben de adquirir los
alumnos respecto al desarrollo de la habilidad arhalizar el curso escolar y continuar

el proximo grado.

Ahora bien después de haber aterrizado los mdiivales de la investigacion y
hablar un poco sobre los instrumentos que se ugaebascenario en donde se realizaron
se comenzara con la presentacion de los datos.
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De manera general las dos entrevistas que se @plisa realizaron exitosamente
sin ningun inconveniente, se llevaron a cabo ahaey hora planeada sin ninguna

interrupcion.

La entrevista se compuso por una serie de 21 pragabiertas, en donde los
participantes tuvieron la opcion de contestarlainente y el entrevistador fungié como

guia y dirigio la sesion de acuerdo a los objeti@da entrevista.

Descripcion de sesién de entrevista con la prof@st® grupo A

La sesion se realizo el dia viernes 21 de energ@el, a las 11:20 de la mafiana
y finalizé a las 11:40. Se realizé durante estalyarque la profesora tuvo hora libre
hasta las 12: 00 del dia. La entrevista se hizel eal6n a puerta cerrada y el investigador

se preocupo por tener listo el material necesargorgqueria.

La entrevista tuvo un desglose de la siguiente raapemero hubo una
introduccion, en donde el entrevistador se presemda profesora, agradecio su apoyo y

colaboracion asi mismo le explico el tema del tizhba la sesion.

Posteriormente se paso a la fase de desarrolberevista, en donde se
lanzaron las preguntas una a una mientras queestigador iba preguntando si habia
dudas o inquietudes y por ultimo se hizo el ciegregdonde se concluyd con la sesion y

nuevamente se agradecio la participacion.

A continuacion se hara una narracion concisa dobrdetalles que surgieron

durante la sesion con la maestra titular del giupo

Como informacién importante de la entrevista se fowsiguiente:
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» El perfil de preparacion académica que posee |Istneadel grupo A es de
Licenciatura en Psicologia, ella es egresada Wailersidad Villa Rica que
pertenece a la UNAM (Universidad Autonoma de México

e Se titulé hace 6 afios por medio de un proyectaé@eipas profesionales que
realizé en su carrera.

» Cuenta con una experiencia laboral de 6 afios,@sdisde que egresd
comenzo a trabajar en escuelas y comento que hang@rcido su carrera
como psicéloga.

* Su ambito de experiencia solo ha sido a nivel mater preescolar.

» El nivel de inglés con el que cuenta es de un 7ihé&wyso comentd que le han
ofrecido incursionar en el area de primaria en erigrado pero por su nivel
de inglés no ha podido subir.

» Como dato curioso ella actualmente esta impartiefakes a tercer grado,
porque el aflo pasado ella daba clases en seguadio [ggro como este afio su
hija pasaba a segundo afio ella no podia darles¢lases es como una
politica de la escuela y por eso la subieron deteer grado.

» Alfinal de la sesion, ella coment6 “que le parentaresante el tema y que
era muy importante mejorar las estrategias de eanzarde la parte oral en los

alumnos, pues muchos nifios necesitaban incremgntavel de inglés”.

Descripcion de sesidn de entrevista con la profest® grupo B

Al igual que se realiz6 con la otra maestra, laudiica de la entrevista fue igual,
se llevd a cabo un preambulo o introduccion, erdd@e da las gracias por aportar la

informacioén al estudio. Después se hace el dekadellas preguntas, también se hizo
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hincapié en que si existiera alguna duda podiaracsriuna pausa y aclarar, al finalizar

se concluy6 volviendo a agradecer el apoyo sincero.

A continuacién se mencionaran los detalles e ind@ion relevante que la

profesora del grupo B proporciono:

» La antigiiedad que tiene en el colegio es corta,e®de 1 afio 2 meses.

* Su preparacion académica o perfil es de licena@auorlengua inglesa y en
este afo presento el examen (CENEVAL) Centro Natioa Evaluacion
para obtener el titulo en licenciada en educaciéageolar, el cual aprobo
y esta proxima a obtener sus documentos.

» Es egresada de la Universidad Cristébal Colén - UE ciudad de
Veracruz, ella se gradud y titulo por la opciérpdemedio ya que obtuvo
un promedio de 9.0.

» Cuenta con una amplia experiencia de 10 afos.tBga é®z afios ha
incursionado en diferentes dmbitos, trabajé 4 afiosentros de idiomas
como coordinadora de inglés y lleva 2 afios impadtieclases, 1 afio en
primariay 1 y medio en el area de preescolar.

» Su nivel de inglés es del 100%.

» Tiene experiencia amplia en estrategias de ensafiEninglés.

A continuacion se mostraran dos cuadros compagatiedas similitudes y

diferencias significativas en cuanto a las respisesé las entrevistas.
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Tabla 3

Similitudes de respuestas de entrevista entredaswhestras de grupo (datos recabados
por el investigador).

Similitudes de respuestas

Pregunta Maestra del grupo A Maestra del grupo B
¢ Podria hablar Considera que el programa Considera que el trabajo se basa en
sobre el programa esta basado en teorias constructivistas. enfoque constructivista en donde el nifio
de ensefianza que tiene la libertad de indagar.
se imparte en este
colegio?
¢,De qué edades son Mismas edades de 5 afios Mismas edades de 5 afios para
sus alumnos? para cumplir 6. cumplir 6.
De manera general, Lleva a cabo similar forma de
¢podria describir La jornada diaria consiste en forma  trabajo solo que en diferente secuencia u
como lleva a cabo similar de trabajo. orden.
su jornada diaria?
¢ Maneja canciones Si maneja canciones y rimas Maneja canciones y rimas
o rimas? pero con menos frecuencia. diariamente.
¢,Cree importante Cree importante desarrollar la Considera igualmente necesario
desatrrollar la habilidad oral. impulsar la habilidad oral.

habilidad oral en
inglés en los nifios?
¢ Utiliza diversos Uso de diversos recursos o Empleo de varios materiales
recursos didacticos materiales. didacticos.
0 materiales para
ensefiar el idioma
Inglés?
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Tabla 4
Diferencias de respuestas de entrevista entre dgsnthestras de grupo (datos recabados
por el investigador).

Diferencias de respuestas

Pregunta Maestra del grupo A Maestra del grupo B
¢, Cuénto tiempo lleva Antigiiedad en el Antigiiedad en el colegio
laborando en el colegio? colegio de 2 afios. de 1 afio 2 meses.

¢, Cudl es su preparacion Cuenta con un perfil Cuenta con un perfil de
académica? de Psicologia con experiencia Licenciada en Lengua inglesay

en docencia. con la licenciatura en preescolar

(CENEVAL).
Cuenta con Cuenta con experiencia

¢, Con cuanto tiempo de
experiencia cuenta impartiendo clases?experiencia de 6 afios solo de 10 afios en docencia en
ambito educativo. diferentes ambitos.

¢,Cuantos alumnos tiene en su En total tiene 25 En total tiene 24 alumnos

salén? alumnos
De acuerdo con su opinién, Esta a favor un 100% Esta a favor un 50% con

¢usted esta de acuerdo con el enfoqueon la teoria constructivista. la teoria constructivista.
constructivista para el aprendizaje de

los nifios?
¢ Considera que funciona para Opina que el método Considera que no
todos los alumnos? basado en constructivista funciona el método constructivista
funciona igual para todos los para todos los nifios.
nifios.
¢ Sus clases las imparte 100% No imparte las clases Imparte las clases 100%
en inglés? 100% en inglés. en inglés.
En general ¢,cémo describiria El grupo cuenta con El grupo cuenta con alto
el nivel de inglés de los nifios? un nivel regular. nivel de inglés.
¢ Podria comentar acerca de La técnica se basa en Las técnicas se basan en

las técnicas de ensefianza que utiliza  repeticion e imitacion preguntas y respuestas

para desarrollar la habilidad oral en
ellos?

¢ Podria explicar como evalta Se evallia con Se evalllan acorde a un
a los nifios? participacién y con un listado o rabrica
continuo.
¢, Qué criterios utiliza para Para asignar una Utiliza la observacion y
asignar un valor o una calificacion a calificacion se base en: trabajo nivel de comprension.
los alumnos? en clase, libretas, evidencias
dentro de salon.
De acuerdo a su desempefio La estrategia que mas Las estrategias mas
diario con los nifios, ¢ cual técnica sirve es el escuchary efectivas son en base al juego.
considera que funcione mas en los producir.

alumnos para el aprendizaje de
palabras y vocabulario del idioma

inglés?
En su opinién, ¢ considera Si comprenden lo Comprenden
capaz a sus alumnos de comprenderbasico y siguen instrucciones instrucciones, y ya comienzan a
vocabulario basico y seguir simples. hablar el idioma por si mismos.
adecuadamente instrucciones bésicas?
Es necesario reforzar Necesario reforzar y

¢, Qué aspectos considera
necesarios reforzar con los alumnos
para un mejor aprendizaje del inglés? comprender.

la habilidad de escuchary trabajar mas en habilidad oral y
social para interactuar con todos.
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De acuerdo a los resultados que se obtuvieronsatiokaentrevistas, se
presentaron anteriormente dos cuadros en los csml@siestran las similitudes y
diferencias 6 discrepancias entre las opinionerggpciones de las dos maestras de

grupo.

Se observa que se obtuvieron mas diferencias mqiktsiles en las respuestas, ya
gue fueron 14 discrepancias y solo 6 similitudes jhreguntas de la entrevista se

realizaron de tal forma que fueron de lo genefalgarticular.

El contenido de las respuestas result6 interegarge se obtuvieron contrastes
variados sobretodo en las preguntas referentda@aeadas con el desarrollo de la
habilidad oral del inglés. Con respecto a estecspel hallazgo mas significativo es el

siguiente:

. Ambas maestras refieren que el desarrollo de ldidwdb oral del inglés en
los alumnos es muy importante para su aprendigags durante la etapa
del preescolar es de vital importancia tanto eaféspcomo en inglés que
los alumnos incrementen nivel de vocabulario ygmé=n un nivel
adecuado de comprension de instrucciones.

. En base a las respuestas, se observa que las dsgsasamplementan

diferentes estrategias en cuanto a la ensefianzzcdbulario.

En cuanto al hallazgo anterior sobre las difereeststegias sobre la ensefianza
del vocabulario, se presenta el siguiente diagrafieaente a la variedad de material y

método implementado.

78



La informacion que se presenta a continuacion dades clara de las técnicas

gue cada una de las maestras utiliza e implemeritsaulas. Estos datos son en voz y

opinion de las profesoras las que ellas considenas significativas y utiles.

v

MAESTRA
3.-A

-

Técnica y uso de
material o recurso
didacticc

Técnici de habilidad ora

1.- Mi método se basa en Iy
repeticion e imitacion de
sonidos y palabras

2.- Expresion oral

Ambas maestras
utilizan:

1.- Canciones o
rimas

2.- tarjetas o
flashcards

3.- Carteles o poster

4.- Loterias, bingos ¢
juegos

MAESTRA
3.-B

-

Técnicade habilidad ora

1.- Mi método se basa en
pregunta — respuesta

2.- Refuerzo el método con el
uso de mimica.

3.- Aprendizaje por asociacio

4.- Observacion - relacion

Figura 1. Técnicas y uso de material o recurso didacticad®eecabados por el

investigador).
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En la figura anterior se muestran las técnicasamguigas maestras utilizan para el
desarrollo de la habilidad oral y fomentar en lg®sa la produccion de vocabulario,

palabras y al mismo tiempo comprension de instones.

Ahora bien por parte de la profesora del grupsedpbserva que ella prefiere
hacer uso de técnicas relacionadas con la repetieigalabras, asi por ejemplo: si ella
esta trabajando con el tema de los animales, iekapdimero la palabraahimals y hace
gue después de ella todos los nifios repitan ldogalposteriormente después de un

tiempo hace hincapié y vuelve a pedirles que nepianisma palabra.

También la profesora se ayuda de lo que ellaall&npresion oral”, es decir,
cuando escucha que entre ellos se estdn comunieargkpariol, ella induce a que lo
digan en inglés, ella les dice el enunciado coropjete asegura que lo repiten y
practiquen, ella afirma que con el tiempo los alasiie hacen involuntariamente y se les

vuelve un habito y se les va quedando en su refede lenguaje.

Ahora bien por otro lado la maestra del grupaBnciona y explica que su
técnica se basa en preguntas y respuestas. Asjgpoplo: si estan revisando el tema de
medios de transporte, la maestra muestra una imalgace la pregunta en ingléd/hat
is it?, se espera que ellos contesten en espafiol esaa) paro entonces ella les dice

“it’s a shig y ella no les dice nada en espafiol, solo reafianraspuesta en inglés.

Otra estrategia que ella lleva a cabo en lagslas por ejemplo en la
comprension y repeticion de instrucciones, ellaci@ra en inglés:stop talking y al

mismo tiempo realiza la mimica.
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También se ayuda del aprendizaje por observagi@no es que mas que el
nifio produce el sonido como observa y escuchaamaekstra lo hace y poco a poco lo

va relacionando con el concepto y poco a poco iepeoduciendo.

Con respecto al uso de materiales o recursoddrgar. Ambas maestras
utilizan diariamente tarjetas o como comunmentkaiean en inglésffashcards”, que

son pequefias imagenes o dibujos impresos de clbrestivos que estan plasmadas en

papel.

Dichas tarjetas ayudan a captar la atencionsigifs por via visual,
originando que se les grabe la imagen y cuand@kstra vuelve a presentar la misma

imagen automaticamente los infantes pueden recdagcaombrarla.

Otro recurso valioso para las maestras dentrealéh son las canciones o rimas,
las cuales generalmente gustan a los alumnoseptr&dad de preferencia tienen que ser
rimas cortas, sencillas y que al mismo tiempo rgzoan sonidos, las profesoras
mencionan que cuando cantan, se hace uso de migigoésndo las instrucciones o
indicaciones que las canciones marcan y asegurdmgeslas canciones se relacionen

con el tema principal que se revisa en clase.

Las dos maestras consideran que un recurso raagiqar y que funciona muy
bien en el aprendizaje de palabras y vocabulandasoloterias olfingos, ya que
requieren que el nifio desarrolle la habilidad deylaje, la memoria, la habilidad de
escuchar asi como seguir instrucciones, lo cua fjge sean un recurso muy completo y

divertido.
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La profesora del grupo B comenta que en ocasipaesromper la monotonia en
la clase, pide a los nifios que ellos mismos raajice equipos juegos de memoria y

loterias.

Dicha maestra también hace hincapié en procunastivar a su grupo para que
se comuniquen en inglés, pues es importante goeniada diaria de trabajo se haga en

inglés en la medida de lo posible.

A continuacidn se mencionan otros comentarios itaptes:

. Otro dato relevante es el nivel de inglés que caxdade las profesoras
maneja durante las clases. Se observo que la prafesaneja todas sus
clases y contenidos en ingles, mientras que laepooé del grupo A no lo
hace todo el tiempo, ni toda la clase.

. Hay diferencia en el nivel de desarrollo oral erdiglma Inglés de los
grupos; en ambos salones hay varios casos de guigosuentan con
inmadurez, mala conducta, falta de motivacion,ue genera que su
aprendizaje no sea significativo.

. Otro dato importante es que se logro identifica guperfil académico de
las maestras es diferente, puesto que la maeswauge B, ademas de
manejar cien por ciento el inglés, ha adquirido luena experiencia a
través de diez afios seguidos de impartir clasesyssva firma y estricta
con sus alumnos. Mientras que la profesora delagfymo cuenta con el
nivel cien por ciento que la escuela demanda e ente a grupo,

ademas de que su experiencia es poca.
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En este aspecto se puede mencionar que en baserdrivistas y a |
informacién que lamaestras dieron, los dos grupoentan con casos muy especifi
dealumnos con diferentes problematicas que afectapandizaje ya asimilacion del
inglés.A continuacion se presenta una figura, mostrandadidad de alumnos

ambos salones queesentan dificultades que repercuten en su aaae

9

GRUPO A GRUPO B

Figura 2 Numero de casos de nifios con algun tipo de pma (Datos recabados por

investigador).

La figura anterior nos muestra el nimero de cageshqy en cada salon
alumnos que presentalgin problema o dificultad, vemos que en la colanadel grupc
A, indica que hay 8 casos de alumnos con algund&poblematica y es notorio que s
mas los nifios que tienen dificultades que influgersu aprendizaje. En el grupc

observamos la preseia de 5 casos, lo que indica que son menos |las mjée tiene
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alguna dificultad, pero sin embargo es interesabgervar que también hay alumnos con

problemas similares.

A continuacion se presentara una tabla en dondes®ibe cuales son algunos de

los ejemplos de las probleméticas que se presentios dos grupos.

Tabla 5

Relacién de casos de los alumnos que presentan éijgnl de problematica en ambos
grupos (datos recabados por el investigador).

Casos de nifios que presentan algun tipo de
problematica
Grupo A Grupo B

Descripcién de problematica
Problemas de nifios con 1 1
capacidades diferentes

5 3
Problemas relacionados a
conducta
1 1
Dificultades en el lenguaje
1 0

Problemas de bajo rendimiento
por cuestiones emocionales

En el cuadro anterior se presenta una relacidée ehtrtimero de casos de nifios

con problemas que intervienen en su aprendizajéiyoede problematica que presentan.

En dicha tabla se puede observar que el grupo gepta mayores problemas en
comparacion al grupo B, lo que indica que dentt@dgo A existen mas factores que
pueden afectar o repercutir en el desarrollo dedrapzaje del inglés, pues se sabe que en
el aprendizaje es importante que esté presentetigauion, la cual es la fuerza interna
gue mueve a los individuos para actuar o inicigo  en este caso entre mas el alumno

se encuentre interesado o motivado es seguro ca@sndizaje sera mayor.
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Otro aspecto importante que se encontré en el poode la entrevista fue el

siguiente:

« Eltrabajo de ambas maestras se base en enfogsteunbivista pero en

ocasiones se ayudan de métodos conductuales cidradistas.

Lo anterior se refiere a que las profesoras tigquenapegarse al programa y
enfoque que el colegio Madison imparte, el cuale®nstructivismo, en donde el papel
del maestro es el de guia u orientador duranteoekpo de aprendizaje, es decir, la idea
central de dicho enfoque es que el alumno desqarral mismo a través de la

exploracion y contacto directo con el objeto dedistsu aprendizaje.

En este enfoque el profesor solo acomparia al al@mrso proceso y se asegura
que dentro del salon existan todos los elementnateriales necesarios para que el nifio

explore y descubra cosas nuevas.

En el caso de las profesoras, ellas comentaroa enttevista que estan
conscientes de que las técnicas que deben usaensefar a los nifios deben apegarse al
constructivismo; sin embargo, mencionan que defgfcalon se presentan situaciones
gue el constructivismo no puede resolver o degmocy es aqui donde ellas reconocen

gue en ciertas ocasiones utilizan métodos condestoaradicionales.

Es decir, el programa que maneja el colegio sedrasa@bajar en el salon a través
de centros, se asignan espacios o areas del sakbfap materias que los nifios manejan,
asi por ejemplo el salon se distribuirda en 5 cemee son:ghonicsg, “math’, “art”,
“languagéy “sciencé. La dinamica del trabajo es que en cada centemsaentren
todos los materiales que el nifio requiera paratlawabo la actividad, la maestra sélo
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da la instruccion y ellos de manera independigateeh que acudir al centro y tomar el
material para comenzar a trabajar, la idea es ltpgesean libres; por otro lado se

maneja también que cada quien elija por cuél cetgsea trabajar primero, pero se les
hace hincapié que al final del dia tendran quesgatrtodas las tareas asignadas para ese
dia, lo cual quiere decir que todos los alumnodrienque pasar por todos los centros

aunque en diferente orden.

En base a lo anterior, las profesoras comentam geees les es imposible
trabajar de esta forma para explicar ciertos temadividades que son de importancia
gue a todos les quede claro, por lo cual optanuygoenp algunas actividades se trabaje de
manera grupal y la maestra adopte el papel traditen donde ella trasmite los

conocimientos.

Ademas de lo anterior, es necesario mencionaragubién influye la conducta y
madurez con la que el grupo cuente. De maneraa@dasrdos grupos se encuentran
inmaduros para trabajar cien por ciento como ajfama lo indica, ya que no se
encuentran preparados y listos para trabajar tetgkrindependientes como la escuela
desea, esto debido a que se distraen facilmeté& gl demasiado, existen muchos casos
de nifios con muy mala motricidad fina y sobretode su nivel de inglés al iniciar el
ciclo escolar, no fue el que deberian tener pagaaelo en el que estan y esto tal vez se
deba a que en afios anteriores no los prepararcnatiemente y no les hablaban cien
por ciento en inglés, por lo cual no estan acostadds o familiarizados a hablarlo,

escucharlo y a seguir instrucciones basicas.
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El analisis de los datos recabados, primero sareva cabo de manera general,
es decir se hara una descripcion breve del esoends las categorias que fueron
seleccionados para obtener informacion, posteriotenge analizaran por separado las

dos observaciones y por ultimo se realizara la evagidn de resultados entre ambas.

Descripcion general del escenario de las obseofaes

Ambas observaciones se hicieron en los salonekase en horario normal por la
mafana, dentro del salon se encontraban los aluyiaamaestra titular, ya que los
grados de tercero de preescolar no cuentan cderasis, por lo cual la maestra titular es
la encargada de controlar al grupo en discipliaa)alclase y ocuparse de contar con

todo lo necesario para que se realicen las actiegla

Dentro del colegio todos los salones de preescakamtan con una sola maestra
titular y en algunos casos se cuenta con nifiesisteate, pero la maestra de grupo debe
impartir sus clases cien por ciento en inglés igidée a ellos todo el tiempo en este

idioma también.

Ahora bien, los nifios cuentan con otros maestredepiimparten diferentes
clases como: arte, computacion, deportes, religiéstimulacion temprana. Dichas
actividades extra-curriculares se imparten en eéspaén estas horas es el Unico

momento donde se les habla en espafiol a los alumnos

Los salones de tercero de preescolar son ampiidssasalones cuentan con
cinco mesas rectangulares en donde en cada msEmtsn cinco alumnos. Las
profesoras tienen la libertad de distribuir el ifmtiario como ellas consideran que sea
mas funcional y préactico para las clases.
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Como se mencionaba anteriormente el espacio dmloses se encuentra
dividido por centros. En dichos centros se encaartb's materiales que se ocupan para
cada materia, asi por ejemplo: en el espacio pagdt se colocan lapices, gomas,
sacapuntas, libretas de cuadros donde realizanatzgos, libros, crayolas, ademas de
tablero de numeros, tarjetas, abacos, fichas opukativos que usan para contar y
resolver las operaciones de sumas y restas. Tambiéada espacio de centros se

colocan trabajos realizados por los nifios, imaggnegos y materiales.

Cabe mencionar que durante la realizacion de Issre@ciones, se tratd de que
los alumnos sobretodo no sintieran tan obvia lageia del observador y pudieran
actuar naturalmente. La observacion fue de tip@agbor lo cual el investigador tuvo la
oportunidad de interactuar con los nifios, es @ge@mas de observar su comportamiento

en clase, se pudo tener didlogos breves con ehassrles preguntas a algunos.

Descripcion de categorias de analisis de observacio

La informacidn obtenida en las observaciones seidien categorias, las cuales
facilitan el analisis de los datos. Dichas categgofileron seleccionadas y creadas por el
investigador con la finalidad de observar los eleto® 0 aspectos que de acuerdo con él

son Utiles para analizar la informacion.

A continuacion se presentan cada una de ellasmareve descripcion sobre lo

gue se refieren para fines de este estudio.
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Tabla 6

Descripcion de categorias de andlisis para registeoobservacion (datos recabados por

el investigador).

Categorias de analisis para registro de observacion

Categorias

1.- Técnica de ensefianza - aprendizaje

2.- Uso de recursos didacticos

3.- Interaccién entre alumnos y profesor
4.- Distribucion del salén

5.- Nivel de inglés de la maestra

6.- Conducta de los alumnos

Descripcion
Lo quesmlmbservar dentro de este
aspecto es el ambiente que la profesora intenta
generar en el grupo, asi como los métodos que hace
para obtener calidad en los procesos de ensefianza y
aprendizaje que se da en el aula.

Se refiere al conjda recursos que utiliza el
docente y a la estructura escolar para activar el
proceso de ensefianza.

Se defomao el tipo de relacion y nivel de
atencién que se da entre el maestro y su alumno.

Es la forma en que Iggaeios del aula se
encuentran asignados.

Es el grado elrdel idioma con el cuentan
las profesoras. Es decir, qué tanto lo hablan y
manejan.

Se refiere a las agsiorcomportamientos
mostrados por los alumnos en el trascurso de las
clases.

7.- Convivencia e interaccion entre los nifios &manera en que se comunican y se relacion

entre pares es decir entre ellos mismos.

Teniendo en claro a que se refieren cada una dategorias de analisis, se

analizaran los datos encontrados en cada grupstgnmmente se agruparan los

resultados o similitudes entre ambos.

Resultados de observacion realizada al grupo A

La observacion se llevé a cabo el dia lunes 3Indeedel 2011, se comenzd a las

8: 32 am y finalizo a las 9: 15 am. La sesionesdizo dentro del espacio que la maestra

dedica para hacer la apertura del dia o el salizmden el colegio le llamamfagic

circle”.
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Esta apertura del dia, dura aproximadamente deb@@nutos y se realiza
diariamente como parte de la jornada de trabajosigifios. Los alumnos se sientan en
un circulo en el piso, la maestra se integra tamlgia lanza preguntas acerca de la
fecha, el clima, cumpleafnos, festividades, pataYisabla acerca de la estrella de la
semanastar of theweek”, esto quiere decir que a cada nifio le toca su semgam esa
semana que le toque el alumno podré llevar jugeel@®scuela para mostrarlos con los
companeros, puede llevar para leer su libro o hgstavorita, los dias jueves asisten los
papéas del alumno que le toque para hacer una botivedad con el grupo, finalmente el
dia viernes el resto del grupo le hace un dibujafa que le toque y lo lleva a su casa

guedandole como un recuerdo.

Después cantan y hacen un repaso del vocabulaibajurevisado, la maestra va
preguntando las palabras y voluntariamente ellosxceatestando. Posteriormente la
profesora indica las instrucciones de las activedaglie realizaran, se asegura que las
hayan comprendido y pide que acudan a sus lugayas yoten el trabajo en centros y en

ese momento la maestra solo se encarga de supeivigapo y controlar la disciplina.

Ahora se hara una descripcion breve de las categydei analisis del grupo:

1.- Técnica de ensefianza —aprendizaje:

Se pudo observar que se hace uso de musica apqyaeallos nifios, se realiza
una dinamica de clase, se percibe que existio lam&acion previa a la actividad, el
método méas usado por la profesora para reforzarcabulario fue la repeticion e

imitacidn, la maestra se asegura de corregir esmegoronunciacion.
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2.- Uso de recursos didacticos:

Utiliza frecuentemente tarjetadlgshcardspara revisar los contenidos de la clase,
maneja tableros de asistencia, rubricas de condiibtgos grandes y llamativos para

reforzar el aprendizaje.

3.- Interaccidn entre alumno y profesor:

En todo momento los nifios permanecieron atentosoriirol del grupo por parte
de la profesora fue bueno, ella traté de que tpdasciparan hasta los nifios mas
penosos. A pesar de que hay varios niflos que catestante interrumpen las clases y

platican, la profesora negocia con ellos y mareegitlacion.

4 .- Distribucién del salén:

En general es buena, todos los materiales se enanenla vista y permiten que
los alumnos trabajen con ellos libremente, las siesa colocadas de tal manera que
existe un buen espacio en medio del salon que fegue se haga el circulo de reflexion

y cualquier otra dinamica o juego.

5. - Nivel de inglés de la maestra:

La maestra maneja un 80% de inglés en la clasgyg@l 20 % lo da en espaiiol,
pues si algun nifilo no comprende una palabra at@in se la dice en espafiol, al igual

gue algunos regafios o llamadas de atencion.
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6.- Conducta de los alumnos:

Se observa que varios alumnos se muestran inqunetdsstan a otros
compaferos, platican, se paran y en general esupo dificil en cuanto a
comportamiento, ya que requieren de enfocar muglatencion para que de esta manera
se mantengan enfocados a la clase, lo positivoegs un grupo donde la mayoria

participa.

7.- Convivencia e interacciéon entre los nifios:

Durante la clase todos se comunican entre si efies@unque puedan entender

una palabra la repiten en espafiol y todo su diadegtesarrolla en espafiol.

Resultados de observacion realizada al grupo B

La observacion fue realizada el dia Viernes 28mecedel 2011, en un horario de
inicio de 9:15 am y concluyo alrededor de las &db En este caso la dindmica de la

clase fue diferente ya que se pudo observar unadact completa de trabajo.

Es decir la maestra dirigio las instrucciones codod alumnos se encontraban
sentados en su lugar. Los alumnos realizaron datigis de matematicas y de arte, se
observé que los alumnos se movian libremente aloediel salén, sabian en donde
encontrar los materiales. Llamé la atencion quedastra les dijo que en el trascurso de
dos canciones tenian que organizarse para trabtgeminar las tareas, entonces los
alumnos se apuraban para terminar a tiempo, esgjo@es un grupo que al igual que
tercero A, son inquietos, distraidos y en todo mumsee tiene que buscar llamar su

atencion para que realicen exitosamente las aatieisl
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Ahora se presentara la breve descripcidon de lagadhs de analisis de este

grupo, de la siguiente forma:

1.- Técnica de ensefianza — aprendizaje:

En todo momento la maestra utiliza el método dgypr@a-respuesta,
constantemente lanza preguntas para motivar duosas y conocer si saben el

vocabulario. También hace uso de mimica para dan&irucciones.

Existe un buen control de grupo, ella se manifiéatae y maneja estrategias de
interaccion adecuadas con el grupo. Ensefia a tdevégisica y canciones relacionadas
con los temas del mes y asegura que todos los akihayan escuchado y comprendido

las tareas.

Otra técnica empleada por dicha maestra es la tigana sus alumnos a través
del juego y concursos. Con respecto a esto emples &le premios o incentivos, los
cuales se le brindan a los alumnos que diariantemégpitan todo el vocabulario visto en
clase y todas las palabras con la letra que seessando en la semana, dichos premios
pueden ser ganarsickers juego extrao hacer un dibujo libre con material de su

eleccion, lo cual lo hacen al final del dia.

2.- Uso de recursos didacticos:

La maestra se ayuda de elementos de apoyo conkaein, en donde se plasma
visualmente las tareas a realizar y los nifilos ti€pee copiar en su cuaderno cosas como

fecha, su nombre completo, palabras del vocabwegiv ocasiones el trazo de las letras.
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Otro elemento al cual recurre diariamente sondgstas de vocabulario o de
palabras, con la finalidad de que los nifios lagaepUtiliza cuentos de historias alusivas
a la clase, también recurre si es necesario arpastartelones con imagenes que ilustran
por ejemplo: las partes del cuerpo, los nimersdgelaas, colores, oficios, las cuales usa

para explicarlos e irlos sefialando.

3.- Interaccién entre el alumno y profesor:

Se percibe un clima o ambiente de respeto. Desderl de las actividades los
alumnos saben los acuerdos de trabajo y las rqgak maestra menciona para poder

trabajar ordenadamente y que tengan disciplina.

A pesar de que los alumnos de este grupo son toguiemaduros en algunos
casos, pelean o se pegan entre si, se observa prefdsora tiene buen control de grupo

y toma las medidas necesarias en caso de alguleprab

Por otro lado el grupo en general es inmaduro, fngesel tiempo quieren solo
jugar y platicar. Respecto a esto la maestra paotativarlos realizando o utilizando de
algun modo técnicas conductuales, es decir, hacdeutableros de conducta, donde al
final del dia los nifios se autoevallan y decidequenribrica de comportamiento se

colocan.

La maestra del grupo B, implementa un tablero aelecta en donde la conducta
de los alumnos se divide en tres categorias, Egsstueron designadas por ellay las

lleva a cabo todos los dias al final del dia corutepde la rutina de trabajo.
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Existen tres rabricas, en relacion al comportamoieiet los nifios, las cuales son:

1. Baby chickerfpollito): Dentro de dicha rubrica, el alumno eBersu nombre,
si al final del dia no termind sus tareas, no obiédenolesto a sus
compafieros, se mostrd irrespetuoso con la maestra lms demas nifios.

2. Chicken(pollo): Aqui se ubican los nifios que se portdiem durante el dia,
pero no lograron terminar una o varias de las igetiles en el dia por motivos
como plética con los compafieros, juego durant@atedo que ocasiona

distraccién y falta de atencion.

3.- Roostegallo): En ésta rubrica es donde todos los nifios debeeiastdr,
puesto que la maestra lo utiliza para que los absnse den cuenta de la
importancia de ser buenos compafieros, terminadas tas actividades,

obedecen, muestran respeto.

Por lo tanto se puede decir que la profesora kevabo una combinacion de

técnicas conductuales y constructivistas que ldaya impartir y desarrollar sus clases.
4.- Distribucion del saldn:

El salon es de tamafio mediano, se encuentran dal®sais mesas alrededor del
salon, en cada mesa se sientan entre cuatro orgiia®, las mesas son rectangulares. En
medio del salén se deja un espacio para que tadasdfianas los nifios puedan sentarse
en un circulo y hacer su rutina de saludo, cansagyir las instrucciones del trabajo del

dia.
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En cuanto a la distribucion de los centros, cadadenellos se encuentra
visiblemente identificado con sus letreros. Endeed se encuentran colocados trabajos y

manualidades hechas por los nifios.

Dentro del salén se localiza la zona de lectutiaadn de lectura, en donde hay
como un librero pequefio que esta al alcance de eliionde pueden tomar libros para

leer y pueden sentarse en un tapete sobre el piso.

La distribucion es buena solo que se percibe ghade falta mayor decoracién y
un poco de orden, pues se observo que al findéigaactividades los nifios no recogen

todo el material y lo dejan en desorden.

5.- Nivel de inglés de la maestra:

El nivel de la maestra es del 100%, toda la clasnénglés al igual que las
instrucciones, la maestra se asegura que hayamdatdodo y da todo en inglés, pero si
un niflo contesta o hace una pregunta en espaédgreltura que el nifio la repita en

inglés y le recuerda la proxima vez tendra queyrtg en inglés.

En su clase mientras los nifios trabajan se pon&angse los nifios tararean al
ritmo que trabajan, esto se hace con la finalidgaddkemas de que se aprendan rimas o

canciones pueden relajarse y generar un ambiergemtmia y agradable.

Para motivar a los nifios a aprender, utilizar y wrezar las palabras del
vocabulario, la docente implementa el recurso detmcursos en donde divide al salon
por equipos y va preguntando palabras y ensefan@tass para ver cual equipo dice mas

0 se sabe mayor vocabulario.
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Conforme los nifios dicen correctamente las paladgamnan incentivos como:
stickers,juego extrao realizar al final del dia un dibujo libre conteréal diverso. Esto

tiene la finalidad de que se diviertan aprendignde motiven a ser mejores.

6.- Convivencia e interaccion entre los nifos:

Los nifios para comunicarse entre si lo hacen efiekpero saben que deben de
dirigirse a la maestra en inglés, si quieren ajggnmiso para tomar agua o para ir al bafio

también lo deben de hacer asi.

No todos los alumnos se acostumbran a hablar ésimmprque tal vez en su casa

no dominan o manejan el idioma y el Unico lugard#olo practican es en la escuela.

Se observé que a veces mezclan los dos idiomasipairauna oracion asi por
ejemplo dicen: “yo quiero pintar al taxi driver tbar” o “teacher no tenguoaintbrusli
(brocha para pintar). Cuando la maestra se pededtaestructura de la oracion corrige y

hace que repita correctamente el enunciado.

Lo anterior se deriva a que en casa muchos nifitiemen la facilidad de
practicar en casa el inglés o en ocasiones los osigadres de familia permiten que

hablen mezclado.

Triangulacion de la informacion obtenida de lostinmentos

La triangulacion se lleva a cabo con la finalidaccdmbinar diferentes
metodologias en el estudio de un fendémeno pai@odst contrastar datos y disminuir el

sesgo de la cantidad o cualidad de lo que se ateatir (Hernandez, 2006).
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En este caso para fines del estudio se aplicaretifglms de instrumentos, la

entrevista y la observacion, con el fin de podeehan analisis de las respuestas y poder

compararlas se hicieron las misma preguntas ensaettieevistas al igual que se

observaron las mismas categorias de observacion.

A continuacion se presenta una tabla en dondemesan las interpretaciones de

ambos instrumentos, las cuales se encuentran sgogadas respuestas de las

profesoras.

Tabla 7

Triangulacion de datos obtenidos en los dos insémtos de la investigacion (la
entrevista y la observacion) (datos recabados pameestigador).

Preguntas a los
profesores
(entrevista)

Categorias de analisis

(observacion)

Coincidencias y no
coincidencias entre grupo Ay B

7.- De acuerdo con su opinién

- Dicha pregunta se relaciona Aunque ambas profesoras tienen

¢ Usted esta de acuerdo con el con la categoria de técnica de conocimiento de que el programa

enfoque constructivista?

8.- Considera que el método
constructivista funcione para
todos

9.- ¢ Sus clases las imparte cien
por ciento en inglés?

10.- ¢ Cual es el nivel de inglés
de los alumnos?

11- De manera general ¢ Podria

ensefianza, aprendizaje.

- Técnica de ensefianza y
aprendizaje

- Nivel de inglés

- Nivel de inglés

-Interaccion entrerad y

gue maneja la escuela esta basado
en el constructivismo. La maestra
del grupo A, estéa de acuerdo
totalmente en dicho enfoque ya que
le permite al nifio aprender
libremente y las actividades de su
clase estan mas enfocadas al
enfoque. En cambio la docente del
grupo B esta cincuenta por ciento a
favor del enfoque, sus clases
tienden a ser mezcladas con
conductismo.

Ambas maestras confirman que no
funciona para todos por igual,
depende de factores como
madurez, motivacion, nivel de
atencién problemas en casa.
La profesora del grupo & n
imparte sus clases todo el tiempo
en inglés, mientras que la maestra
del grupo B si lo hace al cien por

ciento.

Ambos grupos presentao bajel
de comprensién de instrucciones,
pobre vocabulario y falta de
practica de habilidad oral.

En ambos grupos existe un
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describir cémo lleva a cabo su profesor. ambiente de respeto hacia el
jornada diaria? -Convivencia e interaccién entre maestro, en los dos grupos las
los nifios. maestras tienen sus propios
métodos de control de grupo. La
jornada diaria consta de
actividades similares. La
convivencia de entre los nifios en
los dos casos se da en espafiol. En
los dos salones los alumnos
presentan alguna dificultad o
problema tanto en conducta como
de indole de capacidades

diferentes.
12- ¢ Maneja canciones o rimas? -Técnica de ensefianz  Dentro del grupo B, la profesora
aprendizaje. utiliza mayormente canciones o

-Uso de recurso didactico rimas como parte del aprendizaje
durante el transcurso del dia.
Mientras que en el grupo A la
maestra lo hace menos.

14.- Podria comentar acercade - Técnica de ensefianza Grupo A, se utiliza principalmente
las estrategias de ensefianza que aprendizaje la repeticion de sonidos e
utiliza para desarrollar la imitacion. Mientras que en el
habilidad oral? grupo B se usa el método pregunta-
respuesta asi como la asociacion y
mimica.
15.- ¢ Utiliza diversos recursos - Uso de recursos En ambos grupos se coincide con
didacticos o materiales para Didécticos materiales o recursos didacticos
ensefiar el idioma? -Distribucion del salén similares, tales como: uso de
de clases mdusica, tarjetas o flascards,

cuentos, carteles o posters con
dibujos educativos que llaman la
atencién de los nifios.

18.- ¢ Cual estrategia considera - Técnica de ensefianza En el caso de la maestra del grupo
que funciona mas en los aprendizaje A, ella considera que la mas
alumnos para el aprendizaje de efectiva es la dirigida en donde ella
palabras y vocabulario del da las instrucciones y hace que los

idioma inglés? nifios repitan los sonidos y las
palabras.

En el grupo B se implementa el
aprendizaje a través del juego y de
concursos con la finalidad de
generar una experiencia divertida y
gue mantenga interesados y
motivados a los alumnos.

19.- ¢ Considera capaz a sus - Nivel de inglés En los dos grupos los nifios se
alumnos de comprender encuentran un poco atrasados y
vocabulario basico y seguir - Interaccién entre alumno y presentan un pobre dominio de
adecuadamente instrucciones profesor instrucciones basicas y no se
basicas? encuentran maduros para seguir

instrucciones complejas o en
cadena de tres 0 mas instrucciones.
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A través del disefio y aplicacion de los instrumemte la entrevista y observacion
a las maestras fue posible recabar la informawos@esaria para conocer y saber las
estrategias de ensefianza y aprendizaje que utitiganaestras basadas en el
constructivismo enfocadas a desarrollar la haldliolal del inglés en los alumnos de

preescolar de tercer grado.

La triangulacion de la informacion permiti6 compdeainformacion obtenida y
poder encontrar las diferencias entre un grupaoyyopartir de ahi para analizar también

otros factores que intervienen en el aprendizdj@aena inglés (Hernandez, 2006).

100



5. Conclusiones

En esta parte de la tesis, se realizard un resaoten los principales hallazgos de
la investigacion en base a los objetivos, preguntagouestos planteados. Posteriormente
se mencionaran las recomendaciones sobre el aesduaio y finalmente se expondran
las futuras investigaciones que pueden surgirlexiém al tema y que pueden ayudar a

generar nuevos conocimientos y areas de mejora.

El haber realizado la investigacion sobre la idmattion de las técnicas
constructivistas que los profesores de tercer gdadareescolar utilizan para desarrollar
la habilidad oral del inglés, obtuvo resultados rmigresantes de analizar y los cambios

gue se pueden hacer son favorables y positivos.

Cabe mencionar que a partir de la informacion radapse pudo llegar a la
conclusion de que la opinidn y experiencia de ta$ggoras fue crucial para la
realizacion de esta investigacion, ya que se obtomidatos relevantes sobre el manejo

del enfoque constructivista dentro del colegio pambtencion de resultados.

De manera general se observo que, aunque la oidtitaducativa contempla y
plantea que todas las clases se lleven a cab@&bajdoque constructivista. Las
profesoras manifiestan que en el caso de la engefii@wvocabulario y muchas otras
cosas, no es posible solo manejar el constructojipmes intervienen muchas variables,
lo cual genera que opten por trabajar en ocasi@esiando varios enfoques, como el
conductista, ya que mencionan que a los nifioggiesla mucho jugar y que los motiven
y que de hecho este tipo de estrategias es el §sdesfunciona para el aprendizaje de

nuevas palabras.
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A continuaciorse describen las conclusiones de la presentectasisase en los

objetivos, las preguntas y los supuestos planteados

En base a los datos obtenidos del analisis denmafoidn se obtiene y se concluye

lo siguiente:

1.- Resulta importante sefalar que aspectos coonducta de los alumnos, el
bajo nivel y comprension del idioma, dificultadeproblemas emocionales o de casa,
gran numero de estudiantes dentro del aula regereigiblemente en el aprendizaje y
desarrollo de la habilidad oral en los nifios, ya de acuerdo a la postura constructivista
el estudiante debe ser responsable de su pro@adipaje y trabajar de manera
auténoma, situacion que no se observa en los dpsgrpues las profesoras
constantemente deben de asistirlos y apoyarlosigae distraen facilmente y no logran

trabajar totalmente bajo este enfoque.

2.- Se afirma que las técnicas de ensefianza dizamias maestras para la
ensefianza contemplan el uso del conductismo yeffuleacion tradicional, debido a que
sSon grupos que no se encuentran homogéneos, |&ranéese que recurrir a actividades

relacionadas con una educacioén tradicionalista.

3.- Se identificaron que dentro de las técnicastiwidades relacionadas al
constructivismo que las docentes utilizan son:dj@en equipo promoviendo que los
nifos resuelvan situaciones a través de la obsényaxploracion, manipulacion de
materiales como: tarjetas, dibujos, titeres, jugmide plastico y cualquier material que
llame la atencion del alumno. También se obserugelde juegos en donde se les brinda

la oportunidad de expresarse liboremente.
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4.- Las dos profesoras del tercer grado, utiliziewan a cabo diferentes
estrategias de ensefianza del inglés, esto se deloderencia de perfil entre ambas y el

nivel de conocimiento y manejo del idioma inglés.

4.- En el caso de la maestra del grupo A, su méledensefanza para la
produccién oral se basa en: repeticion e imitad®sonidos y palabras, asi como
expresion oral, mientras que la profesora del gBipge basa en el método de pregunta,

respuesta, uso de mimica, aprendizaje por asogigadservacion — relacion.

5.- Cabe mencionar que a pesar de la diferencistilategias de ensefianza,
utilizan iguales o similares recursos didacticasg gyudan a reforzar y complementar el
aprendizaje del vocabulario y que tienen la firedide incrementar y mejorar la

comprension de palabras.

6.- De manera general si existe una diferenciaitapte en cuanto al tipo y
dindmica de clase, puesto que cada una, manejgtalisvntrol de grupo, una de ellas se
aboca mas o utiliza mayormente las canciones crimdecir, se observan diferencias
marcadas en el ambiente o clima que se vive ddetraula, el tipo de decoracion del
salon, cada maestra realiza de manera distinfzeldusa del dia, pues cada quien lanza

preguntas diferentes a los nifios, ambas llevaiha da manera distinta su clase.

7.- Las dos profesoras consideran importante ysaeicedarle prioridad a la
ensefianza de vocabulario e incrementar la habitidgztoduccion oral en los nifios, ya
gue las dos creen que la habilidad que deben @erdisr prioritariamente es el

lenguaje.
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8.- Es muy interesante darse cuenta, que si axistével importante de
diferencia entre el perfil de las dos maestragjuguna presenta mejor fluidez y
conocimiento del idioma que la otra, también hay diferencia en la experiencia y

control de grupo, asi como la forma de evaluapetradizaje en los alumnos.

9.- Un factor o dato importante que se pudo oliteseque en los dos grupos,
existen alumnos con diversos problemas, como pon@p: falta de habitos de
disciplina, falta de limites en conducta, problem@sprendizaje, problemas en casa o
emocionales. Dichos problemas llegan a afectariantente el desempefio y aprendizaje

de los alumnos.

10.- En base a lo investigado y dicho por las pafas, la estrategia que mas
funciona para el aprendizaje del vocabulario esepticion e imitacion de sonidos y

palabras.

11.- A partir de lo comentado en las entrevistadggmaestras, funciona mucho
también el uso de actividades ludicas, uso dei&stgningos manejo ddlash cardso

tarjetas alusivas a los temas revisados.

12.- Se llega a tornar dificil o mas complicadotoarar con la ensefianza e
impartir el conocimiento a los grupos, si los alexpresentan problemas de distinta

indole, ya que los objetivos de ensefianza suel@oderse cumplir de la misma manera.

Los puntos mencionados anteriormente nos dan wrgaa general de la
situacion que se vive o0 que se da actualmentetes a&simnos y coémo actian las

maestras ante estas dificultades. Es muy importanigirse a que las estrategias de
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ensefianza y aprendizaje deben de basarse en métomdtsictivistas, pues asi lo marca

el programa del colegio.

En base a lo mencionado anteriormente, las pras®xponen que hay muchas
ocasiones en las que ellas suelen recurrir tangbatro tipo de métodos que no son
puramente constructivistas, esto debido al pegfibd alumnos, al gran nimero de
alumnos que son en cada salon y a diversos fa@aeesn ocasiones impiden o

dificultan que la clase sea cien por ciento cowsirista.

También se obtuvo que las maestras no considesalgunfoque constructivista
funcione de manera igual para todos los nifios,tpupse depende del nivel de madurez

de cada nifio y del nivel de conocimientos o pregpénacon la que cuenten.

De manera general es necesario mayor capacitaa@a llos docentes sobre el
uso y manejo de estrategias constructivistas egrlggos, monitorear continuamente las
clases de los profesores para saber de qué maseatén llevando a cabo y si cumplen
con los lineamientos del programa, estudiar y aaagl perfil del grupo al igual que el

de los maestros para asegurarse de obtener urdbsempefio en clase.

En base a todos los datos obtenidos, se puedeqiecios docentes del colegio,
requieren de mayor capacitacion sobre como impleanestrategias y métodos de
ensefianza del constructivismo, ya que si exisfenetlicias de métodos entre el trabajo
de ambas y de acuerdo al programa de la esciela,due existir una homogeneidad en

los métodos usados para la ensefianza del idioma.

Ahora bien, los resultados de los nifios en el ajizaje y desarrollo de la
habilidad oral, dependen mucho también de factwes: experiencia, control de grupo,
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manejo o dominio del inglés y facilidad para trasioi caracteristicas de los grupos y de
cada nifo, puesto que aunque la maestra cuentesarétodos adecuados de ensefianza,
si el grupo no tiene disciplina o interés seragado que se obtengan resultados

significativos.

Por otro lado de acuerdo a la opinion de las magstcerca del trabajo en el aula
bajo el método constructivista, ellas exponen queamsideran que este tipo de
ensefianza funcione de la misma manera para toslatulmnos en cuanto al trabajo

diario de clase asi como a la adquisicion del idiom

Lo anterior significa que resulta dificil que ldaranos puedan desarrollar la
habilidad oral de inglés totalmente bajo un esquéeneonstructivismo, ya que a esta
edad requieren de mucho apoyo y en la mayoriasdeasos no todos los nifios pueden

trabajar de manera independiente, necesitan mugrdaxion y guia.

Los alumnos van aprendiendo el vocabulario y lefggp@co a poco a traves del
uso de varias herramientas, que incluso puedemosswlo constructivistas. En este caso

los profesores seran los encargados de decidiotno® enfoques se pueden apoyar.
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Recomendaciones

A continuacion se plantean sugerencias y recom@mEgpara mejorar las
estrategias de ensefianza y aprendizaje constaiativde los alumnos dentro del colegio

Madison:

En cuanto a las sugerencias al colegio, se caasmbzesario, que los profesores
reciban todo el apoyo asi como orientacion porepdet colegio para aprender, aplicar y
actualizarse sobre como trabajar bajo el métodetnactivista dentro del aula para que
de ésta manera los maestros trabajen sobre eligaad corriente educativa que pide el
colegio. Como complemento seria mejor que la eaagaitara con un buen
reclutamiento y se asegurara que ingresen docespesitados y que cumplan con el

perfil que se requiere.

Por otro lado también debe de existir una constugervision por parte del
coordinador de grado hacia las clases que los maastparten. Por ejemplo, seria
interesante que una vez a la semana el coordieadi@ra a los salones a observar y
monitorear las clases de los maestros y al finéh demana se pudiera llevar a cabo una
retroalimentacion llevando un registro de obsevaes con el afan de mejorar el
desempefio académico de los docentes, comentandiefas y debilidades en el

desempefio de las clases.

Resulta necesario motivar, apoyar y capacitar eksstros continuamente.

Reducir el nimero de alumnos en cada aula, candhdad de trabajar cien por
ciento sobre un esquema constructivista, dondeielnm tenga la libertad de moverse de
manera independiente por el salon.
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Los mismos directivos y coordinadores del coledehen de estarse actualizando
constantemente sobre las nuevas tendencias y tetae®nados al constructivista, para

gue de esta manera lo puedan extender y compantioda la comunidad educativa.

Proveer a los maestros de suficiente material daao de juego para que los

nifios tengan herramientas que complementen sudipagn

Brindar apoyo por parte del departamento psicopiEgiag a los maestros que

cuenten con alumnos con problemas de cualquier tipo

En relacion a las sugerencias para los docentesnportante que se preocupen
por estar preparados dia a dia con los nuevos wEgoqgtemas relacionados a la

educacion y constructivismo.

También seguir preparandose en perfeccionar ehalinglés y de esta manera
poder conocer mejores estrategias de enseflanzandaaje para impartir clases a sus

alumnos.

Deben procurar mantener una actitud abierta al mamb

Procurar llevar su clase cien por ciento en ingléslizar diversos materiales

visuales y que llamen la atencion de los alumnos.

Desde el inicio del ciclo escolar, es importante ps docentes revisen el
expediente de cada alumno para conocer su hisamaalémico y familiar, para que de

esta manera tengan conocimiento de como llegamfios.

Deben empaparse sobre el trabajo de competenchzseral enfoque

constructivista.
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Con las sugerencias anteriores, se pueden loguatados y cambios buenos para
el colegio, puesto que entre mejor preparados wadis se encuentren los docentes,
mejor sera su desempefo. Es muy importante tomeauwenta el tipo de preparacion o
capacitacion que se les brinda a los maestrodadomalidad de que se familiaricen con
el programa y forma de trabajo de la escuela. Rarparte, la institucion educativa debe
de estar pendiente del método y forma de trabsja;camo la manera de ensefiar por

parte de los maestros, pues de esto depende@lyédxiten desempefio de la escuela.

Ahora bien, en cuanto a los docentes es obligat#agilos, preocuparse por su
preparacion y actualizacion, pero es fundamentlsguautoevalien y midan qué tanto

esfuerzo estan realizando dia a dia en su trabajo.

Seguramente con las ideas de mejora y de cambilagoeestigadora
proporciond anteriormente en base a lo observadimy resultados de la investigacion,
los maestros podran hacer un buen trabajo, yalquejerar y modificar sus practicas de
ensefianza les ayudara a crecer como profesiogistagner efectivos resultados dentro

del aula.

Futuras investigaciones

Se espera que a partir de esta investigacion, pusdgir nuevas lineas de
estudio que sigan mejorando los conocimientos quexisten sobre el tema. En relacion
a lo abordado en dicha tesis, se puede despréadgguiente pregunta ¢ Cuales son las
competencias necesarias que debe de tener un eg@agattrabajar en un colegio

bilinglie que maneje un enfoque constructivista?
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Asi mismo, seria interesante que se llevaran a estoalios posteriores
relacionados a las formas o métodos en que lostroagmiedan trabajar de la misma

manera y homogenizar sus grupos en cuanto a colentos y habilidades.

De manera general son extensas las lineas deiga@8h que pueden surgir del
tema de las estrategias de ensefianza y aprendétapglés en escuelas bilingues,

debido a que hay muchos factores que intervienesh gorendizaje.

Dentro de las escuelas bilingles, podria ser neogsafundizar también sobre
las dificultades o problemas que algunos alumnesi@u presentar a lo largo de su
desarrollo y que repercuten en la asimilacion aieiltion de otro idioma, en este caso

del inglés.

Lo anterior se refiere a como modificar las estiiatede ensefianza-aprendizaje
sabiendo como maestra que en el grupo hay casesia@ss de aprendizaje y que el
perfil o los antecedentes de los alumnos son vasiadncluyen alumnos que cuentan con

problemas de conducta, de aprendizaje, disciplinenadurez.

En el caso de dicha tesis se decidio investigaredalidentificacion de las
técnicas constructivistas que los profesores detgrado de preescolar utilizan para
desarrollar la habilidad oral del inglés. Sin engbase pueden desprender diferentes
ramas o lineas enfocadas a estudiar otro tipo liédeaes del idioma inglés, como lo
son: la lectura, la escritura y la compresion. éjemplo seria muy interesante también
dirigir una investigacion hacia ¢ Como los doceptesden disefiar nuevos metodos de
ensefianza a los nifios que cubran con las necesitta@ldgicas que hoy en dia impone

la educacién en preescolar?
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Realmente el tema deja abierta la puerta a nuéweasl de estudios, ya que se
considera que es un tema flexible, de interés bgts@bretodo que es muy comun en la
educacion de los nifios, pues los padres de fahalieen dia estan interesados en que sus
hijos reciban la mejor educacion y que se encuemreparados para enfrentar su futuro,

por lo tanto estan interesados en que recibannsefianza temprana del idioma inglés.
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Anexos

Anexo 1. Definicién de términos y abreviaturas
ABP: Modelo de aprendizaje basado en problemas
Flashcards: tarjetas 6 imagenes que se usan pasdidacticos (Gamez, 1995).

IB: Bachillerato internacional.
IBO: International Baccalaureate Organization.

Listening: Habilidad para escuchar (Gamez, 1995).

Rapport: Nivel de confianza, relacion y entendirtoeque llega a establecerse

entre dos personas, en este caso ente maestnmiyaa(MVoolfolk, 2000).

SEP:Secretaria de educacion publica.

Speaking: Habilidad para hablar (Gamez, 1995).
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Anexo 2. Carta de consentimiento de entrevista

Estudio referente a la identificacion de las téasiconstructivistas que los
profesores de tercer grado de preescolar utilizaa gesarrollar la habilidad oral del

idioma inglés.

Fecha: _ de de 200 Hora:

Lugar:

Consentimiento

Yo, )

identificado(a) con gdegrkeno conocimiento del

propésito de la entrevista semiestructurada quetlefes| estudiante del Tecnoldgico de
Monterrey Sharon Herndndez Bieze que es recoledtamacion para la tesis de grado
como requisito parabtener el titulo de Maestro en Educacion con A@ibn en
Procesos de ensefianza y aprendizaje, la cual eeten“identificacion de las técnicas
constructivistas que los profesores de tercer gdadareescolar utilizan para desarrollar

la habilidad oral del idioma inglés”.

Reconozco que para que él logre desarrollar deejarrmanera esta tesis debe
efectuar todas las etapas de una investigaciotrg eltas esté la codificacion de
entrevistas, por lo que yo el (Ia) abajo firmani®ezo plenamente al docente Sharon
Hernandez Bieze para que me entreviste. El cansento de esta entrevista
estructurada se aplica para que los resultadi@satdrevista sean usados solo para fines

académicos (investigativos y cientificos).
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Ademas, aclaro que acepté voluntariamente resp@stieentrevista.

Firma:

Nombre:
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Anexo 3. Carta de consentimiento para realizar@ess de observacion

Estudio referente a la identificacion de las téasiconstructivistas que los
profesores de tercer grado de preescolar utilizaa gesarrollar la habilidad oral del

idioma inglés.

Fecha: _ de de 200 Hora:

Lugar:

NUmero de observaciones:

Consentimiento

Yo, )

identificado(a) con gdegreno conocimiento de que

mis clases seran observadas por el estudianteedablbgico de Monterrey Sharon
Hernandez Bieze, con la finalidad de recolectfmrimacion para la tesis de grado como
requisito parabtener el titulo de Maestro en Educacion con A@sibn en Procesos de
ensefianza y aprendizaje, la cual se denomina:tifidacion de las técnicas
constructivistas que los profesores de tercer gdadareescolar utilizan para desarrollar

la habilidad oral del idioma inglés”.

Reconozco que para que él logre desarrollar deejarrmanera esta tesis debe
efectuar todas las etapas de una investigaciotrg eltas esté la observacion de mis
clases, por lo que yo el (la) abajo firmante aatoglenamente al docente Sharon
Hernandez Bieze para que me ingrese al saloradescl realice el registro de

observacion.
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El consentimiento de las sesiones de observaciéatiza con la finalidad de que

los resultados sean usados so6lo para fines acas(meestigativos y cientificos).

Ademads, aclaro que acepté voluntariamente cooperdlia sesion y registro de

observaciones.

Firma:

Nombre:

120



Anexo 4. Formato de instrumentoai#revist:

Estudio referente a identificacion de las técnicas constructivistas lgss
profesores de tercer grado de preescuitilizan para desarrollar la habilidad oral

idioma inglés.
Fecha: Hora de iniciacion
Lugar:
Nombre del (de |a) entrevista(a):

Nombre del (de la) entrevistado(
Sexo: Masculin(l:l Femenincl:l Edad: anos
Afos de servicio en el colegio:

Nivel de preparacion:

Duracioén de la entrevista:

Cordial Saludc

Actualmente estamos desarrollando la tesis de grawoho requisito pa obtener
el titulo de Maestro en Educacion con AcentuacioPmcesoensefianza y aprdizaje,
el cual se denominédentificacior de las técnicas constructivistas que los profestes
tercer grado de preescolar utilizan para desartdallaabilidad oral del idioma ingl¢’
Para culminar de la mejor manera esta teenemos que efectuar todas las etapas d

investigacion. La investigacion que hemos eledida de analizar las técnic
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didacticas que utilizan los docentes para desarrbébilidades de lenguaje oral del
inglés en los nifios dentro del aula. Vamos a teaihantos durante unos 25 a 35 minutos.
Es para ello que se necesitasu valiosa ayuda respondiendo esta entrevista. E
responder esta entrevista semiestructurada es@geravoluntario y la informacion aqui

recogida es confidencial. Para usted nuestrosreis@gradecimientos.

Por favor exponga de la manera mas honesta y diapssible sus
pensamientos, sus comportamieniis se preocupe al responder, solo responda, ya que
usted es completamente libre de manifestarse coste.gSea Usted mismo, sea
espontaneo. Nuevamente le aseguramos la confitidadiae sus respuestas. Esta

entrevista sera utilizada solamente en el marda pgeesente investigacion académica.
Empecemos

¢Me permite utilizar la grabadora para poder trdnis@lguna informacion de
valor que se quede sin consignar en este momeste@riamente importante para mi

trabajo investigativo. Nuevamente gracias.

Este es un “consentimiento del entrevistado”, peof |éalo y firmelo. Es usted

muy amable

En esta entrevista no hay respuestas correctasarréctas. Unicamente cuentan
Sus percepciones y sus opiniones. Me da mucho gustbaya aceptado participar en
una discusion acerca de la identificacion de lesités constructivistas que los
profesores de tercer grado de preescolar utilizaa gesarrollar la habilidad oral del

idioma inglés, Antes de comenzar, ¢tiene algungupta?
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Con su permiso enciendo la grabadora.

Entonces, para empezar...

1.- ¢ Cuénto tiempo lleva laborando en el colegio?

Ahora, quisiera lanzarle una pregunta abierta.....

2.- Podria hablar sobre el programa de ensefiarzaajimparte en este colegio

3.- Podria comentar ¢ Cual es su preparacion acea@mi

4.- ¢ En qué universidad curso su carrera o licameia

5.- ¢ Con cuanto tiempo de experiencia cuenta inepad clases?

Ahora abordaremos unas preguntas subordinadas fpiguen parte directa de la

investigacion que nos ocupa:

6.- ¢ Cuantos alumnos tiene en su salon de clases?

7.- Podria mencionarme ¢ De qué edad son sus alumno

Continuemos con otro punto

8.- En base a su opinidn ¢ Usted esta de acuerdal eofoque constructivista

para el aprendizaje de los nifios?

9.- ¢ Considera ¢ Qué funcione de la misma maneaaqws los alumnos?

Ahora, bien me podria comentar sobre..

10.- ¢ Sus clases las imparte cien por ciento désfig
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11.- En general, ¢ Como describiria el nivel dedsgle sus alumnos?

12.- Quisiera que me comentara y describiera ¢ di@ve a cabo su jornada

diaria de clases?

13.- En relacién con las herramientas de ensefiprezatiliza ¢ Maneja canciones

o rimas para motivar el aprendizaje?

14.- Ahora bien, ¢Cree importante desarrollar tilidad oral en inglés en los

alumnos?

15.- Podria comentar acerca de las técnicas déamze que utiliza para

desarrollar la habilidad oral en ellos.

16.- En base a lo anterior ¢ Utiliza diversos ressididacticos o materiales para

ensefiar el idioma inglés?

17.- Podria mencionar ¢ Cémo evalla a los nifios?

18.- ¢ Qué criterios utiliza para asignar un valoalificacion a los alumnos?

19.- En base a su desempefio diario con los niftagl g¢écnica considera que
funciona mas en los alumnos para el aprendizapal@dras y vocabulario del idioma

inglés?

20.- En su opinion considera capaz a sus alumaasmhprender vocabulario

basico y seguir adecuadamente instrucciones basicas

Y por ultimo.. 21.- ¢ Qué aspectos considera neiossaforzar con los alumnos

para un mejor aprendizaje del inglés?
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Hemos terminado. Estoy sinceramente agradecidagh@r participado en esta

investigacion. ¢ Tiene alguna pregunta o algun ctamnieracerca de esta entrevista?

Otra vez gracias.

jGracias por su valiosa aportacion!

Tiempo de terminacion:

Observaciones:
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Anexo 5. Formato de instrumento de observaciéon

iBuenos dias! , Maestra, como ya habiamos platiggdaneado, hoy realizaré
la observacion a su clase. Usted desarrolle norerdabrsu sesion como acostumbra a

hacerlo todos los dias.

Comencemos....

Previamente el investigador se prepara y lleva toaw@cesario para realizar la

sesion de observacion y registrar todos los halszg

Al final se agradece ampliamente la participacioa vez mas de las maestras.
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REGISTRO DE OBSERVACION
No. De observacion:

Fecha: Semana:

Duracion:

Participante: adogy grupo:

Técnica de ensefianza y
aprendizaje

Uso de recursos didacticos

Interaccidn entre alumnos y
profesor

Distribucion del salén

Nivel de inglés

Conducta de los alumnos

Convivencia e interaccién entre
los nifios

127



