TECNOLOGICO DE MONTERREY

EGE

Escuela de Graduados en Educacién

Universidad Virtual

Escuela de Graduados en Educacién

Elementos Metodoldgicos Utilizados en el CREE que Pueden
Transferirse al Aula Regular para la Integracién de Nifios con

Necesidades Especiales

Tesis que para obtener el grado de:

Maestria en Educacion, con acentuacion en Desarrollo Cognitivo

Presenta:

Alicia Morales Pefaloza

Asesor tutor:

Maria Catalina Cirilo Aguilar

Asesor titular:

Armando Lozano Rodriguez

Toluca, Estado de México; México Noviembre de 2010



Dedicatorias

A mis padres: Por haberme dado la vida, ensefiarme a valorarla, enfrentarla y
disfrutarla al mismo tiempo. Sé que ya no estan presentes, pero su recuerdo
permanecera por siempre a mi lado.

A mis hermanos: Porque como segundos padres, me han ensefiado que el trabajo,
la dedicacion y el sentido de la responsabilidad tiene su recompensa. Porque
siempre me han brindado su carifio y apoyo incondicional y porque han sido una
fuente importante de inspiracion, un gran ejemplo a seguir.

A Lalo: Porque me demostrado lo que significa el amor incondicional y me
ensefid a valorar y a darle sentido a otros aspectos de mi vida.

A mis amigas: porque aungue no hay un lazo de sangre, nos une un vinculo de

verdadero carifio, que subsiste a pesar del tiempo y la distancia.



Agradecimientos

Un agradecimiento muy especial a la maestra Cata, por sus palabras de aliento, y
todo el apoyo brindado para que pudiera culminarse el presente.

A la maestra Rosy, porque fue el pilar inicial del trabajo y me apoy6 a colocar la
primera piedra.

Al maestro Lozano, porque me permitié formar parte del proyecto, un proceso de
invaluables aprendizajes.

Al Tecnoldgico de Monterrey por las facilidades que nos brindaron para que
pudiésemos cursar la Maestria en convenio con el Gobierno del Estado de
México. Una gran oportunidad que estuvo llena de maravillosas experiencias y

significativos aprendizajes.



Resumen

La presente investigacion de tipo cualitativo en la modalidad de
estudio de caso, se enfoco al analisis del proceso de integracion de
una alumna con discapacidad auditiva severa (sordera) en la
modalidad de integracion combinada en una escuela publica, para
conocer las dificultades a las que se estaba enfrentando esa
alumna al intentar integrarse a un aula regular y posteriormente
conocer cuéles eran las estrategias que se empleaban para lograr
mejores aprendizajes en los alumnos con sordera en un Centro de
Rehabilitacion y Educacion Especial, y finalmente rescatar los
elementos metodoldgicos utilizados en dicho centro que podrian
transferirse a la practica pedagdgica del aula regular.

Para el analisis de los resultados, se utilizo la técnica de
triangulacion y poder entrelazar los datos recogidos a través de
diferentes medios, lo que permitié ver la situacion desde diversos
angulos. Por un lado, se obtuvo informacién a través de la
aplicacion de entrevistas semi estructuradas a los docentes para
comprender qué adecuaciones curriculares realizaban y qué
estrategias empleaban para lograr mejores aprendizajes en sus

alumnos.

Por otro lado, se realizO observacion no participante y obtener
datos que no se habian considerado en la entrevista con el fin de
poder cruzar informacion entre lo que la docente comentaba que
realizaba, lo que plantea la Teoria y lo que se lleva a la practica.
Asimismo, se realizd entrevista a los alumnos con sordera para

conocer su perspectiva de los requerimientos que ellos demandan.

Integracion de Nifios con Necesidades Especiales a las Aulas Regulares
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Capitulo |

Planteamiento del problema

Contexto

La investigacion se llevd a cabo en dos espacios: una escuela publica regular y un
Centro de Rehabilitacién y Educacién Especial (en adelante se hara referencia a este
centro como CREE). En la escuela regular, el estudio se enfoc6 a conocer las
dificultades a las que se estaba enfrentando una alumna con discapacidad auditiva severa
(sordera), para poder integrarse a un aula regular en la modalidad de integracion

combinada cuyas caracteristicas de integracion se explicardn mas adelante.

En el CREE la finalidad fue conocer ;qué estrategias se empleaban para lograr
mejores aprendizajes en los alumnos con sordera?, en donde se llevaba a cabo la
integracion de nifios con sordera e hipoacusia en la modalidad de tipo centro especifico
y en el que se encontraba personal de muchos afios de experiencia en el area de audicion,
para poder finalmente rescatar los elementos metodoldgicos utilizados en dicho centro

que podrian transferirse a la practica pedagdgica del aula regular.

Contexto de la escuela regular.

La escuela regular es urbana, se encuentra ubicada en el municipio de Metepec,

pertenece al sector publico y al subsistema educativo estatal en el Estado de México.

La poblacion que asiste a la escuela, corresponde a un nivel socioeconémico

medio. La escuela esta conformada por 22 grupos: 3de primer grado, 3 de segundo, 4 de



tercero, 4 de cuarto, 4 de quinto y 4 de sexto grados respectivamente, los cuales tienen

una poblacién en promedio de 40 a 45 alumnos.

El estudio se realizd en un primer grado que tenia 40 alumnos. La docente con la
formacidn de licenciatura en educacion primaria, contaba con una experiencia de 18 afios,
los cuales habia laborado en grados superiores y era la primera vez que trabajaba en un
grado inferior. La escuela se caracterizé por tener una problematica interna donde las
relaciones personales entre directivos y docentes, entre docentes y padres de familia, asi
como entre los propios docentes se encontraban muy deterioradas, por lo que no habia un

trabajo colaborativo entre ellos.

La Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular (en adelante se hara
referencia a esta unidad con sus siglas, U.S.A.E.R.), que atendia la escuela estaba
conformada por tres figuras: una psicéloga, una trabajadora social y una directora
comisionada que cubria tres funciones: direccidn, maestra de apoyo y maestra de
lenguaje ya que la unidad no estaba completa. La trabajadora social y la psic6loga
asistian a la escuela donde se encontraba la alumna un dia a la semana. La maestra de
apoyo solo 4, ya que por la direccién comisionada, visitaba 4 escuelas mas, por lo que el
apoyo que se brindaba no era continuo, pues ademas la unidad atendia a 30 alumnos en

total.

Contexto del CREE.

El C.R.E.E. por otro lado, se encuentra ubicado en un medio urbano en la ciudad

de Toluca. La poblacién de este centro en su mayoria pertenece a un nivel



socioecondmico medio y bajo, ya que la mayoria, proviene de diferente comunidades
aledafias a la ciudad. El estudio se enfoc6 en el Gnico grupo de audicion que habia en el
turno vespertino, por lo que era un grupo multigrado conformado por 7 nifios con
discapacidad auditiva. La docente que los atendia era de formacion psicdloga, aunque

tenia 19 afios trabajando en el centro, sélo tenia 4 en el area de audicion.

Con el fin de completar este estudio y cubrir con el objetivo principal del mismo,
se entrevisto a la docente que se habia considerado inicialmente observar, pero que por
motivos de reubicacion del personal del propio centro, ya no fue posible hacerlo. Esta
docente tenia 19 afios trabajando con nifios sordos en el turno matutino dentro del mismo
centro, y en el turno vespertino le habian quitado el grupo de nifios para encargarse de

ensefiar Lengua de sefias a docentes del subsistema federal.

Planteamiento del problema

Hablar de equidad en la educacién, implica necesariamente hablar de la
integracion de nifios con Necesidades educativas especiales a las aulas regulares, lo cual

resulta todavia alejado de la realidad.

A pesar de que la integracion educativa tiene sus origenes desde los afios 60 en los
paises desarrollados; y que desde 1994 la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) decret6 que todos los alumnos tienen
derecho a la educacion sin importar sus caracteristicas o dificultades particulares; no se
han obtenido los resultados esperados, ya que se contintia negando la inscripcion a

alumnos con Necesidades Educativas Especiales en las escuelas regulares.



En algunas escuelas aunque los alumnos estan inscritos, solo estan “insertados”,
mas no integrados por diversas razones. Es decir, fisicamente estan inscritos en una

escuela y dentro de un grupo, pero no forman parte de él.

La integracién educativa no s6lo implica que los alumnos con discapacidad
asistan a una escuela regular, sino que ademas reciban una educacién de calidad acorde
con sus necesidades individuales, en un ambiente sociocultural de aceptacion y respeto a
la diversidad, de modo que puedan desarrollar los conocimientos, las destrezas y

habilidades necesarios para llevar una vida digna y plena.

La poblacion que quiza mayor dificultad ha presentado para su integracion a las
escuelas regulares, han sido los nifios con discapacidad auditiva profunda (sordera), en
parte porque no existe una cultura de bilingtiismo en México como la hay en otros paises
y la mayoria de los alumnos que son integrados no manejan un sistema de comunicacion

convencional.

Los alumnos que se integran manejando la lengua de sefias mexicana son pocos y
ademas se enfrentan a un mundo de personas oyentes que no conocen su sistema de
comunicacion. Y es que los alumnos son integrados a las escuelas regulares sin preparar

el ambiente para que la integracion se pueda fomentar en mejores condiciones.

Los docentes tanto de educacion especial como de regular, se enfrentan al reto de
intentar responder a las necesidades de los nifios con algun tipo de discapacidad sin una

capacitacion previa, procuran asesorarse respecto al tipo de atencién que deben brindar,



pero esta preparacion se va realizando a la par con la atencion que se le da al nifio con

necesidades especiales.

El presente estudio se enfoco al proceso de integracién de una alumna con sordera
que ingresod este ciclo escolar a primer grado y que no manejaba un sistema de
comunicacion convencional por lo que su proceso de integracion no fue facil. Aun
cuando por parte de la comunidad escolar habia aceptacion social, la dificultad principal
en la integracion de la menor habian sido los apoyos que recibia para acceder al curriculo
y poder comunicarse con ella de forma adecuada, asi como lograr que accediera a la
curricula del grado, pues cuando se le hablaba, ella presentaba ecolalias, es decir, repetia
lo que se le preguntaba. Por ejemplo, si se le preguntaba ;como te llamas? Ella intentaba
reproducir los sonidos de la pregunta, de igual forma si se le planteaba la misma pregunta

en sefias, ella reproducia los movimientos que la maestra de U.S.A.E.R. realizaba.

La escuela contaba con el servicio de la U.S.A.E.R, pero dentro del personal de la
misma no habia ningun especialista en el area de audicion, de hecho no contaban con la
maestra de comunicacion, pues el personal estaba incompleto, ademas de que el personal
era insuficiente para el nimero de grupos con que contaba la escuela (22 grupos) y para
el nimero de alumnos que atendia la unidad: 2 alumnos con discapacidad visual (ceguera
y debilidad visual), 7 alumnos con trastorno por déficit de atencién con hiperactividad, 3
con trastorno por déficit de atencion ,15 con problemas de aprendizaje, y 4 con
dificultades en su lenguaje ademas de la alumna motivo de este estudio, por lo que la

atencién que se le brindaba a esta Gltima no era continua.



Asimismo, se debian trabajar con la alumna el lenguaje de sefias a la par con los
propdsitos y aprendizajes esperados que se plantean en el Programa 2009 de acuerdo al

grado que cursaba.

Los informes de la UNESCO (2008) mencionan que en los paises
latinoamericanos los planteamientos integradores en educacion han sido dificiles,
encontrando diversos problemas a los que se han enfrentado para poner en marcha como
es debido la integracion educativa; siendo la carencia de recursos la principal barrera, por
ejemplo: la inexistencia de escuelas, insuficiencia de las instalaciones, falta de maestros,
ausencia de personal competente, carencia de material didactico y ausencia de apoyos,
pero al mismo tiempo se menciona que la calidad de la educacion depende
fundamentalmente del proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como de la pertinencia de
los planes de estudio, la disponibilidad de materiales didacticos y las condiciones del

entorno docente.

Larrive citado en Verdugo (1995, p.79) afirma que:

Mientras que la integracion puede ser impuesta por la ley, el modo en que el

profesor responde a las necesidades de sus alumnos puede ser una variable mucho

mas poderosa para determinar el éxito de la integracion que cualquier estrategia

administrativa o curricular.

Partiendo de esta afirmacion, se investigd ,como se da el proceso de integracion
de una alumna con sordera al aula regular?, centrando el estudio en el aspecto de

ensefianza-aprendizaje, para conocer qué dificultades estaba presentando la alumna en

dicho proceso.



Asimismo, se realizd una comparativa entre el proceso de ensefianza-aprendizaje
que se lleva con esta nifia con sordera en una aula regular del subsistema estatal en la
modalidad de integracion combinada y el proceso de ensefianza-aprendizaje que se lleva
a cabo en un CREE, con nifios con hipoacusia y sordera en la modalidad de integracién

de centro en el subsistema federal.

Cabe mencionar que en el Estado de México, por lo menos en el subsistema
estatal, s6lo se considera valida la integracion completa y de centro especifico,
existiendo limitacion por parte de autoridades educativas para que se lleven a cabo otros
modelos de integracion, por considerar que si el alumno con necesidades especiales sale
del aula para trabajar en el aula de recursos con los maestros de U.S.A.E.R, se esta
actuando en contra de la integracién. Sin embargo el que un alumno permanezca en su

aula, no garantiza que se encuentre integrado.

Aunque dicha restriccidén no se encuentra por escrito en ningin documento, en la
parte operativa es muy comun ese tipo lineas de accidn que se dan a nivel verbal,

generalizandolo a todos los nifios sin considerar sus necesidades.

Se pretendi6 describir y analizar cdmo se esta llevando la integracion vivida desde
“dentro” y no desde una perspectiva de “fuera” como la mayoria de los estudios que
tratan el tema de la integracién, pues mientras no se conozca el punto de vista de los
directamente involucrados, dificilmente se podran plantear alternativas que den solucion

a los problemas que se presentan en ese proceso.



Asi pues es imprescindible conocer las condiciones bajo las cuales se esta
intentando llevar a cabo el proceso de Integracion, ya en la parte “operativa” y no sélo

“tedrica” del deber ser.

Ante este panorama, surgen muchas inquietudes que nos obligan a buscar
alternativas de solucion para poder brindar una atencién de mayor calidad a los nifios

con sordera.

Preguntas de la investigacion

¢Qué elementos metodoldgicos utilizados en el CREE hacen exitoso el proceso de

ensefianza aprendizaje en nifios con sordera?

¢Cuales son las dificultades a las que se enfrenta la alumna con sordera en su

proceso de integracion al aula regular en cuanto a su proceso de aprendizaje?

¢Cuales son los elementos principales que hacen posible que la integracion de los

nifios sea exitosa en las aulas regulares?

¢Qué adecuaciones curriculares se llevan a cabo en las aulas regulares de los

centros educativos que hacen posible un mejor aprendizaje de los nifios con sordera?

De lo anterior se puede englobar el presente estudio en la siguiente

Pregunta de investigacion



¢Qué elementos metodoldgicos que se llevan a cabo en el CREE pueden
transferirse a la practica pedagdgica del aula regular para lograr la integracion de nifios

con necesidades especiales?

Objetivo general

Identificar los elementos metodoldgicos que se llevan a cabo en el CREE que
puedan transferirse a la practica pedagdgica en el aula regular para lograr la integracion

de nifios con necesidades especiales.

Obijetivos especificos

Describir los elementos metodologicos utilizados en el CREE que hacen exitoso

el proceso de ensefianza aprendizaje en nifios con sordera.

Identificar y analizar las dificultades a las que se enfrentan los alumnos con

sordera para integrarse a las aulas regulares en cuanto a su proceso de aprendizaje.

Describir cdmo viven el proceso de integracion los alumnos con Necesidades

Educativas Especiales con sordera en las aulas regulares.

Identificar los elementos principales que hacen posible que la integracion de los

nifos sea exitosa en las aulas regulares.

Identificar cuales son las estrategias -adecuaciones curriculares- que se emplean

para lograr mejores aprendizajes en los alumnos con sordera.



Justificacién

Es indudable que el sistema educativo tiene la obligacion de brindar una
respuesta que esté encaminada hacia el cumplimiento del objetivo de una educacién para
todos que implica como lo menciona Opperti, R. (2008, p. 13), una evolucion hacia la
idea que “todos los nifios, las nifias y los jévenes deberian tener condiciones y
oportunidades equivalentes de aprendizaje en diferentes tipos de escuelas
independientemente de sus antecedentes sociales y culturales asi como de sus diferencias
en las habilidades y capacidades”. Sin embargo, dar cumplimiento a dicho objetivo no es

tarea facil, implica todo un proceso que lleva implicitos muchos factores.

En el caso de la atencion de nifios con sordera dentro de las aulas regulares por
ejemplo, implica por parte del docente no s6lo conocer la Lengua de sefias mexicano,
sino también conocer la metodologia que se debe llevar a cabo con ellos para que puedan
acceder a la curricula, qué tipo de apoyos brindar, qué tipo de materiales utilizar, como

dirigirse a ellos, etc.

Por tanto, la relevancia de la presente investigacion radica en explicar
inicialmente las dificultades a las que se esta enfrentando la alumna sorda para integrarse
al aula regular , comparar la forma en que se estéa llevando a cabo su proceso de
ensefianza-aprendizaje con el proceso de ensefianza aprendizaje de los alumnos que
asisten al CREE, a fin de rescatar elementos metodoldgicos, de instruccion, etc. que se
realizan en dicho centro y que se puedan incorporar a la practica pedagogica en la escuela

regular.
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AUn cuando si hay literatura que habla respecto a la metodologia con sordos y a
cémo favorecer su integracion en las aulas regulares, principalmente en paises como
Estados Unidos que es uno de los mas avanzados en la atencion de este tipo de poblacion,
las propuestas planteadas distan mucho de lo que en la realidad se puede hacer en las
condiciones bajo las cuales se lleva la integracion en México, principalmente
econdmicas, pues en dicho pais por ejemplo se ha fomentado una cultura de bilinglismo,
los docentes que atienden a los alumnos manejan la Lengua de signos americana, y los

alumnos que se integran ya la manejan también, asi como los padres.

Por otra parte, las metodologias que se plantean en las investigaciones, son
llevadas a cabo principalmente por especialistas, y se requiere de varios afios de
formacidn en el area para poder llevarlas a cabo, ademas de que la curricula y la Lengua
de sefias no son las mismas en todos los paises, por un lado la Lengua de sefias no es

universal, cada pais tiene su propia Lengua y la curricula también es diferente.

Limitaciones

Toda investigacion tiene sus limitaciones y la presente no es la excepcién, la
principal limitacién que se tuvo para llevar a cabo la misma fue el factor tiempo. Se tenia
la restriccion de hacer el estudio durante un periodo maximo de cinco meses por lo que el
tiempo de observacién en el campo de accion no fue suficiente. En el aula regular fue
limitado a dos horas cada tercer dia, ya que se cubrian otras funciones inherentes dentro
de la escuela que no podian delegarse para dedicarse por completo al estudio y en el

CREE fue de 3 horas 3 veces a la semana, por la misma organizacion del centro.
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Hubo varias inasistencias por parte de los alumnos, en otras por parte de las
docentes principalmente del CREE, y en particular de una ellas que era el principal
motivo de observacién por la experiencia que tenia trabajando en el area de audicion,
estuvo de incapacidad por mas de quince dias, lo que limit6 el poder rescatar mayor

namero de estrategias empleadas.

Otro de los aspectos que limitaron, fue que en la escuela regular ya se estaba
trabajando con el Plan 2009, de acuerdo a la reforma por competencias y en el CREE aln
se trabajaba con el Plan 1993, por lo que al haber variaciones importantes en el curriculo
e incluso en los libros de texto de los alumnos no pudo observarse muchas tematicas

coincidentes para realizar una comparativa mayor.
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Capitulo 11

Revision de la Literatura

La atencidn que han recibido las personas con discapacidad auditiva desde
tiempos remotos hasta nuestros dias ha ido evolucionando, desde la misma concepcion de
lo que es la discapacidad hasta las formas en que se ha dado respuesta educativa a las
personas que la presentan pasando por concepciones y formas de atencion de tipo

asistencial, excluyente y segregacionista; de integracion y la mas actual, de inclusion.

Antecedentes de la atencion de las personas con discapacidad.

Uno de los acontecimientos que marco y contribuyd a un cambio importante en la
educacion que hasta entonces se habia ofrecido a los nifios con necesidades especiales ha
sido la Conferencia de Educacién para Todos en 1990, donde se planteé a los paises

enfrentar el desafio de la exclusion y segregacion en la educacion.

Pero sin duda el avance mas importante en el ambito educativo se produce con la
Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales: Acceso y Calidad, que se

celebr6 en Salamanca en junio de 1994. En esta conferencia se planted que

Todos los nifios de ambos sexos tienen un derecho fundamental a la educacién y
debe darseles la oportunidad de alcanzar y mantener un nivel aceptable de
conocimientos. Cada nifio tiene caracteristicas, intereses, capacidades y
necesidades de aprendizaje que le son propios. Los sistemas educativos deben ser
disefiados y los programas aplicados de modo que tengan en cuenta toda la gama
de esas diferentes caracteristicas y necesidades. Las personas con necesidades
educativas especiales deben tener acceso a las escuelas ordinarias, que deberan
integrarlos en una pedagogia centrada en el nifio, capaz de satisfacer esas
necesidades. UNESCO (1994).
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Aunque la inclusion educativa es la nueva propuesta para atender no sélo a los
nifios con necesidades especiales, sino en general a todos los nifios independientemente
de su raza, condicién, nivel sociocultural, capacidades o dificultades, en México la
atencién de nifios con necesidades especiales y discapacidad se brinda bajo el modelo de

integracion.

La propuesta de inclusion educativa critica los modelos de exclusion, segregacion
e incluso el de integracion porque menciona que las dificultades educativas se atribuyen a
los déficits del alumnado, (es decir, el contexto escolar no asume como suya la
responsabilidad de que los alumnos no estén accediendo a la curricula) y plantea que lo
que ocurre es que dejan de considerarse las barreras para el aprendizaje y la participacion
que existen en todos los niveles de nuestros sistemas educativos y se inhiben las
innovaciones en la cultura, las politicas y las practicas escolares que minimizarian las
dificultades para todo el alumnado. (Booth, T.; Ainscow, M., 2002, p. 19). Dicho de otra
manera, el sistema educativo es quien no estéa preparado para brindar los apoyos, recursos
etc., que permitan a los alumnos aprender independientemente de sus caracteristicas
personales, condiciones fisicas, culturales o econémicas. Por tanto, en la inclusion
educativa se deja de hablar de necesidades educativas especiales ya que la inclusién se
refiere al aprendizaje y la participacion de todos los estudiantes, no s6lo aquellos con

discapacidad o etiquetados como con Necesidades Educativas Especiales (NEE).

Booth (2002, p. 20) explica que al “etiquetar” a un alumno con NEE se generan
expectativas mas bajas por parte de los docentes, y que ademas esta practica se centra en

las dificultades que experimentan los alumnos que estan “etiquetados”, lo que puede
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desviar la atencidn de las dificultades experimentadas por otros alumnos. Por otro lado
tiende a reforzar en los docentes la creencia de que la educacion del alumnado clasificado

con NEE en sus clases es, fundamentalmente, responsabilidad de un especialista.

Por tanto, “la Educacion Inclusiva, no es otro nombre para referirse a la
integracion del alumnado con Necesidades Educativas Especiales. Implica un enfoque
diferente para identificar e intentar resolver las dificultades que aparecen en los centros”.

(Booth, 2002, p 20-21).

Exclusidn

.,

g . Separacion

T Integracién

~.  Inclusién

Figura 1. Esquema de modelos de atencion de alumnos con discapacidad.

La evaluacién que ha realizado la UNESCO de los diez afios de la Educacion para
Todos, ha puesto de manifiesto que aun queda un largo camino por recorrer para hacer

efectivo el derecho a una educacién de calidad para todas las personas.

15



En México por ejemplo, la Direccidn general de desarrollo de la gestion e
innovacién educativa, y la Direccion de innovacién educativa en el marco del programa
de fortalecimiento de la educacion especial y la integracién educativa y en lo
establecido en el programa sectorial 2007-2012, plantearon cinco proyectos que apoyen

en la transicion del modelo de integracion al de inclusion.

El proyecto 1 se titula: Escuelas Inclusivas que Integran a Nifios, Nifias y Jovenes
con Necesidades Educativas Especiales Asociadas a Discapacidad y Otros Factores; el
proyecto 2 hace referencia al fortalecimiento de los Servicios Escolarizados en Educacion
Especial; el proyecto 3: Hacia una Cultura de la Inclusién Educativa en las Escuelas de
Educacion Baésica; proyecto 4: Escuelas de Educacion Bésica con Enfasis en una Misma
Discapacidad; proyecto 5: Atencion Educativa a Nifios, Nifias y Jovenes con Aptitudes

Sobresalientes y/o Talentos Especificos.

En dichos proyectos se habla de ampliacion de la cobertura, de capacitacion al
personal docente regular y al personal de educacion especial, dotacion de materiales y
recursos y de coadyuvar a que las escuelas de educacion basica cuenten con condiciones
que les permitan brindar todos los elementos para dar respuesta a la amplia gama de

caracteristicas y necesidades de los alumnos y alumnas de este sector.

Sin embargo, las escuelas regulares contindian excluyendo y segregando a los
alumnos con necesidades especiales y discapacidad, por lo que dificilmente se puede
hablar de promover escuelas inclusivas mientras no se resuelvan las tareas pendientes que
han quedado en el modelo de integracion. Esto es imprescindible si se pretende realmente

avanzar en la atencion que se les brinda a los alumnos con NEE y que realmente exista
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una cultura de atencion a la diversidad. De lo contrario, se continuara hablando a nivel
tedrico de un modelo inclusivo, pero en la parte operativa se continuara trabajando bajo

otros modelos de atencion.

Marco teérico

¢ Quiénes son los alumnos con sordera?

Antes de responder a la pregunta, es preciso explicar que la discapacidad auditiva

se ha clasificado de diferentes formas, aludiendo a diferentes criterios:

e Por el grado de pérdida auditiva existen diversas clasificaciones, pero aqui sélo se
presentan 2 que son las mas utilizadas.
Tabla 1

Clasificacion de pérdidas auditivas por su grado (SEP, 1985. Escala Internacional
1.S5.0)

Promedio de tonos audibles Grado de pérdida auditiva
20-40dB Superficial
41-70dB Media
71-90dB Profunda

91 o més dB Anacusia

Tabla 2
Clasificacion de pérdidas auditivas por su grado (Anderson y Matkin, 1991).
Promedio de tonos audibles Grado de pérdida auditiva
16-25dB Ligera
26-40dB Superficial
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41-55dB

Media

56-70dB Media severa
71-90dB Severa
91 o mas dB Profunda

e Por su localizacion se clasifican en: de conduccion, neurosensorial, central y

mixta.

Tabla 3

Clasificacion de pérdidas auditivas por su localizacion.

Localizacion del dafio o lesién

Posibles dafios o lesiones

Tipo de pérdida auditiva

Oido externo

Oido medio

Malformaciones
Presencia de objetos extrafios
Infecciones
Presencia de liquido

Endurecimiento de los tejidos

De conduccion

Oido interno (cdclea, nervio
auditivo)

Malformaciones

Disfuncion

Neurosensorial

Corteza cerebral

Disfunciones

Lesiones

Central

Oido externo o medio, y oido
interno

Diversos

Mixta

e De acuerdo al momento de aparicion se clasifican en:

- Congénitas: que se presentan desde el momento del nacimiento

- Adquiridas: que se producen después del nacimiento.

e Por su impacto en el desarrollo y uso de la lengua oral:

- Prelocutivas: si aparecen antes del desarrollo de la lengua oral. (del

nacimiento a los 3 0 5 afios).
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- Postlocutivas: cuando aparecen después del desarrollo de la lengua oral.
e Por la dependencia del canal visual, Romero, (1999) lo clasifica en:

- Menor dependencia visual: cuando los alumnos tienen una pérdida
auditiva menor.

- Mayor dependencia visual: cuando los alumnos tienen una pérdida

auditiva mayor.

Considerando lo que se plante6 anteriormente, un alumno con sordera es aquél
que presenta un grado de pérdida profunda, y cuya dependencia del canal visual es

mayor.

Dificultades que genera la discapacidad.

Las dificultades que presentan los alumnos con sordera dependen no sélo del
grado de pérdida que tiene, sino también del momento en que aparece dicha pérdida, de
las causas que hayan generado la misma, de su dependencia del canal visual, asi como de
los apoyos que recibe del medio, por lo que si bien cada caso es Unico, presentan rasgos

comunes.

Romero, S. C (1999, p. 18) explica que cuando un alumno tiene una pérdida
auditiva es ligera o superficial, la necesidad de compensacion por medio de la vista es
menor, y regularmente logra desenvolverse como si oyera normalmente, siempre que
cuente con la ayuda necesaria para acceder a la informacion, la comunicacion y el
aprendizaje en general; pero si la pérdida es de grado mayor, esta necesidad de

compensacion implica modificaciones importantes en su forma de vida, en su familia, en
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su ambiente escolar, pues esta persona depende fundamentalmente de la vista para
comunicarse, aprender y acceder a la informacion.

Esta misma autora explica que el proceso de ensefianza-aprendizaje es un proceso
eminentemente comunicativo y de acceso a la informacidn, y que por ello es importante
considerar como cada sentido contribuye de diferente forma a ponernos en contacto con
el mundo que nos rodea, complementandose unos sentidos con otros. Por medio de la
vista y la audicion, captamos informacion que se encuentra a cierta distancia, mientras
que por el tacto, el gusto y el olfato percibimos informacion méas cercana. La vista es
direccional, voluntaria y unifocal, y la audicion se percibe de forma envolvente, continua
y global, de modo que cuando la audicion se encuentra afectada, la vista asume una doble
funcion: mantener el contacto con el medio exterior para dar estabilidad y seguridad, y

conservar la atencion en las tareas concretas que se realizan.

Otro factor que influye en las dificultades que pueda presentar el alumno con
sordera es si pertenece a una familia de oyentes o a una familia de sordos, ya que si crece
en un ambiente familiar donde todos tienen sordera, su proceso de adaptacion, la forma
de comunicarse sera mas facil pues se va dando de forma natural a través de su lengua
materna: lengua de sefias; sin embargo si pertenece a un ambiente familiar donde todos

son oyentes este proceso se complica mas.

En el aspecto de aprendizajes, quiza la lectoescritura sea uno de los que mayor
dificultad representa para los alumnos que presentan sordera, pues la estructura
gramatical en lengua de sefias es diferente de la estructura de la lengua castellana, que es

el caso de los alumnos mexicanos con sordera.
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Metodologias empleadas con nifios con sordera.

Los paradigmas con respecto a los nifios con sordera han ido evolucionando a lo
largo del tiempo, como consecuencia también han surgido diversas metodologias para
ayudar a los nifios a comunicarse, ya sea en una lengua oral como inglés, espafiol, etc. o
en una lengua de sefias con las caracteristicas propias de cada cultura, por ejemplo, la
lengua de sefias chilena es distinta de la lengua de sefias mexicana, pese a que en ambos

paises se habla espafiol. A continuacidn se presentan algunas de ellas.

1. Método de oralizacion.

El oralismo centra la educacion de las personas sordas en la ensefianza-
aprendizaje del habla mediante distintas técnicas y métodos (auricular-oral, sistema
multisensorial de unidades silabicas, método de Rochester, método auditivo verbal, etc)
que enfatizan diferentes aspectos del proceso de comunicacion, evitando el uso de una
lengua de sefias formal, por lo que el desarrollo del lenguaje a través de la audicion y el

uso del oido residual son aspectos primordiales.

Algunos métodos oralistas requieren que los nifios usen audifonos para amplificar
sus restos auditivos. A esto se afiade la lectura labial para comprender el habla y
producirla. Los profesores de estos programas usan también el método “unisensorial”, es
decir, hacen que los nifios comprendan el habla sin leer los labios, apoyandose en sus

restos auditivos.

La palabra complementada, que algunos consideran como método oralista, usa las

sefiales manuales para brindar la informacién que no puede ser captada por la lectura
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labial. La palabra escrita y la recodificacion del lenguaje oral se usan para hacer que los
patrones del lenguaje oral estén disponibles para nifios con problemas de audicion. Sin

embargo, ninguna de estas formas hace que el nifio produzca el habla de manera directa.

La metodologia oral fue utilizada con la nifia sorda, objeto del presente estudio,
durante un afio por una institucion particular. La menor tenia dos afios de edad cuando
recibio esta terapia. De acuerdo a comentarios de la propia madre, tenia la esperanza de
que le realizaran un implante coclear y por ello nunca habia buscado que le ensefiaran a
su hija la lengua de sefias, ya que pensaba que no la iba a requerir al poder escuchar

normalmente si le realizaban el implante.

La maestra de educacion especial coment6 que la metodologia oral no era
suficiente por si misma, ya que cuando la nifia sorda se incorporé a la primaria, no
comprendia lo que se le decia, excepto algunas palabras aisladas que si lograba reconocer
como: mama, papé. Cuando la docente o los compafieros intentaban decirle algo de forma
oral, ella intentaba repetir los movimientos de la boca de su interlocutor sin lograr

establecerse una comunicacion real entre ellos.

2. Comunicacion simultanea y total.

Estos métodos se refieren a una combinacién de comunicacion oral y
comunicacion por sefias que incluye el uso de todos los modos de comunicacion: lengua
de sefias, lengua oral, mimica, expresion facial, gestos, etc. para facilitar el desarrollo del
lenguaje y la comunicacién. Por ejemplo, si se esta platicando con una persona sorda en

lengua de sefias y durante el transcurso de esa conversacion se tiene la necesidad de usar
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una palabra de la que no se tiene conocimiento como decirla en lengua de sefias, se
puede recurrir al deletreo de esa palabra y puede ser que la otra persona comprenday le
diga a su interlocutor, cémo se dice. También se puede presentar la palabra por escrito
y si la otra persona tiene lectoescritura, puede conocer a qué palabra se esta haciendo
referencia; o bien, mediante la lectura de labios la deduzca. Si aln con todas estas
variantes no comprende a qué palabra se esta haciendo alusion, se puede recurrir a la

mimica, gestos, etc, para darle mas opciones de que comprenda.

El ejemplo més coman de la comunicacion total es la comunicacion simultanea,
es decir; el uso de la lengua oral simultaneamente con la version sefiada de todo o parte
de lo que se habla. Algunos de nosotros hemos visto quiza el noticiero de Lolita Ayala en
la television mexicana, en donde se presenta una persona sorda que hace uso de la lengua
de sefias, al mismo tiempo hace movimientos con la boca para que le lean los labios y se

proyectan algunas imagenes que apoyan lo que ella esta diciendo.

3. Método Bicultural - Bilinge.

La educacidn bilingle tiene como objetivo principal conseguir la competencia
linglistica en dos lenguas sintactica y gramaticalmente diferentes: una lengua de sefias y

una lengua oral.

En el bilinglismo se parte de la idea de que el desarrollo de la lengua oral en sus
dos modalidades, oral y escrita, es la adquisicién de un segundo idioma que puede ser el
espafol, el inglés, etc.; y que por tanto, el desarrollo de su primer idioma: la lengua de

sefas, es primordial.
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Claros (2004, p.107) menciona:

...es importante reconocer que la comunidad de sordos tiene su propia lengua y

cultura y por otra, hay que entender el papel crucial que juega la lengua de sefias y

la cultura de la comunidad de los sordos en el desarrollo total del sordo y que la

educacion bilingie es una alternativa viable. Finalmente, es también importante
reconocer el papel de las comunidades de sordos en la validacién de su lengua, su
cultura y su identidad, las que a su vez pueden aumentar las oportunidades de las
personas sordas para desarrollar su verdadero potencial en cuanto a su éxito
académico futuro.

El biculturismo hace referencia a que la comunidad sorda tiene en comdn la
lengua de sefias y una experiencia visual del mundo, logrando desarrollar a lo largo de su
historia una cultura propia donde las personas sordas se identifican a si mismas como
miembros de una minoria linglistica y cultural.

La educacidn bilingle-bicultural en general, se orienta al cumplimiento de cuatro
objetivos: la creacion de un ambiente linglistico apropiado a las formas particulares de
procesamiento cognitivo y comunicativo de los nifios sordos; el desarrollo socio-
emocional integro de los nifios sordos a partir de su identificacién con adultos sordos; la
posibilidad de que estos nifios desarrollen una teoria sobre el mundo sin
condicionamientos de ninguna naturaleza, y el acceso completo a la informacion
curricular y cultural.

Claros (2004, p. 18) explica como diversos estudios consideran que si se posibilita
que la nifia y nifio sordos adquieran competencia en lengua de signos se potenciara la
creacion de representaciones mentales linglisticas, se ayudara a la identificacién y
comprension de palabras y se facilitara el procesamiento de los mensajes hablados. Esta

lengua genera interacciones comunicativas mas naturales, diversas y tempranas que

aumentan, a su vez, las competencias pragmaticas y su entendimiento del mundo natural
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y social. Ademas, aporta a las nifias y nifios sordos conocimientos del uso de la lengua
que apoyan el aprendizaje del codigo oral y, por afiadidura, un mejor acceso al
curriculum escolar.

Si la adquisicion de la lengua de sefias es un puente importante para que el nifio
acceda a la curricula, lo obvio seria que los docentes tuvieran conocimiento y manejo de
esta lengua. Sin embargo, en el Estado de México, en el subsistema estatal muchos
docentes tanto de grupo regular como los docentes de educacion especial no la manejan.

Como ya se sefiald anteriormente, la lengua de sefias en cada pais es diferente, por

lo que aqui sblo se analizaran las caracteristicas de la lengua de sefias mexicanas.

Lengua de Sefias Mexicanas.

Las fases para aprender la lengua de sefias mexicanas son basicamente tres: la
Dactilologia que consiste en el deletreo con el alfabeto y que se utiliza principalmente
para nombres propios y palabras en inglés; el Espafiol Signado en donde se hace una
traduccion literal palabra por palabra y finalmente la Lengua de Sefias Mexicanas la cual

utiliza ideogramas en el proceso de comunicacion.

En la lengua de sefias mexicanas hay tres aspectos importantes a considerar:

Gramética, Querologia y Morfosintaxis.

En la gramética se estudia el uso de los pronombres, los verbos, asi como el orden
I6gico y cronoldgico. Aunque no se describira cada uno de ellos si es importante resaltar
que el sordo no conjuga los tiempos verbales cuando se trata de una conversacion en

lengua de sefias.
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En cuanto al orden l6gico cronoldgico, hay una diferencia sustancial entre el
castellano y la lengua de sefias, debido a que en castellano primero va el articulo, después
el sujeto, el verbo y finalmente el complemento por ejemplo: Mi mama barre todos los
dias. En la lengua de sefias, en estructuras cortas primero va el objeto, después el sujeto y
finalmente el verbo; y en estructuras largas primero va el tiempo, después el lugar, sujeto,
objeto y finalmente el verbo. Por ejemplo una estructura corta seria: Diario mama barrer

y para preguntar seria: Tu mama barrer ¢cuando?

Asi pues es vital reconocer las diferencias que hay en cuanto a gramatica entre la
lengua de sefias y el castellano, ya que al realizar las adecuaciones curriculares, los
docentes, que son los que finalmente trabajan la curricula, no deben ignorar cuando
seguir una estructura o la otra. Es muy importante observar este rubro para descubrir y

aplicar las estrategias necesarias que faciliten el aprendizaje de los alumnos sordos.

La querologia, por otra parte, representa lo que la fonologia en la lengua oral, y
considera varios aspectos: configuracion que se refiere a la forma que toma la mano a la
hora de hacer la sefia, orientacién, que sefiala en qué parte del cuerpo se ubica la sefia, el
movimiento que indica hacia donde se dirige la mano para ejecutar la sefia y el

comportamiento no manual que se refiere a los movimientos corporales, gestos.

Por altimo, la morfosintaxis que hace referencia a gestos especificos que se
realizan en sefias determinadas, por ejemplo, inflar las mejillas cuando queremos decir

gordo, o sumirlas cuando queremos decir flaco.
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En la revision de la literatura se encontraron diversos materiales como discos
compactos interactivos, libros de trabajo para el alumno etc., sin embargo, la mayoria
estan escritos y disefiados en el idioma del pais de origen y utilizando la lengua de sefias

de dicho pais.

Las investigaciones que se hicieron en México y que pudieran apoyar al docente
de aula regular en el trabajo que desarrolla dentro del aula, fueron de la Dra. Italo-
mexicana Bruna Radelli, quien propone la Logogenia, y que como la recién fallecida
autora menciono:

...es un método que tiene como objetivo el desarrollo de la adquisicion del

espafiol, o de cualquier otra lengua historico-vocal, en nifios y adolescentes

sordos, llevandolos a adquirir la capacidad de comprender lo que leen 'y de
escribir correctamente, tal como lo haria cualquier coetaneo oyente.

Sin embargo, no es un curso que se brinde a cualquier persona, son pocas los
especialistas autorizados para impartirlo y se requiere de un extenso proceso de
formacidn para poder comprender dicha metodologia que promete lograr una adecuada
competencia linglistica en los alumnos sordos. Asi pues, surge nuevamente la
interrogante ¢cudles son las estrategias que se pueden emplear para lograr mejores
aprendizajes en los alumnos con sordera?, ¢qué puede hacer el docente en su ambito de

trabajo para apoyar a los alumnos con sordera? ya que gran parte de las metodologias que

se describieron son desarrolladas por especialistas.

Una de las metodologias que se encontrd que tiene mayor relacién con lo que el
docente puede desarrollar en el aula regular es la de claves de estructuracion que se

utiliza en el Sistema Grupos Integrados e Hipoacusicos (GIEH), creado por mexicanos.
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En el afio 1974 se formé en el Instituto Nacional de la Comunicacién Humana (INCH) en
México, D.F. una escuela primaria experimental con nifios que tenian problemas
escolares por no acceder a los conceptos académicos. El programa consistia, entre otros
aspectos, en rehabilitacion oral a través de estimulacién temprana. Esta escuela pretendia
darles a los alumnos un nivel académico de acuerdo a sus posibilidades, explorando
cuéles objetivos, de entre los establecidos en los programas de la SEP, se podian lograr
en esos nifios. El inconveniente que se presenta es que, al igual que otras metodologias,

no es una informacién que esté al alcance de todos.

4. Modalidades de integracion

En México, la atencion de nifios con necesidades especiales con algun tipo de

discapacidad se brinda bajo el modelo de Integracion.

Integrar significa “permitir a un sujeto con discapacidad participar de una
experiencia de aprendizaje, en el &mbito de la escuela comun, es aceptar la diferencias,
reconocer en la heterogeneidad la mejor condicion para el intercambio (aprendizaje), es

abrir el aula y la escuela a lo diferente”. (Carasa, 2006)

La integracién educativa es un proceso que persigue gque todos los alumnos
independientemente de sus caracteristicas, reciban una educacion de calidad acorde con
sus necesidades individuales en un ambiente sociocultural de aceptacién y respeto a la
diversidad, de modo que puedan desarrollar los conocimientos, las destrezas y

habilidades necesarios para llevar una vida digna y plena.

28



En términos generales, de acuerdo con la clasificacion de Torres (1995), se
admiten cuatro modelos de integracion educativa para los alumnos con NEE: la
integracion completa que implica que el alumno estudie en una escuela regular en el
grado escolar que le corresponde segln su edad y recibe ayuda especifica para superar

dificultades menores y lograr un aprendizaje apropiado e independiente.

El segundo tipo de integracién que es la combinada, consiste en la participacion
diaria del nifio en una escuela regular y la atencion constante y sistematica por parte de

un profesor especialista durante algunas horas del dia.

El tercer tipo de integracion es la parcial, que prevé que el alumno asista a la
escuela regular pero en un aula integrada dentro de la escuela con un profesor
especialista, participando en las actividades de tipo general, como recreo, ceremonias y
clases de educacion artistica y educacion fisica con los demas nifios de la escuela y en

particular con los nifios de su edad.

Por ultimo el cuarto tipo de integracion es el Centro Especifico en donde el nifio

asiste a una escuela especial donde es atendido por profesionales especializados.

En el caso de los nifios sordos, la mayoria de los autores recomiendan una
integracion parcial o de centro especifico, porque en ellos se pueden implementar
estrategias particulares de ensefianza-aprendizaje en las que el canal visual es el medio

principal para acceder a la informacion y la construccion de aprendizajes.

En la revision de la literatura, se encontraron diversas investigaciones que hacen

alusion a la integracion de los nifios con necesidades especiales a las aulas regulares, pero
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la mayoria de ellas versan sobre aspectos centrados en actitudes de aceptacion,
normatividad, historia pero muy pocas en relacién con el proceso ensefianza-aprendizaje,
a como se da ese proceso con los nifios con necesidades especiales dentro del aula

regular, y las que se encontraron se refieren a otro tipo de discapacidades como la visual.

5. Adecuaciones curriculares

Las adecuaciones curriculares constituyen “la estrategia educativa para alcanzar
los propositos de la ensefianza, fundamentalmente cuando un nifio o0 grupo de alumnos

necesitan algin apoyo adicional en su proceso de escolarizacion”. (Garcia, 2000, p.132).

De acuerdo con este mismo autor, al disefiar las adecuaciones curriculares los
docentes deben establecer prioridades basandose en las necesidades del alumno y para
ello recomienda los criterios propuestos por Puigdellivol (2006), que se mencionan a

continuacioén:

El criterio de compensacion que da prioridad a las acciones encaminadas a
compensar los efectos de una discapacidad en el desarrollo y aprendizaje del nifio, como

seria el caso del uso de auxiliares auditivos en los nifios con hipoacusia.

El criterio de autonomia/funcionalidad, se enfoca al aprendizaje que favorece el
desarrollo autdnomo del alumno, con el fin de que resuelva necesidades basicas como son

el vestirse, desplazarse de un lugar a otro sin la ayuda de otras personas.
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El criterio de probabilidad de adquisicion que hace referencia a la decision sobre
el tipo de aprendizajes que estan al alcance de los alumnos, dejando en segundo término o
prescindiendo de los que le representen un grado extremo de dificultad para su

adquisicion y aplicacion.

El criterio de sociabilidad, se refiere al conjunto de aprendizajes que propician las

habilidades sociales y de interaccion con el grupo.

El criterio de significacion, que implica la seleccién de medios de aprendizaje que
suponen actividades significativas para el alumno en funcién de sus posibilidades reales,

de manera que lo que aprendan sea relevante, y funcional.

El criterio de variabilidad, que supone actividades distintas de las habituales para
mantener el interés del alumno, especialmente cuando presenta dificultades para el logro
de determinados aprendizajes. Las estrategias del docente deben ser diversificadas,
disponer de suficientes alternativas para resolver las situaciones conflictivas que enfrenta

con el conocimiento escolar.

El criterio de preferencias personales, que significa potenciar el trabajo de acuerdo
con las preferencias del alumno, rescatando su interés por determinados temas o
actividades con los que se identifica o se siente mas comodo y seguro al realizarlas,
propiciando una mayor motivacién y una participacion mas dindmica en las tareas

escolares.
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El criterio de adecuacion a la edad cronoldgica que implica valorar los intereses
del alumno, independientemente de sus necesidades educativas especiales, para evitar

desfases que lo lleven a la infantilizacion en su nivel de aprendizaje.

El criterio de transferencia que conecta el aprendizaje con las situaciones
cotidianas que vive el nifio fuera de la escuela, evitando el formalismo que caracteriza
ciertas actividades escolares en las que se ignora la importancia de que el nifio trabaje con

materiales de uso comdn y que se represente vivencias cotidianas de su entorno social.

El criterio de ampliacién de &mbitos: favorece los aprendizajes que le permiten al
alumno ampliar sus &mbitos habituales de accidn enriqueciendo sus experiencias,

estimulando nuevos intereses, desarrollando habilidades distintas.

Tipos de adecuaciones curriculares

Toda vez que se tiene en claro las necesidades que presenta el alumno y se
establezcan las prioridades, se toman decisiones respecto a las adecuaciones que se deben
realizar. Basicamente existen dos tipos de adecuaciones: adecuaciones de acceso y

adecuaciones a los elementos del curriculum.

Las adecuaciones de acceso al curriculum consisten en las “modificaciones o
provisién de recursos especiales que van a facilitar que los alumnos y alumnas con
necesidades especiales puedan desarrollar el curriculo ordinario, o en su caso al curriculo
adaptado.” (MEC, 1990, p. 14). Es decir, las adecuaciones y modificaciones que se
realizan a las instalaciones de la escuela, al aula y los apoyos personales que se le otorgan

al alumno.
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Algunas adecuaciones de este tipo son las relacionadas con cambios en el aula del
alumno como distribuir el mobiliario de manera distinta, acondicionar el aula colocando
algunos materiales que ayuden a disminuir el nivel de ruido, ubicar al alumno en un lugar
preferente. También se consideran entre otras las adecuaciones relacionadas con apoyos
técnicos y materiales especificos para el alumno, como por ejemplo la adaptacion de
auxiliares auditivos, conseguir un tablero de comunicacion, o un intérprete de lengua de

sefias, asignarle monitor, etc.

Las adecuaciones a los elementos de la curricula por otro lado, son el “conjunto
de modificaciones que se realizan en los objetivos, contenidos, criterios y procedimientos
de evaluacidn, actividades y metodologia para atender a las diferencias individuales de

los alumnos.” (MEC, 1999, p. 138).

Este tipo de adecuaciones implicaran, en algunas ocasiones, que no varie
excesivamente la planificacion o programacion establecida por los maestros para todo el

grupo, pero en otros casos las variaciones podran ser sustanciales.

6. Propuesta curricular adaptada

La propuesta curricular adaptada es el documento donde se especifican los apoyos
y recursos que la escuela, el maestro de grupo, el equipo de apoyo y/o la familia deben
brindar para dar respuesta a las necesidades educativas especiales que presentan algunos
alumnos y lograr su aprendizaje.

...la propuesta curricular adaptada debe incluir la planeacién de los recursos

profesionales, materiales, arquitectdnicos o curriculares que se ofrecen para que el
alumno logre los propositos educativos. En el caso de los recursos curriculares la
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propuesta debe partir de la planeacion que el maestro tiene para todo el grupo,
basada en los planes y programas de estudio vigente. En el caso de los alumnos
que requieren de adecuaciones curriculares significativas, es decir, en los
contenidos o propdsitos, es un instrumento indispensable para tomar decisiones
respecto a su promocion. (SEP, 2006, p. 53).

En las orientaciones generales para el funcionamiento de los servicios de

educacion especial se plantean algunas consideraciones que de acuerdo con el

documento, deben especificarse en la propuesta curricular tales como:

e Partir del informe de evaluacion psicopedagogica y de la planeacion del maestro
de grupo.

e Definir los ajustes que la escuela requiere hacer en su organizacion para eliminar
las barreras para el aprendizaje y la participacion de los alumnos y brindar los apoyos
especificos que requieren:

- Definir las adecuaciones de acceso y los responsables para darle
seguimiento, en caso de ser necesarias, en las instalaciones de la escuela y el aula. En
caso de que se requiera, especificar el tipo de ayudas personales o técnicas que
necesita el alumno en su proceso educativo, estableciendo las acciones necesarias para
obtenerlas (dentro de la escuela y en el contexto socio-familiar).

- Definir las adecuaciones curriculares que es necesario realizar en la
metodologia y en la evaluacidn, asi como en los contenidos y propdésitos en el caso de
los alumnos que requieran adecuaciones curriculares significativas.

e Determinar la participacion de la familia.

- Especificar los apoyos que la familia ofrecera al alumno estableciendo

COMpromisos.
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- Ensu caso, definir la informacion y la orientacion que recibira la familia
por parte del equipo de apoyo Y la escuela.
e Encaso de ser necesario, determinar las ayudas especificas que se le brindaran al
alumno por parte del personal de apoyo.
- En las actividades académicas.
- Enelaulade recursos
- Fuera del aula de la escuela (apoyos complementarios o

- extracurriculares).

7. Aula regular y aula de recursos.

El aula regular es el espacio al cual el nifio con discapacidad fue inscrito y al que

asiste dentro de una escuela regular, tomando sus clases junto con todos sus comparieros.

El aula de recursos es el espacio con que cuenta la U.S.A.E.R. dentro de la escuela
regular para entrevistar y trabajar con la familia y los docentes de los alumnos que
atiende. También es un espacio donde se trabaja directamente con los alumnos, en casos

especificos cuando se requiere.
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Capitulo 111

Metodologia

Descripcion del enfoque de investigacion seleccionado y su justificacion de

acuerdo al problema

El enfoque de la presente investigacion es de tipo cualitativo, con la modalidad
estudio de caso, ya que la integracion implica muchos elementos en el proceso
ensefianza-aprendizaje que no se pueden cuantificar, pero si se puede evaluar su eficacia
con respecto a los avances que se vayan manifestando en la alumna, es decir; en relacién
con los cambios cualitativos que tenga al final del ciclo escolar tomando como referencia

a lo que conocia cuando ingreso a la escuela.

Se pretendi6 explicar las dificultades a las que se enfrent6 la menor para
integrarse al aula regular a fin de encontrar y plantear elementos que puedan llevar a una

mejor integracion.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) sefialan que el enfoque cualitativo se
basa en métodos de recoleccion de datos no estandarizados. No se efectlia una medicién
numerica, por lo cual el analisis no es estadistico. La recoleccion de datos consiste en
obtener las perspectivas y puntos de vista de los participantes (sus acciones, experiencias,
significados y otros aspectos subjetivos).

Asimismo realizar una comparativa entre el proceso de ensefianza-aprendizaje que

se lleva con esta nifia con sordera en una aula regular y el proceso de ensefianza-
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aprendizaje que se lleva a cabo en un CREE, en donde el grupo est& conformado por

nifios con sordera.

Para entender el problema en todas sus dimensiones es importante conocer el
punto de vista de los directamente involucrados: sus emociones, experiencias,
significados; lo que necesariamente implica realizar entrevistas a los nifios que
interacttan con los nifios con necesidades educativas especiales, entrevistas al propio
alumno que las presenta, a los padres de familia y a los docentes, por tanto la perspectiva
a utilizar es la fenomenoldgica. Esta perspectiva consiste en observar primordialmente la
conducta humana, interpretarla para ver las cosas desde el punto de vista de otro
individuo; como lo menciona Mayan (2001) “se pretende estudiar y describir la esencia

de la experiencia humana vivida.”

El método utilizado fue inductivo ya que a través de este método se analizan casos
particulares de cuyos resultados se extraen conclusiones de caracter general. Se emplea la
observacion y la experimentacién para llegar a las generalidades de hechos que se repiten

una y otra vez.

Participantes

La investigacion se llevd a cabo en dos espacios: El primero de ellos fue una
escuela regular pablica perteneciente al subsistema educativo estatal en el municipio de

Metepec, Estado de México.
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La escuela estaba conformada por 22 grupos: 3 de primer grado, 3 de segundo, 4
de tercero, 4 de cuarto, 4 de quinto y 4 de sexto grados respectivamente, los cuales tenian

una poblacion en promedio de 40 a 45 alumnos cada uno.

El estudio se realiz6 en un primer grado que tiene 40 alumnos, s6lo se selecciond
ese grupo debido a que en la institucién no hay otro alumno que presente la misma

discapacidad.

La poblacion que se considerd de este espacio fueron: la docente de grupo, dos
comparieros de la alumna sorda, la propia alumna, la madre de familia de esta alumna, la
promotora de educacion artistica, el promotor de educacion fisica, la docente de
biblioteca y el personal de la U.S.A.E.R. La poblacién se eligié considerando aquellas

personas que directamente han trabajado con la alumna.

El segundo espacio que fue elegido para el presente estudio fue un Centro de
Rehabilitacién y Educacién Especial (CREE) del subsistema Federal, que se encuentra
ubicado en un medio urbano en la ciudad de Toluca. El criterio para la eleccidn de este
CREE fue la antigliedad y experiencia del personal ya que en este centro labora personal

que cuenta con mas de 18 afios de experiencia trabajando con nifios con sordera.

De este espacio la poblacion que se considero para la investigacion fueron: dos

docentes de grupo que atendian grupo de nifios de audicion; y dos alumnos.

La poblacion que se eligié fue reducida, pero en una investigacion cualitativa lo
importante es la profundidad de la informacion recopilada y no la cantidad de muestras;

lo importante es que los casos ya sean, personas, organizaciones, participantes, eventos,
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hechos, etc., ayuden a entender el fendmeno de estudio y a responder a las preguntas de

investigacion. (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006).

Los instrumentos de investigacion y la recoleccion de datos.

Como en este estudio se quiso identificar algunos elementos metodoldgicos
utilizados en el CREE que pudieran llevarse a la practica pedagdgica del aula regular, lo
primero que se tomo en cuenta fue obtener el consentimiento de todas las personas
involucradas, tanto por cuidar los aspectos de caracter ético como por la propia naturaleza

del estudio.

Entrevistas

Se llevaron a cabo entrevistas semi-estructuradas que se disefiaron solamente para
este estudio y que permitieron guiar el contenido de lo que se deseaba investigar. No se
hizo uso de entrevistas estructuradas, porque se buscaba un instrumento lo
suficientemente flexible como para retomar elementos que pudiesen plantear los
entrevistados y que quiza no se hubiesen considerado en la entrevista, pero que fueron

relevantes y enriquecieron la informacion que se deseaba obtener.

Las personas a quienes se les realizo entrevista fueron:

A la docente de grupo regular de la escuela pablica, ya que es quien directamente

estaba trabajando con la alumna. (Apéndice N).
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A dos comparieros de la alumna con sordera, ya que se pretendia conocer como la
alumna es percibida por sus compafieros, si muestran actitudes de aceptacién y apoyo o

de rechazo. (Apéndices Q y R).

A la maestra de apoyo de la U.S.A.E.R, ya que es quien directamente se encarga
de promover la integracién de los alumnos con discapacidad a las escuelas regulares y
quien conoce con mayor profundidad la dindmica de la escuela asi como la situacion de

la menor. (Apéndice P).

A la docente #1 del CREE, a quien ademas se observaria, ya que considerando la
opinion de la directora del mismo centro, era la docente que habia logrado mayores
avances en sus alumnos pues contaba con 19 afios de experiencia trabajando con nifios
sordos, ademas de que coincidia con el grado que se pretendia observar en la escuela
regular. Por las razones anteriores ella era la persona idénea para cumplir con el objetivo
general de la presente investigacion. Sin embargo, se le reasignaron funciones a los pocos
de dias de iniciado el estudio, se le encomendé la tarea de capacitar a docentes de
escuelas regulares del subsistema federal en la lengua de sefias, por lo que ya no fue
posible hacerlo pues ya no atendia grupo. Sin embargo sus aportaciones eran muy

valiosas, por lo que se consider6 sumamente (til realizar la entrevista. (Apéndice J).

A la docente #2 del CREE, quien atendia el Gnico grupo de audicion que se habia
formado, el cual estaba integrado por 7 alumnos: 2 de primer grado, 2 de tercero, 2 de

quinto y 1 de sexto. (Apéndice H).

40



A dos alumnos del CREE, para conocer su perspectiva y percepcion del entorno
educativo: como se sienten dentro de su escuela, si perciben aceptacion, rechazo, o si

reciben apoyo. (Apéndices: Ky L).

Mayan (2001) nos dice que el objetivo del muestreo cualitativo es “comprender el
fendmeno de interés; por lo que la investigacion debe trabajar sobre muestras

seleccionadas intencionalmente”.

Observacion

Se realiz6 observacidn no participante atendiendo a los criterios de Puigdellivol
(2006), y centrando la observacion en las siguientes categorias: tipo de instrucciones que
se brindaban, metodologia utilizada por ambas docentes, tipo de materiales, evaluacion
empleada, asi como en el tipo de adecuaciones curriculares que se realizaban en la
escuela regular. Para ello, se realizaron notas de campo, se hizo uso de grabaciones y
toma de fotografias con el fin de describir con la mayor precision posible lo que estaba
ocurriendo en el momento. Posteriormente se vacio la informacion de lo observado en
una tabla que permitié organizar la informacién y se realizé el andlisis correspondiente

encaminado a la triangulacién de datos que le diera la validez a la investigacion.

Procedimientos

El desarrollo de la presente investigacion se realizo en 5 fases:

12 Fase.- Como ya se menciono en los apartados anteriores, se hizo la seleccién de

la muestra, se recabd el consentimiento de las personas que participaron en la

41



investigacion mediante la carta de consentimiento, y se procedio al disefio de los

instrumentos que se serian utilizados para la recoleccion de los datos.

22 Fase.- Aplicacion de entrevistas previas a la observacion, con el fin de rescatar
elementos que no se habian considerado en la misma y que guiaron y enriquecieron la

tabla de analisis de la observacion.

3% Fase.- Observacion no participante y registro en bitacoras de acuerdo a las

categorias asignadas.

42 Fase.- Analisis, triangulacion de la informacion e interpretacion de resultados.

52 Fase.- Registro de resultados, conclusiones, recomendaciones.
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Capitulo IV

Analisis y discusion de los resultados

En este capitulo se presentan el anélisis y la discusion de los resultados. Las
categorias utilizadas para el anélisis de las entrevistas y las observaciones realizadas
fueron en base al tipo de instruccion, a la metodologia utilizada por el docente, a los
materiales y al tipo de evaluacion. Ya que la investigacion es un estudio de corte

cualitativo se utilizé la técnica de triangulacion con el fin de entrelazar los datos

recogidos: se cruz6 informacién entre lo que la docente comentaba que realizaba, lo que

plantea la teoria y lo que se lleva a la practica, lo que permitié ver la situacion desde

diversos angulos.

Posteriormente se elabord una gréafica comparativa entre los docentes de ambos
espacios educativos donde se realizo el estudio: escuela regular y CREE, para indicar si
estan realizando adecuaciones curriculares, si no las estan realizando, o si sélo las
realizan de forma esporadica, para ello se utilizaron 3 criterios: realiza, no realiza 'y en

proceso.

Por ultimo se plantean algunas de las limitaciones que se presentaron durante el
desarrollo del estudio y lo mas importante, los alcances que se tienen con el mismo,
aunque de manera mas especifica esos alcances se retoman en las recomendaciones

expuestas en el capitulo siguiente.
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Discusion de los resultados.

Para la discusion de los resultados se hizo triangulacion de la informacion
recabada a través de la observacién, las notas de campo y las entrevistas que fueron los

instrumentos de recoleccién utilizados en este estudio.

Tipo de instrucciones.

Las instrucciones son un elemento importante en todo proceso de aprendizaje ya
que como lo menciona Salsa, A.M (2004), “la instruccion del adulto, puede facilitar y
promover el insight representacional al poner en funcionamiento una serie de procesos
que no podrian ser activados fuera de un contexto de aprendizaje” haciendo referencia el
autor a una investigacion realizada donde muestra el impacto de la instruccion en la

comprension de un objeto simbolico en nifios pequefios.

Aunque el objeto de este estudio no es profundizar en este tema, si se pretende
mostrar las diferencias en el tipo de instrucciones empleadas en los diferentes espacios
educativos donde se llevé a cabo la investigacion y el nivel de comprension que obtienen

los alumnos.

En la escuela regular por ejemplo, en observacién participante, se pudo detectar
que al brindar instrucciones la docente de grupo regular lo hacia de forma colectiva, le
pedia al comparfiero que se sentaba junto a la alumna integrada, la llamara para que
volteara a verla mientras ella explicaba. Hacia mayor uso del canal auditivo
(instrucciones de tipo verbal), con apoyo de algunas sefias convencionales y no

convencionales, por tanto, algunas veces la alumna repetia lo que la docente decia
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(ecolalias), o bien la alumna ignoraba la instruccién y sélo imitaba lo que hacian los

comparfieros mostrando que no siempre tenia comprension de lo que estaba realizando.

La docente de U.S.A.E.R. por otro lado, brindaba instruccidén individual a la
menor, haciendo uso de sefias convencionales y no convencionales, pues tampoco
dominaba la lengua de sefias, pero cuando habia una sefia que no sabia como se decia,

solia recurrir a dibujos o bien a acciones concretas para explicarle a la alumna.

Un ejemplo de ello fue cuando en la asignatura de matematicas la docente de
grupo regular coloco en el pizarrdn algunas sumas y restas que los alumnos debian
resolver mediante el algoritmo convencional. Le dio la instruccion a la alumna de forma
no verbal haciendo la sefia de “escribir”, al tiempo que sefialaba el pizarrén. La alumna
copid del pizarrdn las operaciones, e iniciaba a copiar las respuestas a su compafiero de al
lado. Llegd la docente de U.S.A.E.R y le sugirio a la docente dividir el pizarron en dos
partes. En una de ellas colocar el nombre de la nifia para que ella supiera que ésas eran
las operaciones que ella debia copiar, y que de favor le colocara sumas mas sencillas
considerando los numeros que conocia la menor, pues las operaciones planteadas en el
pizarrén eran de dos cifras. Posteriormente la docente de U.S.A.E.R le sefialé a la menor
las operaciones grandes, por asi decirlo, y con sefias le dijo: “ellos copiar esto, ti no”, al
tiempo que sefialaba el pizarrdn, “ta copiar esto”, al tiempo que sefialaba el nombre de la

nifa.

Posteriormente la docente de U.S.A.E.R. se sent6 con la nifia, y haciendo uso de
una moneda, en la cual coloco el signo mas en una de las caras y el signo de menos en la

otra, le mostré a la nifia como se decia en sefia convencional mas y menos, después saco
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un dado y lo tir6 al tiempo que contaba con sefias convencionales los nimeros y tomaba
de una caja el nimero de fichas que indicaba el dado, coloc6 la moneda del lado cuya

cara tenia mas, y volvio a tirar el dado, tomando otros objetos como se muestra:

SO0 OO

+

3

Figura 2. Representacion de actividad de matematicas

Las fichas que salieron del primer dado “2” las coloco en un extremo de la banca
mientras que las fichas del segundo dado”3” las coloc6 en el otro extremo. Las junt6
mientras simultdneamente hacia la sefia de juntar y dirigiéndose a la alumna le pregunt6

¢cuantos? La alumna contd y respondi6: 5.

La docente le mostré nuevamente el signo mas, y le mostrd la sefia convencional

de mas y dijo: mas igual juntar.

Posteriormente hizo que la alumna observara el primer nimero 2 del algoritmo,

tomando las dos primeras fichas, sefial6 el signo mas haciendo la sefia convencional de
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mas y sefiald el nimero 3 mientras simultaneamente las juntaba. Volvié a preguntar a la
alumna: ;cuantos? La alumna respondié: 5. Y le pidi6 que escribiera el 5 debajo del

algoritmo convencional.

Hizo con la alumna el mismo procedimiento en dos ocasiones mas, con
algoritmos diferentes y cantidades menores a 9, posteriormente le dijo: “tu sola” y la

alumna lo resolvié adecuadamente.

Finalmente sigui6 el mismo procedimiento con el signo menos, y posteriormente

fue pidiéndole a la alumna que resolviera operaciones alternando entre suma y resta.

Otro ejemplo en el que la alumna mostré dificultades para seguir la instruccion o
parecié no comprenderla fue en la clase de educacion fisica, en la que el docente no
utilizaba ningun tipo de mimica para explicar y sélo brindaba instrucciones orales como

si todos sus alumnos fueran oyentes.

Durante la clase en el aula los temas que se estaban estudiando eran los conceptos
de dia y noche, por lo que el docente de educacion fisica retomd el tema y les habia
pedido realizaran acciones en cuanto el dijera una palabra. Por ejemplo, él decia “bafar”
y los nifios hacian la accion como si estuvieran bafidndose, si el docente decia “comer”
los alumnos hacian la mimica de comer, etc. pero en ningiin momento se dirigié a la
alumna sorda para hablarle de frente, por lo que ella solo imitaba lo que hacian los

comparieros.

Posteriormente el docente les sefialé un extremo del patio y les indic6 que ese

espacio iba a ser el dia y sefialando el otro extremo del patio les indicd que ese espacio
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iba a ser la noche y les dijo: “cuando yo diga dormir, van a correr ya sea hacia el dia o
hacia la noche, dependiendo de en qué momento ustedes duermen, por ejemplo: td
Daniel, ¢duermes en el dia o en la noche?” el nifio contest6 que en la noche, “entonces
vas a correr hacia alla” sefialando a donde se habia acordado que era la noche. Asi el
docente menciond varias palabras como jugar, estudiar, etc., la alumna corria hacia donde
veia que los demas comparieros lo hacian, pero finalmente no habia entendido por qué lo
estaba haciendo. Incluso una de las tantas palabras que mencioné el docente de educacion
fisica fue “bafiar”, algunos nifios corrieron hacia el dia y otros hacia la noche, ella corrio
primero hacia un lado y después hacia el otro, para posteriormente quedarse en medio y

dirigiendo la mirada al observador le preguntaba ¢ddnde?

En el CREE por otro lado, aunque la docente # 1, también brindaba instrucciones
de forma colectiva, lo hacia a través del canal visual haciendo uso de la lengua de sefias o
bien a través de instrucciones escritas, que de cualquier forma complementaba con

explicaciones a través de la lengua de sefias.

Por ejemplo, en el pizarron coloco:

Encierra el verbo en la oracién.

Alicia nos regal6 dulces.
Vanessa comprd unos chocolates.
David juega con Yamir football.
Cassandra rompio6 su mufieca

Lili se compré una computadora
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Primero la maestra les explico en lengua de sefias lo que era el verbo, que era la
accion, el movimiento, lo que hacian las personas y las cosas, después leyeron cada
enunciado en espafiol signado y posteriormente cada alumno encerr6 el verbo en la
oracién. A pesar de la explicacion, hubo nifios que encerraron otra palabra que no era el
verbo, por lo que la docente les preguntaba: “;computadora movimiento? ¢dulces

movimiento? y los alumnos corregian por si solos. (Apéndice B).

Otro de los aspectos fundamentales a considerar al hablar de instrucciones es,
como ya se menciono anteriormente, considerar que la estructura gramatical del
castellano y de la lengua de sefias son diferentes, principalmente en cuanto al orden
I6gico cronoldgico. La diferencia entre ambas es sustancial debido a que en castellano
generalmente primero va el articulo, después el sujeto, el verbo y finalmente el

complemento por ejemplo: Los nifios juegan en el parque.

En la lengua de sefias, de acuerdo con la docente # 2, “en estructuras cortas
primero va el objeto, después el sujeto y finalmente el verbo; y en estructuras largas
primero va el tiempo, después el lugar, sujeto, objeto y finalmente el verbo”. (Apéndice

J). En el ejemplo anterior en lengua de sefias quedaria: parque nifios juegan.

De acuerdo con Garcia, L. (2006, p. 46), la estructura base de las oraciones es:
sujeto+ verbo +objeto +sujeto, de tal forma que en la oracién: El quiere un coche, en

lengua de sefias quedaria: EI querer coche él.

Como puede observarse en todos los ejemplos mencionados, las instrucciones son

un punto clave para que los alumnos comprendan y logren los aprendizajes esperados, sin
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embargo, para el docente de aula regular no resulta tan sencillo hacer la conversion de
una estructura gramatical a otra, como tampoco lo es para el nifio sordo comprender la
estructura gramatical del espafiol, este es un punto que se sugiere retomar y que se

describe mas especificamente en el apartado de recomendaciones del capitulo siguiente.

Metodologia utilizada por los docentes.

Si bien la metodologia se comprende de varios elementos tales como: estrategias
de ensefianza-aprendizaje, el tipo de actividades que los alumnos realizan y el tipo de
evaluacion, para un anélisis mas detallado, la evaluacion se explica mas delante en el
siguiente apartado. En este apartado se hizo énfasis en las adecuaciones curriculares que
se llevaron a cabo, tanto de acceso como adecuaciones a los elementos del curriculum,
considerando los criterios de Puigdellivol: criterio de compensacion, de probabilidad de
adquisicion, de autonomia y funcionalidad, de sociabilidad, de preferencias personales,
de significacion, de adecuacion a la edad cronoldgica, de transferencia y de ampliacién
de ambitos. Todo ello con el fin de conocer ;Qué elementos metodoldgicos que se llevan
a cabo en el CREE pueden transferirse a la practica pedagdgica del aula regular para
lograr la integracién de nifios con necesidades especiales? que es la pregunta central de la

presente investigacion.

1. Criterio de compensacion.

Considerando el criterio de compensacion, que implica todas aquellas acciones
encaminadas a compensar los efectos de la discapacidad en el desarrollo y aprendizaje de

los alumnos, se observo que en el CREE ambas docentes entrevistadas tenian
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conocimiento de la lengua de sefias mexicana asi como los alumnos, por lo que de
entrada habia un puente de comunicacion entre ellas y sus alumnos. Asimismo, el centro
contaba con un maestro sordo que dentro del mismo centro apoyaba a las docentes
cuando ellas no sabian cémo explicar algin concepto a los alumnos o no recordaban
cdémo se decia determinada cosa en sefia. El docente sordo también impartia cursos para
el aprendizaje de la lengua de sefias a los padres de familia, por lo que los alumnos

podian reforzar las sefias aprendidas en casa.

Se pudieron observar dos formas distintas de ensefiar la lengua de sefias. En el
caso de la sesién dirigida a padres, se realizaba tanto a través de campos semanticos
como tomando en cuenta la demanda de los propios padres, el maestro sordo les mostraba
cdmo se decian determinadas palabras. En las sesiones dirigidas a docentes, por otro lado,
también se les iba ensefiando el vocabulario a través de campos semanticos, sin embargo
a los docentes se les pedia que tomaran notas y apuntes, con un registro de cada sefia. De
esta manera cada docente conservaba un apunte al cual recurrir cuando quisiera consultar
cdémo se hace una sefia determinada, tomando en cuenta que cuando no se practica se
olvida, y la mayoria de los libros de lengua de sefias, a pesar de que cada figura esta

sefialada, no siempre es posible identificar como debe realizarse el movimiento.

En un libro cualquiera de lengua de sefias podemos ver las siguientes figuras para

las palabras: rojo, azul y claro.

Por otra parte, de acuerdo a la metodologia utilizada en el CREE, por la docente

de Audicidn, el registro se realiza de la siguiente manera:
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Tabla 4.

Ejemplo de registro para sefialar como se realiza una sefia.

Palabra Configuracion Orientacion Localizacion Movimiento
<_
Rojo 25
2 veces, pequefio
v
Azul 29, 38 I |_ Q
[ ]
- N
41,41 33
Claro I:J_':I m
=)
-« — 0,0
=) lﬁ

e La configuracion corresponde a las posiciones que puede adquirir la mano, (ver tabla No.

5), la orientacion hacia donde se dirige la palma de la mano, la localizacion en qué parte

del cuerpo se realiza la sefia y el movimiento indica hacia donde se dirige.
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e Esimportante sefialar que en el registro de la sefia se utiliza el cuaderno en forma

inversa, es decir, la izquierda es la derecha y la derecha la izquierda como se muestra.

Figura 4. Representacion del cuaderno del adulto oyente.

e Este registro sélo es para los oyentes, llamese padre de familia o docente, no para
ensefarla al alumno, pues ellos van integrando las sefias de forma natural.

e La linea roja representa al referente (la persona), cuando se habla de la
orientacion, pero cuando aparece en configuracion como flecha, significa que de un
movimiento determinado se pasa a otro. La coma indica que un movimiento lo hace la

mano izquierda y el otro la mano derecha.

Otro de los elementos que pudieron observarse respecto al criterio de
compensacion fue en el caso de la docente #2 quien era la Gnica que contaba con alumnos
que presentaban hipoacusia, y quienes tenian sus auxiliares auditivos. Dentro del mismo
centro existian audidlogos que realizaban la valoracién y contaban con un simulador de
sonido donde a los alumnos que tenian posibilidades de oralizarse entraban a dicha
sesion, recibian entrenamiento auditivo y lectura labial. A ellos, la docente les hablaba de

frente y les elevaba la voz.

Por otra parte, debido a la poblacion que tenian, en el turno matutino del CREE se
habian formado varios grupos de audicion, desde educacion inicial, preescolar y primaria.
Por este motivo la docente #2 comentd: “ya contamos con bebés que manejan varias

sefias”. También pudo observarse que la mayoria de los docentes manejaban la lengua de
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sefias, incluso las personas de la tienda escolar, por lo que los alumnos se encontraban en

un medio de iguales.

Sin embargo, en el turno vespertino, no se presentaba la misma situacion, ya que
s6lo era un grupo de audicion, no todos los docentes tenian conocimiento de la lengua de
sefias. Por ello cuando la docente llegaba a faltar, los alumnos preferian regresarse a su
casa, ya que no lograban darse a entender. Esta fue incluso una de sus demandas:
“Maestros aprendan sefias, no entienden lo que digo, platico con mi maestra, con Garay
(maestro sordo)” (alumno # 1 del CREE); “No platico, no saben lengua de sefias, platico

con mis comparieros del salon” (alumno #2 del CREE).

En el caso de la escuela regular, solo la maestra de apoyo tenia un poco de
conocimiento de la lengua de sefias, y de hecho se encontraba asistiendo a algunas
sesiones en el CREE para lograr dominarla, pero la docente de aula regular, la madre de
familia y la propia alumna con sordera no conocian esta lengua de sefias. La maestra de
U.S.A.E.R. comento que al principio la madre se resistia a que la hija aprendiera sefias,
pues tenia la esperanza de que le realizaran un implante coclear, pero que ain no reunia
los fondos para realizarsela, por lo que la madre habia invertido tiempo en sesiones
particulares al inicio para oralizar a su hija. La maestra de U.SA.E.R le explico a la madre
que el hecho de que la nifia repitiera las palabras no significaba que comprendiera, y le
menciono las ecolalias que la alumna presentaba, que la lengua de sefias era el
equivalente al lenguaje oral y que iba a ser la forma en que su hija podia lograr una

comprension del mundo que le rodeaba.
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Anderson y Matkin en Romero (1999), mencionan que cuando el nifio nace en
una comunidad de oyentes, las personas que lo rodean utilizan la lengua oral para
comunicarse, si el nifio sufre una pérdida auditiva mayor, no podra beneficiarse de esta
situacion pues la recepcién que puede alcanzar es del 50% en el mejor de los casos. La
lengua materna es la base para el desarrollo de segundas lenguas, algunos aspectos
cruciales del desarrollo cognoscitivo, la construccidn de nuestra identidad personal y

cultural, el acceso a otros aprendizajes entre los que destaca la lengua escrita.

Aungue se logré convencer a la madre de llevar a la nifia a una asociacion de
sordos, la maestra de U.S.A.E.R. menciond que la nifia tenia 6 afios y que se habia
perdido un tiempo valioso por lo que el aprendizaje del curriculo se tenia que dar a la par

con el de sefias hasta donde la alumna pudiera acceder.

Romero (1999, p. 77) comenta que el inicio de la habilitacion comunicativa tiene
una edad critica que debe ser considerada para reducir los efectos de esta discapacidad:
en los nifios con pérdida auditiva mayor se recomienda que la habilitacidn se inicie antes

de los dos afios de edad.

La docente de U.S.A.E.R comentd que estaba ensefiandole a la docente de grupo y
a los compafieros de la alumna algunas sefias, pero que el proceso de aprendizaje era
lento incluso para ella. Sin embargo, ya habia detectado que en un sexto grado habia un
alumno oyente cuyos padres eran sordos por lo que dominaba la lengua de sefias y que se
iban a apoyar también de él para ir aprendiendo y ensefiandole a la alumna. También
asistia al aula y realizaba acompafiamientos a la docente y a la propia alumna pero

comentd que no podia hacerlo diariamente porque tenia 22 alumnos mas que atender.
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“No cuento con maestra de comunicacién y debo atender las cuestiones de

lenguaje y otras cuestiones administrativas de direccion, pues tampoco contamos con la

figura de director de U.S.A.E.R., ademas de las actividades de aprendizaje que es lo que

propiamente me corresponde. Me encuentro cubriendo finalmente tres funciones, a pesar

de que se ha hecho la peticidn de que se realicen transferencias, no hemos obtenido

respuesta, pues hay U.S.A.E.R. que cuentan con los servicios completos y sélo estan

atendiendo uno o dos alumnos en todo el afio”.

La docente de U.S.A.E.R. les copi6 un CD interactivo a la docente de aula regular

y a la madre de familia con el diccionario de la lengua de sefias mexicana para que

pudieran practicar vocabulario.

Tabla 5

Analisis de los datos obtenidos de acuerdo al primer criterio de Puigdellivol.

CRITERIO DE COMPENSACION

ACCIONES REALIZADAS

DIFICULTADES
PRESENTADAS

DOC.#1 CREE

Conocimiento y manejo de la lengua de
sefias mexicana de la docente de grupo y
del docente de E.F.

En ceremonias civicas ella traducia lo que
se decia para que sus alumnos
comprendieran, cantaban el Himno
Nacional y del Estado de México en
Lengua de sefias mexicana.

Ninguna

DOC.#2 CREE

Conocimiento y manejo de la lengua de
sefias mexicana por parte de la docente
de grupo y otros docentes, inclusive
algunas personas de la tienda escolar.

Brindaba asesoria a docentes en la lengua
de sefias mexicana, haciendo uso del
registro de las sefias atendiendo a los
aspectos de: morfosintaxis, querologia,
gramatica.

Ninguna

DOCENTE #3 CREE

Lengua de sefias mexicana como primera
lengua.

No comprendia algunas palabras
del espafiol escrito
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Tenia lectura labial.
Tenia lectoescritura.

Brindaba asesorias a padres de familia en
la lengua de sefias mexicana

DOCENTE #1 ESC.

Le hablaba de frente a laalumna o bien,
le pedia al compafiero que estaba sentado

No tenia conocimiento de la
lengua de sefias mexicana, no
habia nunca atendido a nifios con

REG junto a ella, que le hablara cuando discapacidad auditiva, desconocia
requeria de su atencion. las caracteristicas principales de
la discapacidad.
Tenia un poco de conocimiento de la
lengua de sefias mexicanas y de las
caracteristicas principales de la
discapacidad.
No tenia dominio de la lengua de
Realizaba acompafiamientos en aula sefias mexicana, por lo que no
D?ch Z{TEERDE regular y/o aula de apoyo. siempre podia apoyar a la alumna

Uso de CD.

Brindaba orientacion al docente y madre
de familia respecto a la lengua de sefias
mexicana.

y a la docente en la explicacion
de algunos temas.

PADRES DE FAMILIA

Establecia codigos de comunicacion no
convencionales, se expresaba a través de
gestos, y mimica con su hija (mama de
nifia que asiste a escuela regular).

Tenian conocimiento de la lengua de
sefias mexicana, por lo que podia
comunicarse con sus hijos.

(Padres de familia de alumnos del
CREE).

No tenian conocimiento de la
lengua de sefias mexicana.

No todos los padres tenian
dominio de la lengua de sefias
mexicana.

ALUMNO 1 CREE

ALUMNO 2 CREE

ALUMNA ESC.
REGULAR

No tenia un cédigo de
comunicacion Unico con su
familia, ni con la escuela, por lo
que se encontraba en desventaja
para comprender y expresar
algin mensaje.
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2. Criterio de Probabilidad

En cuanto al criterio de probabilidad de adquisicién que hace referencia a la
decision sobre el tipo de aprendizajes que estan al alcance de los alumnos, dejando en
segundo término o prescindiendo de los que le representen un grado extremo de
dificultad para su adquisicion y aplicacion, en el caso del CREE, la docente #2, comentd
que los alumnos estaban accediendo a los contenidos del grado, por lo que ella en
particular, s6lo simplificaba algunos contenidos, y que sélo en el caso de la lectoescritura
es donde se estaban realizando adaptaciones, ya que un alumno sordo adquiria la

lectoescritura en varios afnos.

En el caso de la docente #1 del CREE tenia multigrado, es decir en un mismo
grupo tenia alumnos de diferentes grados, por lo que a una alumna de 1° le estaba
trabajando colores, partes del cuerpo y la familia y le habia eliminado gran parte de
contenidos, incluso retomado algunos contenidos de preescolar, pero con los otros
alumnos trabajaba los mismos contenidos y las mismas actividades para todos a pesar de

ser de grados diferentes, dirigiendo mayor atencién hacia los mayores.

En el caso de la escuela regular si se realizaron adecuaciones considerando este

criterio, ya que la docente de U.S.A.E.R comento:

“se simplificaron varios contenidos, como la alumna no maneja nada de lengua de
sefias es dificil que acceda a todo el curriculum, porque ¢de qué manera lo puede ir
aprendiendo si no tiene un medio por el cual lograr comprenderlo? por ejemplo, en

Conocimiento del mundo natural y social, en cuanto a familia, a ella solo se le esta
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pidiendo: mama, papa, abuela, tios, que es lo que estd mas cercano a ella para que lo vaya
realizando en sefia y en espafiol. En Calendario sélo se le esta pidiendo hoy, ayer
mafiana, y dias de la semana solo en sefia. En Matematicas mientras que el resto del
grupo se le pide lectura-escritura de cantidades del 1-100, a ella s6lo del 1-20, ya que
tiene que aprender inicialmente el concepto de nimero, lograr representarlo en espafiol y
en sefia, lo que implica un doble esfuerzo para ella, sumas y restas igual con cantidades
pequefias, pues nos interesa que logre ir por ejemplo a la tienda y compre sabiendo dar
bien su dinero y cuente, no tanto que aprenda memoristicamente nimeros del 1-100 sin
ningun sentido, y asi podria mencionarte cada contenido cémo se le ha ido simplificando
y que se planted en la propuesta, pero si vemos que ella logra acceder, pues se le ird

aumentando el grado de complejidad” (docente U.S.A.E.R).

En observacion al aula regular pudo corroborarse algunas de las adecuaciones,
principalmente en Matematicas, la docente de U.S.A.E.R, le habia sugerido a la docente
de grupo que en el pizarrdn, realizara una division y de un lado colocara las operaciones
que debia realizar el grupo y del otro lado colocara el nombre de la menor para que ella
viera cudles debia realizar y de ese modo ella no tuviera que escribirle en el cuaderno
cada vez todas las operaciones. La docente de U.S.A.E.R. le explic6 a la alumna que sélo
debia copiar lo que estaba en el cuadro donde estaba su nombre, y le dijo cdmo debia
realizarlo, con apoyo de material concreto. Le indicd cuales eran las sefias de mas y
menos explicAndole con acciones la diferencia entre ellas, inicialmente las resolvio junto
con la alumna y posteriormente dejé que la alumna lo resolviera sola. En una subsecuente
sesion, solo observé a la menor y la apoyaba cuando la nifia se lo solicitaba pero no le

brindé apoyo fisico, en sefias le daba ciertas pistas como: acuérdate, ¢poner o quitar? la
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alumna logro realizarlo adecuadamente y la docente de U.S.A.E.R. se dirigi6 a la docente

de grupo para darle a conocer las sefias de mas y menos para que la docente continuara

reforzandolo.

Tabla 6

Analisis de los datos obtenidos de acuerdo al segundo criterio de Puigdellivol.

CRITERIO DE PROBABILIDAD DE ADQUISICION

ACCIONES REALIZADAS

DIFICULTADES PRESENTADAS

DOCENTE.#1 CREE

Simplificacion de contenidos, la
docente trabajaba los contenidos
planteados del grado.

Ninguna

DOCENTE.#2 CREE

Eliminacion de contenidos de
alumnos de 1°.

Simplificacion de contenidos a los
alumnos de 4°. 5. 6°.

Dado que se contaba con grupo
multigrado, no siempre se atendian estos
criterios y algunos alumnos eran
ignorados, dedicando la docente mayor
tiempo principalmente a los alumnos de
4° 5% y 6° a quienes les presentaba el
mismo tipo de actividades y contenido.

DOCENTE #3 CREE

Simplificacion, aunque la funcion
del docente era ensefiar la lengua
de sefias a los alumnos y padres, se
adaptaba al nivel de aprendizaje de
los nifios, de tal forma que se
aseguraba de que tanto padres
como alumnos aprendieran el
vocabulario y el nimero de
vocablo empleado era en funcién
de lo que fuera aprendiendo cada
uno de ellos.

Los padres no asistian con regularidad,
por lo que cuando asistian nuevamente, ya
se les habia olvidado lo que habian visto
en sesiones pasadas y el docente debia
retomar lo de sesiones pasadas.

DOCENTE #1 ESC.

Algunas veces realizaba lo que la
U.S.A.E.R. le habia planteado,
simplificando contenidos,

Algunas veces la docente no consideraba
lo que estaba planteado en la Propuesta
curricular de la alumnay le solicitaba

REG L ~ realizar lo mismo que el resto de los
principalmente en Espariol y ~ .
e compafieros, por lo que la alumna lo hacia
Matematicas. .
por copia.
Planed la Propuesta curricular
adgptada, en donde se plante6 No le dio seguimiento sistematico a la
cuales eran los aprendizajes Propuesta dentro del aula regular, en aula
esperados para este ciclo escolar. i i
DOCENTE DE p p de_ apoyo trabajapa con5|der_ar_1do la
USAER misma, pero no siempre verificaba que la

Brindé una copia a la docente de
grupo y le comentd como se
Ilevaria a cabo dicha propuesta
correlacionéndola con la

docente de grupo regular, la llevara a
cabo y la considerara en su planeacion
general.
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planeacion general del docente.

Orient6 a la madre de familia
respecto a lo que se iba a trabajar
en el ciclo escolar con su hija, y le
brind6 sugerencias respecto a como
podia ella apoyar en casa, en
relacion a la propuesta.

PADRES DE
FAMILIA

ALUMNO 1 CREE

ALUMNO 2 CREE

ALUMNA ESC.
REGULAR

3. Criterio de autonomia y funcionalidad

Con respecto al criterio de autonomia/funcionalidad, que se enfoca al aprendizaje
que favorece el desarrollo auténomo del alumno con el fin de que resuelva necesidades
basicas, como son vestirse, desplazarse de un lugar a otro sin la ayuda de otras personas,
en ambos espacios educativos se promovian estas actividades, ya que los alumnos eran
capaces de vestirse y desvestirse solos, comer sin ayuda, desplazarse por la escuela, sacar
y guardar sus cosas por si mismos, ir al bafio solos sin ningun tipo de compafiia. Un
alumno del CREE que tenia 11 afios era capaz de realizar por si mismo el trayecto de la
escuela a casa y viceversa, requiriendo tomar dos camiones para ello. La docente #1 del
CREE comenté que al inicio el padre del alumno tenia temor de dejarlo solo, y que la
primera semana sin que se diera cuenta su hijo, habia tomado un camidn e iba detras de él
para asegurarse que llegara bien, posteriormente ya lo dejé solo, lo cual para el alumno
era un gran motivo de satisfaccion pues comentd: “ya me voy solo casa, feliz, soy

grande.” (Alumno 1 CREE).
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Tabla 7

Analisis de los datos obtenidos de acuerdo al tercer criterio de Puigdellivol.

CRITERIO DE AUTONOMIA/FUNCIONALIDAD

ACCIONES REALIZADAS

DIFICULTADES PRESENTADAS

DOCENTE.#1 CREE

Fomentaba que los alumnos
realizaran las actividades por si
mismos, por lo que podian vestirse
y desvestirse, se alimentaban solos,
guardaban y sacaban sus cosas por
si mismos, en todas las actividades.
Incluso ellos elegian los materiales
y adornaban su salon de acuerdo a
las fechas: enero ( reyes magos,
febrero dia del amor y la amistad)

Algunos padres fomentaban la
dependencia, por lo que frecuentemente
ella debia hablar con ellos para que se
reforzara lo que se trabajaba en la escuela.

DOCENTE.#2 CREE

Promovia que los alumnos fueran
cada vez mas independientes al
permitirles que hicieran las cosas
por si mismos, s6lo cuando no
podian realizarlo, brindaba ayuda.

Algunos padres fomentaban la
dependencia, la docente dejaba
diariamente tareas de autonomia a casa,
“hoy va a dejar que ella recoja sus trastes,
etc.”

DOCENTE #3 CREE

El docente sdlo atendia a los
alumnos por una hora para trabajar
vocabulario en sefia, por lo que no
se observo este aspecto

DOCENTE #1 ESC.
REG

Promovia que la alumna fuera cada
vez mas independiente al permitirle
que hiciera las cosas por si misma.

No se observaron dificultades en este
aspecto

DOCENTE DE
US.AER

Inicialmente permitia que la
alumna intentara realizar las
actividades sola, si observaba que
no podia realizarlo, le apoyaba con
instrucciones, ejemplos y resolvia
la actividad parcialmente con la
alumna para finalmente dejar que
la alumna lo concluyera por si
misma.

No se observaron dificultades en este
aspecto.

PADRES DE
FAMILIA

Los padres de familia de los
alumnos del CREE en su mayoria
fomentaban la autonomia.

La madre de la alumna sorda por
otro lado, también fomentaba la
independencia y autonomia, la
alumna era autosuficiente en
muchas actividades.

Una madre de familia de una alumna del
CREE, creaba gran dependencia, hasta
para permitir que la alumna comiera sola,
se desplazara sola por la escuela.

ALUMNO 1 CREE

El alumno era autosuficiente en
acciones de vestirse, alimentarse,
desplazarse solo por la escuela

No se observo dificultad en este aspecto

ALUMNO 2 CREE

El alumno era autosuficiente en
acciones de vestirse, alimentarse,
desplazarse solo por la escuela, dar
recados, incluso realizar el trayecto

No se observo ninguna dificultad en este
aspecto.

63




de la escuela a la casa por si
mismo, lo que requeria tomara dos
camiones.

ALUMNA ESC.
REGULAR

La alumna era autosuficiente, sélo
cuando no podia realizar algo, ella
misma solicitaba ayuda.
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4. Criterio de sociabilidad.

Por otra parte, con relacién al criterio de sociabilidad que se refiere al conjunto de
aprendizajes que propician las habilidades sociales y de interaccion con el grupo, se
observo un ambiente con mayor estimulacion en la escuela regular, ya que en el CREE
los alumnos de audicidon convivian prioritariamente con sus iguales, y en general cada
area convivia con las personas que tenian su misma discapacidad, la distribucién de las
aulas quiza haya sido un motivo para ello, ya que eran salones con un patio pequefio y
cada &rea: visual, auditiva, intelectual, etc., contaba con su propio patio. En la pregunta
que se les realizo a los alumnos acerca de: en el patio, ;cOmo te tratan los nifios de los
otros salones? Uno de ellos contestd: “No platico, no saben lengua de sefias, platico con

mis compafieros del salon.” (Alumno 1 CREE).

En la escuela regular por otro lado, se contaba con una matricula de mas de 900
alumnos y la alumna con sordera convivia con sus compafieros en todas las actividades:
artisticas, deportivas, en las clases de computacidn, en las ceremonias civicas y en el
espacio de recreo. Aunque solia convivir mas con sus compafieros hombres, cuando
queria convivir con sus compafieras, solia buscar a la docente de U.S.A.E.R, para que le
explicara lo que hablaban o lo que debia hacer, pues con los compafieros hombres, eran
actividades principalmente fisicas, de correr, saltar, etc. que no demandaban mucha
explicacion para comprender. En el caso de las nifias, solian quedarse sentadas platicando
0 jugando con algunas mufiecas, por lo que la alumna solia preguntarle a la docente qué

hacian o de qué hablaban.
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En entrevista tanto la docente de grupo regular como la docente de U.S.A.E.R.
coincidieron al realizar el comentario de que al inicio de ciclo escolar los alumnos no
querian acercarse a la alumna con sordera, porque les daba miedo que s6lo emitia
sonidos, pero que conforme les fueron explicando que ella no escuchaba y que por eso no
podia hablar, los alumnos la fueron aceptando y ahora le ayudan mucho. También
comentaron que al principio como la alumna emitia sonidos, ellos también se dirigian a
ella intentando imitar los mismos sonidos. Se les tuvo que explicar que debian hablar con
ella normalmente, sélo un poco méas despacio y de frente para que ella pudiera leer sus
labios. Se observd gran aceptacién del grupo hacia la alumna, incluso muchos de ellos se
acercaban constantemente a la docente de U.SA.E.R. para preguntarle como debian

decirle algunas frases a su comparfiera en sefias.

Ya que en la escuela ain no habia personas que manejaran la lengua de sefias, la
alumna se veia obligada a interactuar con todos, para darse a entender, utilizaba algunas
acciones acompafadas de sefias convencionales y no se observé dificultad para expresar
y darse a entender en mensajes sencillos, incluso se le observo ir a la tienda escolar y
Ilevaba una bolsita de papas vacia que mostré a la sefiora para que le diera una igual. La
docente de U.S.A.E.R. comentd que ya le habia presentado la alumna a la sefiora de la
tienda escolar y en general en toda la escuela la conocian, por lo que las personas
buscaban la forma de comunicarse con ella. La dificultad principal que se observo fue

con la docente de grupo regular, para que ésta lograra explicarle los temas.

66



Tabla 8

Analisis de los datos obtenidos de acuerdo al cuarto criterio de Puigdellivol.

CRITERIO DE SOCIABILIDAD

ACCIONES REALIZADAS

DIFICULTADES PRESENTADAS

DOCENTE.#1 CREE

Promovia actividades de
socializacion entre los alumnos, a
través de convivencias dentro del
aula, pero no con otros grupos.

Invitaba a los alumnos fuera de la
escuela a eventos a donde sabia
podian convivir con otras personas
con la misma discapacidad ya que
todos provenian de familias
oyentes.

En la escuela no habia otros alumnos que
conocieran la lengua de sefias mexicana.

Sélo el docente de E. F. y el docente
sordo manejaban la lengua de sefias.

DOCENTE.#2 CREE

Promovia actividades de
socializacién entre los alumnos a
través de convivencias dentro del
aula.

En la escuela varios docentes
manejaban la lengua de sefias,
incluso algunas personas de la
tienda escolar.

No se observo ninguna.

DOCENTE #3 CREE

No trabajaba este aspecto

DOCENTE #1 ESC.
REG

Promovia que la alumna realizara
las cosas por si mismas, algunas
veces mas porque se olvidaba
atenderla que por un propésito
centrado en ello.

La alumna era integrada en todas
las actividades de E.F, Educ.
artistica, computacion, ceremonias
civicas, etc.

No manejaba la Lengua de sefias
mexicana.

DOCENTE DE
US.AER

Fomentaba que la alumna
conviviera con todos sus
comparfieros, cuando habia
dificultades de comunicacion ella
intervenia como mediadora.

No dominaba la lengua de sefias mexicana

PADRES DE
FAMILIA

Los padres de los alumnos del
CREE llevaban a sus hijos a
eventos sociales donde podian
convivir con otros nifios, aunque
eran principalmente eventos de
comunidades oyentes.

Los padres de los alumnos del CREE pese
a conocer la lengua de sefias mexicana
platicaban poco con sus hijos.

La madre de la alumna sorda si platicaba
con ella, pero mencionaba tener dificultad
para darse a entender en muchas cosas.
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La madre de la alumna de escuela
regular realizaba acciones de este
tipo, pero principalmente dentro
del mismo ndcleo familiar.

Iniciaba a llevarla a una asociacion
de sordos donde podia convivir en
una comunidad silente con
personas de su misma edad.

ALUMNO 1 CREE

Dentro de su grupo no presentaba
dificultad para socializar, incluso
era quien lograba integrar a todos
en una misma actividad, apoyaba a
sus comparieros.

No se observaron dificultades en este
aspecto

ALUMNO 2 CREE

Era sociable con quien tenia
empatia, pero solia discriminar a
dos de sus compafieros de saldn.

Cuando tenia dificultades para darse a
entender o que le comprendieran, desistia
en el primer intento.

Solia ser més aislado.

ALUMNA ESC.
REGULAR

Era muy sociable, intentaba
comunicarse en todo momento,
dentro y fuera del salon.

No se observaron dificultades en este
aspecto

5. Criterio de significacion.

El criterio de significacion implica la seleccién de medios de aprendizaje que

suponen actividades significativas para el alumno en funcién de sus posibilidades reales,

de manera que lo que aprendan sea relevante y funcional. En referencia a este criterio se

observaron formas de trabajo totalmente distintas. Por un lado se observé que la docente

#1 del CREE hacia uso de las claves GIEH (Grupos integrados e hipoacusicos), las cuales

aungue se buscé en internet como debian trabajarse no se encontré informacion al

respecto, por lo que se tuvo que preguntar de manera directa como se realizaban.

En general en el CREE todos utilizaban las claves GIEH. En entrevista con las

docentes ellas comentaron que un tiempo habian utilizado las claves Fitzgerald, pero que

los alumnos se confundian mucho, y que con las claves GIEH, habian obtenido mejores

resultados.
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La docente #2 del CREE comentd que las claves se utilizan para estructurar el
lenguaje del sordo, y en el momento en que se ensefiaba vocabulario al nifio, se debia

asociar el mismo a la clave correspondiente agrupandolo debajo de ella.

Las claves GIEH estan conformadas por 9 codigos de color que se corresponden
con una palabra guia en especifico, por ejemplo, para la palabra guia “Que”, se utiliza el
color rosa; sin embargo, por las restricciones del formato APA para el uso del color, se
hizo uso de una tabla personalizada con diferentes tipos de achurado que permita facilitar

su identificacion.

Tabla 9
Equivalencia de los colores que se utilizan en las claves GIEH
c EQUIVALENTE
PALABRA GUIA COLOR OBLIGATORIO DE LA CLAVE
Que Rosa
(lineas verticales abiertas)
Quien Amarillo
(lineas horizontales)
¢ v - Verde
Rojo
Cuando (lineas inclinadas hacia abajo)
Como Azul
(lineas inclinadas hacia arriba)
Negro
Cuantos (achurado completo cerrado)
Café
Donde (rejilla abierta)
Por A
q (achurado abierto)
Para que Anaranjado
q (lineas verticales cerradas)
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Se observd que la docente #1 del CREE tenia las claves colocadas en la parte
superior del pizarron, pero en el salon de la docente #2 no estaban, esta Gltima docente
comento que a los alumnos de grados superiores poco a poco se les iban quitando los

colores y finalmente la clave, sin embargo, tenia una alumna de primer grado.
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La docente #2 del CREE utilizaba las claves en todas las asignaturas, menciono en

entrevista que las claves GIEH se colocaban sin acento, pues no eran preguntas, sino

palabras guia, y que las mismas debian trabajarse en el orden siguiente:

Tabla 10
Pasos para ensefiar las claves.

ler. Paso: Que (vocabulario, campos semanticos).
2°. Paso: Quien (vocabulario: aqui se colocaban animales, plantas y personas)

3er. Paso: Como (de qué color es)

il =~

Que La manzana Roja

40, Paso: HH‘

50, Paso: Como (de qué tamarfio)

Angeles Flaca

Al
(il
sl
s
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12°. Paso

13°. Paso

14°, Paso

15°. Paso

16°. Paso

17°. Paso

18°. Paso

190, Paso

20°. Paso

22°. Paso

23°. Paso

[ THTTaYa)
ATAZLAZIN)
ray

CJOTCTITES

TiEn Juan Vio A Susi

==
I

———

21°, Paso Como esta (contento, enojado, triste, limpio, sucio, enfermo etc.)

Juan, Carmeny

Esta Contento (plural verbos

Oscar ser, estar)
Son
El avidn Tiene Alas
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L

240_ PaSO QII;I—'II QII;I—'II ‘ ‘ ‘H*H ‘ ‘ ‘ ‘ QII;I—'II
Carlos Le regalé un libro a Susi
Vocabulario Sujeto
Sustantivo,
predicado
26°. Paso Otte H‘HH(HLH‘ ‘ ‘ ‘ ‘ H Verbo ser
Adjetivo,
predicado
27°. Paso ﬂ= Adje_tlvo,
predicado
. Categorias
Vocabulario semanticas
La manzana Es una fruta
La pelota Es un juguete
28°. Paso Oteh Oteh ‘ ‘ ‘ ‘ H“&‘ ‘ ‘ ‘ Oteh
pronombres posesivos
La maméa de Carlos le rega_lo un aél
lapiz

Otros de los medios que emple6 docente #2 del CREE fue el uso de mucho
material visual, por ejemplo, vieron el tema de La Familia, los alumnos ya conocian en

sefia como se dice: papa, mama, hijo, primo, tio, etc. y lo reconocian a nivel escrito, por

73



lo que la docente les dio un apunte corto explicando qué era la familia. El apunte lo

explicaba en sefia, posteriormente lo subdividia en oraciones y cada oracion era ilustrada.

Si habia algin concepto que el alumno no comprendia, le explicaba concepto por
concepto hasta que el alumno comprendia lo que decia el texto. Por ejemplo el apunte de
la familia comenzaba con la siguiente frase: “La familia es un grupo de personas que se

quieren mucho...”, la docente le explicd qué es un grupo y qué era una persona.

Asimismo, cuando habia un concepto nuevo, ella les pedia que realizaran el

deletreo mediante la dactilologia, hasta que lograran aprender como se escribia.

La ensefianza con el uso de las claves se inicia en el centro desde preescolar, por
lo que no pudo observarse como se van introduciendo las mismas dentro del trabajo
diario cuando el nifio alin no tiene conocimientos previos respecto a ellas. Sin embargo
pudo observarse cdmo se va introduciendo el nuevo vocabulario aludiendo a la clave, ya

que su uso era una situacion familiar para los alumnos.

En el caso de la docente #1 del CREE, si bien en entrevista menciono “requiere el
sordo de mucho material visual pues es su canal de aprendizaje”, (pregunta No. 7
apéndice H) en la préactica no se observé el uso de apoyos visuales, excepto por algunos

dibujos que empled cuando les dio el tema de la Constitucién de 1917.
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“EIl'5 de febrero de 1917 en Querétaro el presidente Venustiano Carranza

promulgé la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos que
contiene las

leyes que rigen a nuestro pais
Figurab. Ejercicio en el pizarrén
Art. 3°. La Educacidn es laica, gratuita y obligatoria.
Art. 27°. Los mexicanos deben tener propiedades.

Art. 123°. Los trabajadores deben trabajar 8 diarias y tener un dia de descanso”,

(extracto de una observacion realizada, ver apéndice G).

En el caso de la escuela regular, el apoyo visual era principalmente a través de
dibujos, ya que algunas docentes no conocian las sefias, para explicarle a la alumna
algunos conceptos, recurrian a fotografias, recortes de revistas, dibujos o bien “actuaban”
para darse entender. Por ejemplo, en una clase de educacion artistica, la docente les puso
una cancién que decia:

“este es un indito que baila la danza,

Y cuando descansa se rasca la panza

AU au au au au
Toma tus maracas y ven a danzar”.

75



Copiaron la pequefia cancidn en el pizarrén y posteriormente les puso la musica

donde tenian que bailarla, realizando determinados movimientos. La alumna realizé los

movimientos por imitacién al igual que la copia, pero s6lo se movia cuando sus

compafieros lo hacian. Cuando llegé la docente de U.S.A.E.R. le explicé que era una

cancién y en sefia le explicé lo que decia la misma, la alumna comenzd a reir, como la

docente no sabia en sefia como se decia indio, se lo dibujo para que la alumna

comprendiera, y la alumna en su pequefio apunte colocd dibujos a un lado del texto. Y se

observé como iba leyendo el texto mientras simultdneamente lo hacia en sefia.

Tabla 11

Analisis de los datos obtenidos de acuerdo al quinto criterio de Puigdellivol.

CRITERIO DE SIGNIFICACION

ACCIONES REALIZADAS

DIFICULTADES PRESENTADAS

DOCENTE.#1 CREE

Uso de algunos materiales
visuales

Algunos alumnos no comprendian lo
que debian hacer, cuando cometian
errores, no habia aclaracion ni
correccion de los mismos.

DOCENTE.#2 CREE

Uso de claves GIEH, para todos
los temas, uso de material visual,
realizacion de actividades
concretas que permitan adquirir
el concepto.

No se observaron dificultades.

DOCENTE #3 CREE

En cada accidn, platica, etc. el
docente aprovechaba para darles
la sefia que correspondia.

No se observaron dificultades.

DOCENTE #1 ESC.

Se trabajaba por competencias,
por lo que la mayoria de las

Dado el desconocimiento de la docente
de la lengua de sefias, gran parte de las

REG actividades estan planteadas para | actividades la alumna las realizaba de
que sean significativas. forma automatica o por copia.
Explicaba los conceptos que la
alumna no comprendia cuando . I .
. . No realizaba acompafiamiento diario,
realizaba acompafiamientos, . .
no podia permanecer en el salén toda la
algunos de ellos, los mostraba - . .
. jornada, debido al nimero de alumnos
con acciones concretas y la Ue atendia
DOCENTE DE alumna podia realizar la a '
US.AER actividad ya sin dificultades.
PADRES DE Los padres que manejaban sefias,
FAMILIA retomaban actividades en casa.
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ALUMNO 1 CREE

ALUMNO 2 CREE

ALUMNA ESC.
REGULAR

7




6. Criterio de variabilidad.

Este criterio supone actividades distintas de las habituales para mantener el interés
del alumno especialmente cuando presenta dificultades para el logro de determinados
aprendizajes. La docente #2 del CREE empleaba un calendario interactivo para trabajar la
nocion del tiempo. La docente comentd que la comprension de la nocion del tiempo es
una de las areas mas dificiles para el alumno sordo. Era un calendario grande que
colocado al frente del salén y los alumnos tenian que poner diariamente las claves del
verbo asi como las acciones principales que realizaban en la semana de la siguiente
manera:

Tabla 12
Ejemplos de imégenes que se utilizan en el calendario interactivo.
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Tabla 13
Ejemplo de calendario interactivo

Mes: enero
Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sabado Domingo
1 2 3
<4—

8 9 10

15 16 17

18 19 20 21 22 23 24

25 26 27 28 29 30 31

Inicialmente colocaban las claves y dibujos en el calendario interactivo,
posteriormente escribian la fecha en el cuaderno y lo leian en espafiol signado.

“Toluca, México a 4 de enero de 2010”.

Posteriormente escribian:

l Hoy es lunes

<«—— Ayer fue domingo

—* Mafana sera martes
Hoy estéa soleado, nublado, etc

Hoy no vinieron Juan, Pedro, etc.

Y lo leian también en espafiol signado. Esta actividad la realizaban diariamente.
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La docente #1 del CREE por otro lado, trabajaba el calendario de forma diferente,
escribia la fecha en el pizarrdn como se muestra mas abajo y los alumnos copiaban, lo
leian en espafiol signado, pero como era grupo multigrado, los alumnos mas pequefios no
lo copiaban y tampoco lo leian. La docente brindaba mayor atencion a los alumnos mas
grandes que si le comprendian lo que ella explicaba. Pero ella no lo reforzaba con los

otros alumnos ni hacia variaciones en su material.

Toluca, México; a 2 de febrero de 2010.

l Hoy es

<+— Ayer fue

—» Mafiana sera

<+<— Antier fue

> Pasado mafiana seré

En la escuela regular por otra parte, la docente de grupo regular solo escribia la
fecha y la alumna la copiaba. Cuando llegaba a ir la docente de U.S.A.E.R. le pedia sacar
un calendario pequefio que tenia de todos los meses del afio como en cuaderno y le pedia
a la alumna ir tachando los dias conforme iban pasando, escribia la fecha y la tenia que
leer en espafiol signado, sobre el calendario realizaban dibujos de lo que iban realizando
cada dia, similar a lo que manejaba la docente #1 del CREE vy le pedia a la docente de
grupo regular darle continuidad, pero a esta ultima se le olvidaban las sefias de como se

decian los dias y los nimeros, por lo que no siempre lo retomaba.
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En este ejemplo en donde coincidieron en temética las tres docentes puede

observarse las variaciones que se hacen a una misma actividad y los resultados que

pueden obtenerse dependiendo de la forma y de los recursos que utilicen los docentes

para promover el aprendizaje en sus alumnos. “Las estrategias del docente deben ser

diversificadas, disponer de suficientes alternativas para resolver las situaciones

conflictivas que enfrenta con el conocimiento escolar.” (Garcia, I., 2000).

Tabla 14

Analisis de los datos obtenidos de acuerdo al sexto criterio de Puigdellivol.

CRITERIO DE VARIABILIDAD

ACCIONES REALIZADAS

DIFICULTADES PRESENTADAS

DOCENTE.#1 CREE

No habia variabilidad en las
actividades, de hecho eran
repetitivas.

La docente mencion6 que uno de los
aspectos en los que mayor dificultad
presentan los alumnos es en lectoescritura
y comprension

DOCENTE.#2 CREE

Calendario interactivo.
Uso de claves GIEH

Uso de la lengua de sefias
mexicana

Espafiol signado
Espafiol escrito.
Cuentos.
Restimenes

Actividades concretas

DOCENTE #3 CREE

No se pudo observar

No se pudo observar

DOCENTE #1 ESC.

Trabajo por proyectos.
Actividades individuales.

Actividades grupales.

Algunas veces las actividades eran

REG Actividades por parejas. repetitivas.
Actividades con material concreto.
Actividades con material visual.
D?ch Z{TEERDE Uso del calendario en concreto. La atencion no era continua
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Actividades de matematicas con
apoyo de material concreto,
monedas, fichas de colores,
regletas, nimeros moviles.

Actividades de espafiol con uso de

alfabeto mdvil, lectura, escritura'y

sefia, dominds, memoramas, uso de
CD’s interactivos, loterias.

PADRES DE
FAMILIA

Las actividades dependian de lo
que las docentes les dejaban como
tarea.

Si la docente no lo indicaba ellos no

hacian variaciones en las actividades.

ALUMNO 1 CREE

ALUMNO 2 CREE

ALUMNA ESC.
REGULAR

Habia una mejor comprensién
cuando se le variaban los
materiales para un mismo
aprendizaje.

7. Criterio de preferencias personales.

Este criterio se refiere a saber potenciar el trabajo de acuerdo con las preferencias del

alumno, rescatando su interés por aquellos temas o actividades con los que se identifica o

se siente mas comodo y seguro al realizarlas. Lo anterior propicia una mayor motivacion

y una participacion méas dinamica en las tareas escolares. En el CREE se observaron

pocas actividades encaminadas a este aspecto, sélo eran considerados las preferencias

personales en cuanto a los materiales a utilizar.
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Tabla 15

Analisis de los datos obtenidos de acuerdo al séptimo criterio de Puigdellivol.

CRITERIO DE PREFERENCIAS PERSONALES

ACCIONES REALIZADAS

DIFICULTADES PRESENTADAS

DOCENTE.#1 CREE

Libertad en cuanto al uso de
materiales a utilizar.

DOCENTE.#2 CREE

Libertad en cuanto al uso de
materiales a utilizar.

DOCENTE #3 CREE

No se observo este aspecto.

DOCENTE #1 ESC.
REG

Libertad en cuanto al uso de
materiales a utilizar.

DOCENTE DE
US.AER

Libertad en cuanto al uso de
materiales a utilizar, retomaba
algunas actividades que la alumna
proponia, pero la encauzaba
nuevamente al objetivo.

Realizaba actividades concretas
con apoyo de material visual ya
que comentd era el canal de
recepcion de la alumna.

No se consideraban estilos de aprendizaje.

PADRES DE
FAMILIA

En actividades de casa habia
respeto respecto a cdmo se querian
peinar, vestir, lo que deseaban
comer, etc.

No se observo este aspecto.

ALUMNO 1 CREE

ALUMNO 2 CREE

No se tomaron en cuenta sus estilos de
aprendizaje.

ALUMNA ESC.
REGULAR
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8. Criterio de adecuacion a la edad cronoldgica.

Este criterio implica valorar los intereses del alumno, independientemente de sus

necesidades educativas especiales, para evitar desfases que lo lleven a la infantilizacion

en su nivel de aprendizaje. En ninguno de los dos espacios educativos se observo que se

realizaran actividades que fueran en contra de este principio, ya que las actividades

planteadas correspondian al grado y edad de los alumnos.

Tabla 16

Analisis de los datos obtenidos de acuerdo al octavo criterio de Puigdellivol.

CRITERIO DE ADECUACION A LA EDAD CRONOLOGICA

ACCIONES REALIZADAS

DIFICULTADES PRESENTADAS

DOCENTE.#1 CREE

DOCENTE.#2 CREE

N

DOCENTE #3 CREE

N

DOCENTE #1 ESC.

N

REG
DOCENTE DE b
US.AER
PADRES DE
FAMILIA

ALUMNO 1 CREE

ALUMNO 2 CREE

ALUMNA ESC.
REGULAR
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9. Criterio de transferencia.

Este criterio se refiere a la habilidad que desarrolla el alumno para conectar el
aprendizaje con las situaciones cotidianas que vive fuera de la escuela. Se trata de evitar
el formalismo que caracteriza ciertas actividades escolares en las que se ignora la
importancia de que el nifio trabaje con materiales de uso comun y que se representen
vivencias cotidianas de su entorno social. En ambos espacios educativos se promovian
actividades que los nifios pudieran relacionar con su entorno inmediato. Se observé que
en la escuela regular se promueve un mayor nimero de actividades, por ejemplo cuando
a la alumna se le solicitaba contar, lo realizaba con monedas, jugaban a la tiendita y
compraba productos que le implicaban dar y recibir cambio. Posteriormente lo
representaba en grafico ya con operacion convencional y al dia siguiente se le llevaba a la

tienda escolar para que realizara lo que habia hecho en el aula.

Asimismo, cuando trabajaron sobre el proyecto del zooldgico, realizaron visita

guiada al zooldgico de la localidad y realizaron visita a la “granja”.

En general, la misma estructuracion de los proyectos permitia que las actividades
se desarrollaran de esa manera, pues implicaban relacionarlo con el entorno: “buscar en
donde se utilizan los nameros, qué nameros observé del trayecto de la casa a la escuela,

etc.” (Proyecto I del libro de Matematicas, primer grado 2009).

En el CREE por otro lado, se buscaba relacionar las actividades con el entorno
inmediato que era la familia y la escuela. Para la escritura del nombre por ejemplo

contaban con carteles con los nombres de los compafieros del salén, como eran pocos
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alumnos podian aprenderlos facilmente. Esos letreros eran retomados diariamente cuando

escribian la fecha, ya que junto a ella escribian:

Hoy no vinieron David, Casandra, etc.

En las actividades de matematicas, la maestra #2 retomaba las acciones que los
padres realizaban. Por ejemplo, un padre de familia de los alumnos vendia tamales, la
maestra aprovecho, para redactar los problemas, la fiesta del “dia de la Candelaria” el 2
de febrero, que en México se festeja habitualmente con una comida con tamales. Les

pidio a los alumnos que sacaran la cuenta de cuantos tamales se requerian para la fiesta.

Lily, quiere 12 tamales de dulce y 25 de mole verde. Naye pidié 25 de dulce, 5 de
mole rojo y 5 de mole verde. Para nosotros necesitamos 15 de dulce, 6 canarios, 10 de

mole verde y 10 de mole rojo.

¢Cuantos tamales de dulce se necesitan? ;De mole rojo? ;Cuantos tamales nos

debe traer en total el papé de David?

Tabla 17
Analisis de los datos obtenidos de acuerdo al noveno criterio de Puigdellivol.

CRITERIO DE TRANSFERENCIA

ACCIONES REALIZADAS DIFICULTADES PRESENTADAS

Cuando vio el cuerpo humano, para
explicar lo del aparato circulatorio, | La maestra estuvo de incapacidad por mas
el 6seo, etc. les pidid que corrieran | de quince dias, por lo que no pudo

y sintieran su corazon, y el de sus observarse el trabajo directo en el aula, y
DOCENTE.#1 CREE | compafieros, en relacion al de ella | se obtuvo la informacién de las estrategias
que no habia corrido y a través de la entrevista y de la
posteriormente corri para que observacién de los cuadernos de los
sintieran cdmo aunque no se veia, alumnos.

el corazon estaba debajo de la piel
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y de los masculos.

Tocaron las partes duras de su
cuerpo para sentir los huesos.

Uso del calendario interactivo

DOCENTE.#2 CREE

Planteaba los problemas en funcién
de las actividades que realizaban
los alumnos y/o los padres de
familia

No siempre se planteaban actividades de
este tipo

DOCENTE #3 CREE

Cuando habia algun incidente, por
ejemplo si el alumno se caia y el
alumno no sabia como decir en
sefia que le dolia, el docente
aprovechaba para darle la sefia
convencional.

DOCENTE #1 ESC.

Se realizaron varias actividades, ya
que los libros de texto de 2009,
estan organizados para trabajar por

Las dificultades presentadas eran en

REG cuanto a poder explicarle los temas.
proyectos, por lo que las
actividades implicaban
Se realizaron varias actividades, ya
que los libros de texto de 2009, Algunas veces hubo problemas de
estan organizados para trabajar por | comunicacién para poder explicarle algin
proyectos, por lo que las concepto.
DOCENTE DE actividades implicaban
US.AER
PADRES DE
FAMILIA

ALUMNO 1 CREE

ALUMNO 2 CREE

ALUMNA ESC.
REGULAR

La alumna solia reaccionar con
gestos y alegria cuando lo que veia
en el aula de recursos, lo volvia a
retomar en el aula regular y le
indicaba a la docente de
U.S.A.E.R. que eso ya lo sabia.

El tiempo de observacion fue muy poco,
por lo que no pudo observarse con detalle
este aspecto

10. Criterio de ampliacion de ambitos

Este criterio se refiere a favorecer los aprendizajes que le permiten al alumno

ampliar sus ambitos de accion habituales enriqueciendo sus experiencias, estimulando

nuevos intereses, y desarrollando habilidades distintas. Se pudo observar que en el CREE
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se contaba con CAM laboral, por lo que una vez concluida la primaria podian acceder a

alguno de los talleres que se ofrecian como carpinteria y panaderia.

Por otra parte, la docente #1, invitaba a los alumnos a algunas fiestas particulares,
donde podian convivir con otros nifios de su edad que también tenian sordera, pues
mencionaba que los alumnos s6lo convivian con su familia fuera de la escuela, los cuales

eran oyentes.

En el caso de la escuela regular se le brindaron sugerencias a la madre de familia
para realizar actividades extracurriculares, entre ellas asistir a la asociacion de sordos de
la comunidad.

Tabla 18
Analisis de los datos obtenidos de acuerdo al decimo criterio de Puigdellivol.

CRITERIO DE AMPLIACION DE AMBITOS

ACCIONES REALIZADAS DIFICULTADES PRESENTADAS

Invitaba a los nifios a asistir a
fiestas particulares donde podian
convivir con otros alumnos que
tuvieran su misma condicion.

Los alumnos podian asistir al
CAM laboral, terminando la
primaria.

DOCENTE .#1 CREE

Se les brindaba clases de
computacion a quienes tenian la
posibilidad de aprenderlas.

Brindaba orientacidn a docentes de
grupo regular (del sistema federal)
respecto a la lengua de sefias
mexicana a fin de que los alumnos
pudieran comunicarse con mas
personas.

DOCENTE.#2 CREE

Pertenecia a la comunidad de
sordos, por lo que en algunas
ocasiones invitaba a los alumnos a
algunos eventos.

DOCENTE #3 CREE
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DOCENTE #1 ESC.

REG
Brindé orientacion a la madre de
familia para que la alumna
asistiera a clases de lengua de
sefias mexicanas en asociacion de
DOCENTE DE sordos de la comunidad.
US.AER
La alumna participaba en todas las
actividades de la escuela, y asistia
a clases de educacion fisica,
artistica, computacion etc.
PADRES DE Algunos padres realizaban las
FAMILIA orientaciones antes mencionadas.
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Asi pues, como se ha podido vislumbrar a través de la descripcion de las
estrategias que se utilizaron en ambos espacios educativos, se puede corroborar que en
los dos se realizaron adecuaciones a los elementos de la curricula para adaptarse a las
necesidades especificas de la alumna sorda, se tomaron en cuenta un “conjunto de
modificaciones que se realizan en los objetivos, contenidos, criterios y procedimientos de
evaluacion, actividades y metodologia para atender a las diferencias individuales de los
alumnos.” (MEC. 1999; p. 138). Sin embargo tales adecuaciones no siempre fueron
pertinentes u oportunas. Mientras que en el CREE una docente parecié responder
positivamente a las necesidades individuales de los alumnos la otra tuvo dificultades para

hacerlo, en parte quiza porque tenia un grupo multigrado.

Sin embargo en la escuela regular, pese a que las actividades fueron mas variadas,
la dificultad principal fue que no habia un sistema de comunicacion entre los docentes y
la alumna. A pesar de que las adecuaciones a realizar estaban més claras y definidas, la
docente de grupo regular presento dificultad para llevarlas a cabo por si misma, buscaba
el apoyo constante de la docente de U.S.A.E.R. que no siempre podia brindarselo, ya que
en la escuela se encontraban otros alumnos a quienes debian atender, por lo que la

alumna no recibia el apoyo que requeria en todo momento.

Considerando lo mencionando anteriormente, se presenta la siguiente gréfica en
donde se vislumbra de una forma mas concreta quiénes realizaron o no las adecuaciones

curriculares, atendiendo a la clasificacion de Puigdellivol.
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Figura 6. Gréafica comparativa del nimero de docentes que realizan adecuaciones
curriculares, no las realizan o estan proceso, atendiendo los criterios de Puigdellivol.

Validez interna y externa.

Lo que le da validez al presente estudio, es que se utilizo la técnica de
triangulacion para analizar los datos recogidos a través de los diferentes instrumentos de

recoleccion, lo que permitio ver la situacion desde diversos angulos.

Por un lado, se obtuvo informacion a través de la aplicacion de entrevistas semi
estructuradas a los docentes para comprender qué adecuaciones curriculares realizaban y
considerando los criterios de Puigdellivol, qué estrategias empleaban para logar mejores
aprendizajes en sus alumnos. Esta informacion se complementé con observacion no
participante para obtener datos que no se hayan considerado en la entrevista y poder

cruzar informacién entre lo que la docente comentaba que realizaba, lo que plantea la
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Teoria y lo que se lleva a la practica. Se elabor6 una tabla comparativa entre todos los
docentes indicando si realizan adecuaciones curriculares, si no las realizan o si lo hacen

de forma esporédica. (Figura 2).

Por otro lado, se realizd entrevista a los alumnos con sordera para conocer su

perspectiva de los requerimientos que ellos demandan.

Alcances y Limitaciones.

Toda investigacion tiene sus limitaciones y la presente no es la excepcion, una de
las principales limitaciones que se tuvieron para llevar a cabo la misma fue el factor
tiempo. Se tenia la restriccion de hacer el estudio durante un periodo maximo de cinco
meses por lo que el tiempo de observacion en el campo de accién no fue suficiente. En el
aula regular fue limitado a dos horas cada tercer dia, ya que se cubrian otras funciones
inherentes dentro de la escuela que no podian delegarse para dedicarse por completo al
estudio y en el CREE fue de 3 horas 3 veces a la semana, por la misma organizacion del

centro.

Asimismo, hubo varias inasistencias por parte de los alumnos, en otras por parte
de las docentes principalmente del CREE, y en particular de una ellas que ademas era el
sujeto principal de la observacion por la experiencia que tenia trabajando en el area de
audicion. Esta docente estuvo incapacitada por mas de quince dias, lo que limit6 hacer

una observacion mas amplia y poder evaluar un mayor nimero de estrategias empleadas.

Otro de los aspectos que limitaron el estudio fue que en la escuela regular ya se

estaba trabajando con el Plan 2009 de acuerdo a la reforma por competencias y en el
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CREE, aun se trabajaba con el Plan 1993. Lo anterior provocé variaciones importantes en
el curriculo que obstaculizaron observar tematicas coincidentes para realizar una
comparativa mayor entre ambos espacios educativos. Sin embargo, si se pudieron
rescatar elementos importantes que permitieron responder a una de las preguntas que se
plantearon al inicio y que fue: ;Qué adecuaciones curriculares se llevan a cabo en las
aulas regulares de los centros educativos que hacen posible un mejor aprendizaje de los
nifios con sordera?, las cuales se describen con mayor detalle en analisis de resultados y

conclusiones, considerando los criterios de Puigdellivol (2006).

A través de la investigacion, también se pudo rescatar informacién muy valiosa
que permiti6 dar respuesta a las preguntas iniciales de ¢Cuales son las dificultades a las
que se enfrenta la alumna con sordera en su proceso de integracion al aula regular en
cuanto a su proceso de aprendizaje? y ¢Cuales son los elementos principales que hacen
posible que la integracion de los nifios sea exitosa en las aulas regulares?, pues se
pudieron observar no solo las dificultades a las que se enfrenta un alumno con sordera
cuando se integra a un aula regular, sino las consecuencias que esto conlleva para su
aprendizaje, si no existe un medio de comunicacion entre alumno y docente, en este caso

la lengua de sefias mexicana.

Todo lo anterior, dio pauta para rescatar estrategias que se emplean en el CREE y
que pueden transferirse a la practica pedagdgica del aula regular, y asi dar respuesta a la
pregunta de investigacion: ;Qué elementos metodoldgicos que se llevan a cabo en el
CREE pueden transferirse a la practica pedagdgica del aula regular para lograr la

integracion de nifios con necesidades especiales?
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Asimismo, ayuda a esclarecer dudas y ofrece una pauta para poder elaborar guias
que le permitan al docente de aula regular tener los elementos minimos para integrar a un
alumno con sordera independientemente de que se tenga o no el servicio de U.S.A.E.R.
El docente del aula regular considerara las estrategias empleadas en el CREE pero

correlacionandolas con lo que se trabaja en la escuela regular.
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Capitulo V

Conclusiones

Fortalezas y Debilidades de Ambos Sistemas

La integracién de alumnos con sordera a las aulas regulares en el Estado de
México en el Subsistema Estatal no se ha logrado consolidar. La atencién que los
alumnos reciben en las aulas regulares es ain muy limitada, existe una gran discrepancia
entre lo que plantea la teoria y lo que se realiza en la practica. Gran parte de ello es la

poca capacitacion que reciben los docentes que los atienden.

Pese a que en el capitulo 111, articulo 10 y fraccién VII de la Ley General de las
Personas con Discapacidad se plantea que se debe garantizar el acceso de la poblacién
sorda a la educacién publica obligatoria y bilinglie, y en la fraccion X se habla de
implementar el reconocimiento oficial de la lengua de sefias mexicana, asi como
programas de capacitacién, comunicacion e investigacion para su utilizacion en el
sistema educativo nacional; en el Estado de México en el Subsistema Educativo Estatal
hay muy pocos docentes con conocimiento de la lengua de sefias como para atender a

toda la poblacidn existente de alumnos con sordera.

De todos los hallazgos encontrados y expuestos en el capitulo anterior se realiz6

un sumario de las fortalezas y dificultades en una y otra institucion.
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La escuela regular

Comparando lo desarrollado en la escuela regular y lo que se trabajo en el CREE,
se observaron mayores fortalezas en la escuela regular. En ella se realizaron mas
actividades considerando los criterios de autonomia/funcionalidad, sociabilidad, de
significacion (aunque no fuera utilizada una metodologia propia para alumnos con
sordera), criterio de variabilidad, de preferencias personales, de adecuacion a la edad

cronoldgica, de transferencia y de ampliacion de ambitos.

La dificultad principal que se observoé en la escuela regular fue precisamente el
desconocimiento de la lengua de sefias mexicana de todos los involucrados, incluidos los
docentes de educacion especial. Al no existir un cédigo de comunicacion entre docentes,
madre de familia y alumna se entorpece el proceso de ensefianza-aprendizaje asi como el

proceso de integracion de la nifia sorda a las actividades del aula regular.

A pesar de que todos los protagonistas del proceso: docentes, padres de familia,
alumna, iniciaron el estudio de la lengua de sefias mexicanas, esto se fue haciendo a la
par que la nifia comenzaba su proceso de instruccion académica, por lo que el acceso a lo
planteado en el curriculo para el grado que cursaba la alumna se vio muy restringido y se

perdié tiempo valioso que pudo haberse destinado para otro tipo de aprendizajes.

Por otro lado, a pesar de la diversidad de actividades en la escuela regular, éstas
no siempre fueron realizadas ni comprendidas por la alumna sorda debido a la limitante

de comunicacién mencionada anteriormente, aunado al desconocimiento sobre la
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metodologia general propia para trabajar con alumnos sordos, puesto que las actividades

eran planteadas principalmente considerando el canal auditivo y no visual.

El CREE

Entre las principales fortalezas observadas en el CREE estan las actividades
realizadas considerando los criterios de compensacion, y de significacion, ya que se
manejaba la lengua de sefias mexicana y las claves GIEH disefiadas para estructurar el
lenguaje de los alumnos sordos e hipoacusicos. Otra de las fortalezas observadas en dicho
centro, es que brindaban educacion inicial en el turno matutino, por lo que contaban con

bebés que ya manejaban sefias.

En la observacion se pudieron detectar algunos problemas. Entre ellos estaba el
gue solamente dominaban el lenguaje de sefias mexicanas dos personas: la docente a
cargo del area de audicion y el maestro sordo de nacimiento que la apoyaba con la
ensefianza de la lengua de sefias a alumnos y padres de familia. El resto de los docentes
pertenecientes a otras areas no tenian conocimiento de la lengua de sefias, por lo que si la

docente titular llegaba a ausentarse, los alumnos se quedaban sin atencién.

Otra desventaja observada en el CREE es que existia una separacion muy marcada
entre los alumnos segun el tipo de discapacidad que presentaban. Lo anterior ocasionaba
que hubiera poca interaccion entre todos ellos, limitdndose casi siempre a actividades de
tipo civico. Incluso en las actividades recreativas los alumnos jugaban e interactuaban
solamente con sus pares, privandose de la riqueza que pudiera aportarles la interaccion

con otros nifos.
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Hubo otros aspectos a considerar que dificultaron la comparacion de fortalezas y
debilidades para lograr aprendizajes significativos de ambos centros. Uno de ellos se
debe a que en el CREE la curricula se trabajaba con el programas de estudio de 1993, por
contenidos, y libros de texto anteriores; y en la escuela regular se trabajaba por
competencias considerando el programa de primaria 2009 por lo que los libros de texto

también eran diferentes.

Es indudable que tanto en la integracion combinada llevada a cabo en la escuela
regular como la integracién de centro llevada a cabo en el CREE, buscan lograr un
optimo desarrollo de sus alumnos, pero la forma de llevarla a cabo es diferente. Es muy
importante encontrar qué aspectos de un modelo y otro deben retomarse y/o combinarse
para brindar una mejor atencion a los alumnos, pues se reconocen fortalezas y debilidades
en ambos. Por ello retomamos nuestra pregunta de investigacion:

¢ Qué elementos metodoldgicos que se llevan a cabo en el CREE pueden
transferirse a la practica pedagogica del aula regular para lograr la integracion de
nifos con necesidades especiales?

En la escuela regular pueden implementarse estrategias atendiendo a los criterios
de compensacion y significacion, tales como: incorporacion de las claves GIEH en el
trabajo diario de la escuela regular, implementacion del calendario interactivo leyendo y
registrando la fecha con espafiol signado y en lengua de sefias mexicana, promover el
aprendizaje de la lengua de sefias por parte de toda la comunidad escolar, colocacién de
las claves GIEH, en todo el espacio escolar (en todos los letreros con que cuente la

escuela).
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También dentro del aula regular se pueden colocar ideogramas o el deletreo de
cada palabra del ambiente alfabetizador con la configuracion correspondiente manejada
en la lengua de sefias. En cuanto a las particularidades del trabajo con la nifia sorda:
subdividir el apunte de la menor en enunciados cortos, trabajando inicialmente en espafiol
signado y posteriormente explicarle con lengua de sefias lo que dice cada uno y colocar

imagenes alusivas a la informacion contenida en el apunte.

El CREE por otro lado, podria incorporar el trabajo por competencias y

enriquecer las situaciones de aprendizaje.

Recomendaciones.

No existe una metodologia especifica en México para la ensefianza de la
lectoescritura en nifios sordos, por lo que valdria la pena que se realizara una
investigacion encaminada a disefiar una propuesta metodoldgica en este ambito, tal y
como se lleva a cabo en Estados Unidos que es uno de los paises mas adelantados en la
atencién de nifios sordos. Sin embargo, puesto que la estructura gramatical del idioma
inglés, que se maneja en aquel pais, es diferente a la estructura gramatical del castellano
no es posible adoptar las metodologias estadounidenses tal como las utilizan ellos. De ahi

la necesidad de disefiar e implementar estrategias propias.

Por otro lado, en otros paises existe una gran variedad de material para la
ensefianza y practica de la lengua de sefias, como DVD’s, CD’s incluso material

didactico con iméagenes de las sefias, pero como este lenguaje no es universal, sino que
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cada pais tiene sus propios codigos, el material es poco funcional para aplicarse en la
poblacién mexicana. El subsistema estatal maneja un CD como material de apoyo, donde
se presentan las sefias, pero no abarca el vocabulario tan extenso que maneja el

castellano.

Por lo anterior una recomendacion es la produccion de CD’s interactivos que
contengan el vocabulario que se maneja en cada grado escolar, y se elaboren que se
materiales de apoyo que se correlacionen con los libros de texto que manejan los

alumnos.

Con respecto a la capacitacion en el manejo de la lengua de sefias mexicanas que
reciben los docentes, tanto de U.S.A.E.R., como de escuela regular, ésta debe darse con
anterioridad a la integracion del alumno, de tal forma que cuando el alumno se inscriba y
comience su proceso de educacion en la escuela regular, exista de hecho, el ambiente

propicio para recibirlo y brindarle la atencion que requiere.

AUn cuando en el subsistema estatal, existe el Centro de Recursos para la
Integracion Educativa (CRIE), éste se encuentra a cargo de una sola persona quien tiene
la formacidn en Psicologia y no cuenta con la preparacion suficiente para hacer frente a
los retos que se le presentan. Es manifiesto lo insuficiente de los recursos para cubrir las
necesidades de todo el Estado que requieren ademas de especialistas en cada
discapacidad. Por ello sugiero crear los mecanismos para que ambos subsistemas tanto el
federal como el especial coordinen acciones de capacitacion a docentes, padres y

alumnos con actividades complementarias. Ademas asegurarse que en el subsistema
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estatal exista un equipo especializado (actualmente no lo hay) en las diferentes

discapacidades para apoyar a los docentes que tengan alumnos que necesiten este apoyo.

Asi pues, la capacitacion corre a cargo del docente, lo que implica un gasto
personal que la mayoria no realiza, porque finalmente no recibe un apoyo econémico
extra por atender alumnos con discapacidad. Si bien en el Programa de Carrera
magisterial existe un rubro de puntaje adicional en el factor de aprovechamiento escolar,
y se otorga cierto puntaje a los docentes que atiendan alumnos con discapacidad, el
tramite y los documentos que deben entregarse para que los docentes se hagan acreedores
a dicho puntaje es engorroso, aunado a que no es el tnico rubro que deben cubrir, sino
que depende de otros factores para que puedan hacerse acreedores a un estimulo

econémico.

Seria muy conveniente crear una pagina web que contenga materiales y
orientaciones especificas respecto a la metodologia que se debe utilizar con los nifios
sordos, pues aun en la pagina de Educacion Especial no se encontr6 informacion, como la
gue se maneja en otros niveles como Primaria y Secundaria donde se le brindan

materiales e incluso planeaciones que les sirven de guia a los docentes.

Otra recomendacidn, esta orientada hacia el disefio de guias por grado en relacion
a los libros de texto del alumno, que contengan la estructura gramatical de la lengua de
sefias, pues como se ha mencionado, es diferente a la estructura gramatical del castellano.
El docente podra utilizar estas guias como apoyo Yy referencia, ya que la preparacion de
materiales o el saber cdmo explicar algo al alumno sordo requiere un esfuerzo

considerable.
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Ampliar los programas de capacitacion para todos los docentes, pues existe el
Programa de “capacitacion para escuelas con énfasis en una sola discapacidad”, que se
otorga a aquellas escuelas que tienen un mayor namero de nifios integrados con una sola
discapacidad, dejando desprotegidas a otras escuelas. Con mejores programas de

capacitacion, la informacidn se hace extensiva.

Enviar oficio informativo a todas las escuelas de educacion regular respecto a la
poblacién que debe atender la USAER, pues si bien en el art. 41 est4 planteado de manera
especifica, que deben atender alumnos con discapacidades temporales y permanentes asi
como con aptitudes sobresalientes, en la practica, al contar la U.S.A.E.R con la figura de
psicologia, tanto directivos como docentes de grupo, remiten a la unidad situaciones
conductuales de los alumnos y hasta por incumplimiento de tareas, lo que genera
fricciones entre el personal de especial y regular. Por una parte el personal de educacion
especial defiende su postura de que no les corresponde atender dicha poblaciény por
otra parte el personal de educacion regular lo asume como poca disposicién para brindar

la atencion.

Recomendaciones para estudios futuros

Durante el desarrollo de la presente investigacion se tuvo la oportunidad de tener
un breve acercamiento a una Asociacion de sordos en Toluca, en donde se lleva a cabo
una metodologia diferente para ensefiar a leer y escribir al alumno sordo. La asociacion
esta dirigida por una persona sorda, por lo que podria desarrollarse una investigacion con
una comparativa de las dos metodologias: la que se lleva a cabo en el CREE vy la que se

lleva a cabo en la Asociacién para corroborar con cual se obtienen mejores resultados.
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Se pueden realizar investigaciones encaminadas a estudiar los beneficios que hay
para los alumnos y/o docentes de la escuela regular el contar con un comparfiero o un

alumno con discapacidad.

Otro tipo de investigaciones que pueden desarrollarse podrian estar encaminadas a
la familia del alumno sordo, por ejemplo: como beneficiaria a la familia del sordo una
pagina web, o a cdmo percibe la familia del nifio sordo la atencion que reciben sus hijos

sordos en una escuela regular.

En cuanto al disefio de materiales, se podrian realizar estudios encaminados a
proponer material grafico especifico para los alumnos sordos, de acuerdo a los temas que

se abordan en cada grado, y que sirvan como apoyo para el docente.
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Apéndices.

Apéndice A.

GOBIENO DEL ‘
ESTADO DE MEXICO 9 St et

“2009, Afo de José Maria Morelos y Pavén”.

ASUNTO: OFICIO DE ACEPTACION

A QUIEN CORRESPONDA

PRESENTE:

Quien suscribe, Prof. (a) director (a) de la
escuela con clave
CCT ubicada en en el municipio
de en el Edo de

Turno . Por medio del presente, hago constar que se autoriza que la
Profra. pueda realizar su proyecto de investigacion

titulado “Proceso de integracion de alumnos con necesidades especiales a las aulas

regulares” el cual se llevard a cabo durante los meses de: del afio en curso.

Sin otro particular, y seguro de que dicho proyecto redundara en un beneficio para esta
institucion, por los resultados que de él se deriven, se extiende la presente alos dias del
mes de de 2009.

ATENTAMENTE
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Apéndice B

Guia de observacion

Fecha: 21 enero 2010

Horario de observacion: 14:00 hrs a 18:00 hrs.

Escuela: CAM - C.R.E.E.

Modalidad de integracion que se realiza: Completa ( ) Combinada ( ) Parcial ( ) Centro
especifico (X)

Descripcién de la observacion:

El grupo de alumnos esta conformado por 4 alumnos, todos ellos sordos que
corresponden al grado de 1°, 3%, 5°y 6°, grado respectivamente, ya que en el turno
vespertino solo habia un grupo de audicién. Todos los alumnos tenian conocimiento de

la lengua de sefias mexicana, asi como la docente de grupo.

El salon es pequefio por lo que la docente todo el tiempo esta de frente a ellos y
puede tocarlos cuando requiere su atencion, las medidas del aula son de
aproximadamente de nueve metros cuadrados. En la parte de enfrente del salén se
encuentra pegado arriba del pizarrdn, el abecedario en espafiol, en sefia y con un dibujo

alusivo a la letra.

Al inicio de la jornada tuvieron clase de computacion. La maestra de la sala de
cdmputo comentd que trabaja diferentes programas con cada uno de ellos dependiendo

del nivel de los alumnos y que no todos los alumnos son candidatos a entrar a
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computacion pues la mayoria de la poblacién que atiende el CAM, son alumnos con

discapacidad mdltiple.

A una alumna (de 3°. Grado), la puso a trabajar secuencias cortas, asi como
I6gica matematica con actividades de clasificacion por color, forma y uso. La maestra
menciond que esa alumna estaba teniendo problema en matematicas por lo que tenia que

trabajar con ella las nociones preldgicas de clasificacion y seriacion.

Dos alumnos (6°.) trabajaron un programa de razonamiento donde debian hacer
uso también de operaciones, ya que debian descubrir palabras que se encontraban
escondidas detras de algunos nimeros pero a través de elegir si realizar una suma o una

resta, para descubrir una letra cada vez como se muestra en la figura.

21 | 44 | 55 | 36 | 22 | 48 | 38 | 15| 17517744 [ 55 [ 36 | 22 | 48 | 38 | 15

19 | 90 | 87 | 43 | 56 | 78 | 91 | 33 19 190 | 87 | 43 | 56 | 78 | 91 | 33

42 | 65 | 39 | 28 | 14 | 54 | 90 |85 42 165 1 39 | 28 | 14 | 54 | 90 | 85

58 | 53 | 59 | 75 | 76 | 77 | 52 | 30 58 153 1591751 76| 77 | 52 | 30

21 |120 [ 142 36 | 74 [ 82 | 95 |66 | 21 11201 1 136 [ 72 [ 82 | 95 | 66

87 | 99 | 47 | 234 | 64 | 119 | 156 | 80 87 | 99 | 47 | 234 | 64 | 119 | 156 | 80

71 1198 167 236 | 79 |100| 31 |46 71 1198 | 167 | 236 | 79 | 100 | 31 | 46

49 | 71 | 96 | 88 | 29 | 61 | 51 | 32 49 | 71 1 96 1 88 1 29 | 61 | 51 | 32

42 5=

Las operaciones aparecian una cada vez, por lo que ellos debian leer las palabras

que podian ir formando y estimar el resultado.
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Todos los programas de la computadora presentaban las instrucciones orales, por
lo que cuando los nifios no comprendian lo que debian hacer, la maestra les traducia en

lengua de sefas lo que debian hacer.

Después de la clase de computacion, se fueron a su salén y la maestra me
presentd con los alumnos, les comentd que yo no sabia lengua de sefias, que yo si podia
escuchar, pero que tenia una alumna sorda y que por eso queria aprender a comunicarme
con ella y que iba a observar como trabajaban ellos, asi que ellos podian ensefiarme cémo

se decia cada cosa.

Escribieron la fecha, pasando cada nifio a leerla en espafiol signado.

Toluca, México a; 21 de enero de 2010.

Colocaron debajo de la fecha las siguientes claves:

'

Hoy es

<«— Avyer fue

— Mafiana sera

Terminando esta actividad los alumnos comieron y se fueron al recreo. En este
dia no se observo a ninguno de ellos jugar, se fueron a otro salén a platicar con un
maestro que es sordo y que se dedica a ensefiar a los padres de familia lengua de sefias

mientras sus hijos asisten a clases. Algunos de ellos s6lo observan jugar a los nifios
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mas pequefios que si cuentan con algunos juegos como resbaladillas, triciclos para

hacerlo.

Posteriormente regresando del recreo, la maestra les colocé un ejercicio en el
pizarrén que los nifios copiaron en su cuaderno donde debian encerrar el verbo en la

oracion.

Alicia nos regal6 dulces.

Vanessa comprd unos chocolates.
David juega con Yamir foot bool.
Cassandra rompio su mufieca

Lili se compré una computadora

Primero la maestra les explico en lengua de sefias lo que era el verbo, que era la
accion, el movimiento, lo que hacian las personas y las cosas, después leyeron cada
enunciado en espafiol signado y posteriormente cada alumno encerr6 el verbo en la

oracion.

Mientras ellos realizaban el ejercicio, la maestra me pidi6é que yo calificara

algunas operaciones de suma, resta, y multiplicacion que habia dejado de tarea.

Con esta accion concluyé la jornada del dia de hoy.
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Apéndice C

Guia de observacion

Fecha: 25 enero de 2010

Horario de observacion: 14:00 hrs a 18:00 hrs.

Escuela: CAM - C.R.E.E.

Modalidad de integracion que se realiza: Completa ( ) Combinada ( ) Parcial ( ) Centro
especifico (X)

Descripcién de la observacion:

El dia de hoy no hubo clases con los alumnos, ya que en el centro tuvieron
Consejo Técnico Consultivo, invitaron a una compafiera que tenia la formacion en
audicion y que trabajaba en el mismo centro pero en el turno matutino para que les diera
una platica, la tematica que se abord6 fue “estrategias para la adquisicion de la

lectoescritura para el sordo profundo”.

La docente que expuso comentd que ella era docente de primaria y que
posteriormente habia estudiado la especializacion en el area de audicion, que su
formacidn habia sido bajo el paradigma del Oralismo, pero que no a todos los nifios les
funcionaba esto, que actualmente ella se dedicaba en el centro a oralizar a los nifios
candidatos a hacerlo, con apoyo de un simulador de sonido, pero que eso se trabajaba
como forma complementaria, de lo contrario el alumno podia repetir las palabras, pero

sin saber lo que estaba diciendo, sin haber una comprension linguistica.
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Posteriormente comentd que no habia una metodologia especifica desarrollada,
pero que lo que iba a presentar eran algunas adaptaciones que ellos habian hecho a los

métodos creados para los nifios oyentes.

Inicio su explicacion comentando que el bebé oyente se prepara en dos afios para
la comprension linglistica escuchando las palabras y repitiéndolas, pero que el nifio
sordo solo mediante la lengua de sefias tenia la puerta de entrada para la comprension
linglistica. Hizo un paréntesis y comento que en el turno de la mafiana tenian nifios
sordos desde inicial, por lo que ya habia bebés que manejaban varias sefias y que incluso
contaban con alumnos que ya tenian lecto-escritura y que era a los alumnos que ellos
enviaban al aula regular, pero que dentro del mismo centro no habia unificacion respecto
a qué metodologia utilizar, sino que cada docente lo hacia como queria y s6lo en lo que
habia unificacidn, era en cuanto al trabajo con las claves GIEH, para ayudar al alumno
sordo a estructurar el lenguaje, que les habia funcionado mucho mejor que las claves

FIRGERALD, pues con estas Ultimas se creaba mucha confusion entre los alumnos.

Posteriormente comenz6 a dar los pasos de los diferentes métodos.

PASOS:

Motivacidn (real, juguete, lamina)

Presentacion de oracién motivo de estudio.

Lectura en Lengua de sefias mexicana y espafiol.

Analisis-sintesis, (¢donde dice?, ;Como dice?, ;cuantas palabras son?).

Copiarla o repintarla en su cuaderno.
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e Analizar la palabra generadora hasta llegar a la silaba.

e Presentar ldmina con la consonante combinada con las 5 vocales.

e Lectura (hecha por el profesor y por el alumno).

e Copiar palabra o repintarla.

e Deletrear la palabra con apoyo del alfabeto mévil. (ler dia)

e Dictado por medio del deletreo.

e Asociar significado- significante (signo lingiistico)

e Ubicar vocabulario bajo encabezados clave GIEH.

e Para afirmar darle al alumno el mismo material presentado en grande, para que lo copie
en su cuaderno.

e Jugar al memorama, donde hace relacion imagen- texto.

e Descripcién de palabra objeto de estudio.

e Traducciéna LSM

e Completar palabras

e Adivinanzas.

e Recados.

e Organizacion de diccionario.

e Redactar recados en papel y celular.

Otro de los métodos que presenté fue el Global.

12, Etapa:

e Planear vocabulario.
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Escribir nombre a todo, clasificarlos en clave.

Formar oraciones con ordenes: siéntate, dame tu tarea, corre, etc.

Hacer preguntas ¢de quién es este libro? , marcando el verbo en clave.

Ejercicios de lectura.

28, Etapa:

Copia frases y oraciones con significado.

Forma frases con palabras conocidas.

Dictado de palabras conocidas.

Completar oraciones con palabras nuevas y conocidas.

Dictado y copia de oraciones.

32, Etapa:

Reconocimiento de palabras con silaba inicial, media y final
Identificacién de palabras compuestas.

Identifiquen palabras en singular y plural.

Clasifica vocabulario por campo seméntico.

Redacta descripciones con 2 0 3 oraciones.

Clasifica palabras que empiezan con la primera letra.
Distingue silabas directas.

Ordena alfabéticamente las palabras.

Identifica palabras con diptongo y triptongo.
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42, Etapa:
e Explique al nifio lo leido
e Narre cuentos de cada escena, se elabora una oracion.
e Descripciones
- Elsapo es café
- Elsapo vive en el agua
- Elsapo salta
e Realizar preguntas de la descripcion
- ¢qué es el sapo?
- ¢de qué color es el sapo?
- ¢donde vive el sapo?

- ¢te gustan los sapos?

Finalmente dio una breve explicacion del Método oral de asociacién de Mc.

Ginnis haciendo énfasis que el objetivo de este método era que el alumno aprendiera a

=<

habls

A a

Colocar dibujo con la cara del punto de

articulacién

arbol

e Serealiza la lectura de la letra, dando el punto y modo de articulacion al alumno (se

repite tres veces).
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Ma

ma

ma

mano

- Posteriormente se lee todo: ma, ma, ma.

Cross Drill

- Primero: pe pe pe; pi pi pi; lo lo lo; ta ta ta:
- Segundo: pe pe pe; lo lo lo; ta ta ta.

- Tercero: pelota

Lenguaje conectado:

Después junto: ma

Primero se lee aislada m

Pe | pe | Pe
Pi| pi | Pi
Lo| lo | Lo
Ta| ta | Ta

¢Como se llama?

L~

O

Se llama sapo

Se llama silla

) Se llama sopa

¢De qué color es?

D
D
D
3

CRIORG

El sapo es verde
La silla es café

La sopaes...

Con esta explicacion concluyd la jornada de trabajo.
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Apéndice D

Guia de observacion

Fecha: 28 enero 2010

Horario de observacion: 14:00 hrs a 18:00 hrs.

Escuela: CAM - C.R.E.E.

Modalidad de integracion que se realiza: Completa ( ) Combinada ( ) Parcial ( ) Centro
especifico (X)

Descripcién de la observacion:

Iniciaron la jornada con clase de computacion, la maestra les pregunt6 a los
alumnos qué programa estaban trabajando, ya que cada vez que tienen sesion le dan
continuidad al mismo programa con el que estaban trabajando. La docente menciona
que cada programa tiene diferentes niveles de complejidad, por lo que en una sesién no
terminan los alumnos y no importaba cuantas sesiones se llevaran, sino que los alumnos

lograran realizar todas las actividades.

La maestra de computo comento que al inicio de clases, sélo les dio apunte,
reglamento, partes del equipo, cuidados que se deben tener con el mismo y ejercicios de
coordinacién ojo mano, ya que se les dificultaba coordinar el movimiento del mousse. Y
que ahora los alumnos por si solos encendian su equipo y buscaban su archivo, ella
comenta que para que los alumnos pudieran entenderle esto, tuvo que hacer una
comparacion con el restaurante donde hay un mena y se elige lo que se quiere comer, del

mismo modo en la computadora hay un menu y ellos deben elegir cual desean abrir.

119



La misma docente comento: “aunque parezca muy simple esta accion, fue dificil
para los alumnos hacerlo, pues la mayoria proviene de comunidades alejadas al centro
(tardan en trasladarse méas de una hora y hay quienes se hacen dos horas y media para
llegar), no cuentan con computadora en casa donde pudieran practicar y son de bajos

recursos como para acceder pagar un ciber”.

Asimismo coment6 que con los alumnos sordos se debe tener mucho cuidado en
etiquetarlos como de bajo nivel de inteligencia, pues muchas veces no daban la respuesta
que se esperaba de ellos no porque tuvieran un nivel bajo de inteligencia, sino porque el
maestro no era capaz de explicarle lo que debian realizar, o por problemas de

comunicacion.

Se observa a una alumna nueva con malformacién en las manos, (se le ven como
si fuera una pinza de cangrejo, valga la comparacidn), pero solo en la mano derecha el
largo de los dedos son de la misma longitud. Las maestras tanto de computo como la de
grupo comentaban como le iban a ensefiar a la alumna comunicarse, ya que era sorda y su
mano no le era muy funcional para ensefiarle lengua de sefias, por lo que iban a buscar
algun tablero de comunicacién para que la menor pudiera comunicarse, pues cuando

ellas le daban una instruccion en lengua de sefias la alumna lo entendia.

La maestra de grupo se sali6 un momento y la maestra de cémputo comentd que
la nifia no debia estar en clase de computo porque requeria que se le trabajaran otras
cosas para que pudiera ir avanzando. Mientras le colocé unos numeros para que lograra

formar la serie del 1-10.
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Después de la clase de computo, se fueron a su salén, colocaron la fecha:
Toluca, México; a 28 de enero de 2010.

l Hoy es

<+— Ayer fue

— Mafiana sera

<«— Antier fue

— Ppasado mafiana sera

¢Como esta el dia de hoy?

La maestra fue llamada a la direccién escolar, asi que me pidio que le escribiera
unos enunciados a los alumnos para que ellos buscaran el verbo en la oracion. Alos 5
minutos entré un maestro que es sordo y les leyé en lengua de sefias qué decia cada
oracion, y posteriormente en espafiol signado, solicitandole de forma individual a cada
alumno leerlo en espafiol signado. Hubo una alumna que no comprendié algunas
palabras y el maestro le explicé en lengua de sefias cada una de esas palabras a qué se

referia hasta asegurarse que habia comprendido la alumna.
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Apéndice E

Guia de observacion

Fecha: 2 de febrero de 2010.

Horario de observacion: 14:00 hrs a 18:00 hrs.

Escuela: CAM - C.R.E.E.

Modalidad de integracion que se realiza: Completa ( ) Combinada ( ) Parcial ( ) Centro
especifico (X)

Descripcién de la observacion:

Al inicio de la jornada entraron a clase de computacién, le dieron continuidad al
programa que cada nifio estuvo trabajando en sesiones anteriores. Se observa que los

alumnos realizan las actividades con mayor facilidad y ya no requirieron de tanto apoyo.
Posteriormente se fueron a su saldn, escribieron la fecha.
Toluca, México; a 2 de febrero de 2010.

l Hoy es

<—  Ayer fue

— Mafiana sera

<—— Antier fue

— Ppasado mafiana sera
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¢Como esta el dia de hoy?

La maestra les coloca el calendario correspondiente a Febrero y les pide que lo

copien, comentandoles que ya cambiaron de mes

L M M J \ S D
1 2 3 4 5 6 7

8 9 10 11 12 13 14
15 16 17 18 19 20 21
22 23 24 25 26 27 28

Fechas importantes de febrero:

- 5aniversario de la Constitucién

- 14 dia del amor y la amistad, etc.

La docente les pidi6 a sus alumnos que leyeran lo que estaba escrito y cuando

habia palabras que ellos no entendian, ella les explicaba cada una de ellas en lengua de

sefias a qué se referia.

Dado que en México el 2 de febrero se celebra el dia de la Calendaria y de

acuerdo con la tradicién cuando parten rosca el dia 6 de enero, a quienes les haya tocado

nifio, el dia dos ofrece tamales, los alumnos tuvieron convivio terminandose la jornada

laboral.
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Apéndice F
Guia de observacion

Fecha: 4 de febrero de 2010.

Horario de observacion: 14:00 hrs a 18:00 hrs.

Escuela: CAM - C.R.E.E.
Modalidad de integracién que se realiza: Completa ( ) Combinada ( ) Parcial ( ) Centro

especifico (X)

Descripcién de la observacion:

El dia de hoy el clima en Toluca estuvo muy frio y con mucha lluvia, no se
presento a clases mas que un alumno, por lo que la docente juntd a este alumno con un

alumno de otro salén y jugaron con juegos de mesa.

Memorama, de casi 8 figuras diferentes con un total de 64 piezas, la maestra les
explicé al inicio en lengua de sefias lo que habia en cada una de las tarjetas antes de

iniciar el juego.

Resolvieron rompecabezas y dominds con numeros.
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Apéndice G
Guia de observacion
Fecha: 8 de febrero de 2010.
Horario de observacion: 14:00 hrs a 18:00 hrs.
Escuela: CAM - C.R.E.E.
Modalidad de integracion que se realiza: Completa ( ) Combinada ( ) Parcial ( ) Centro

especifico (X)
Descripcién de la observacion:
El dia de hoy la jornada inicié en el aula regular, colocaron la fecha:
Toluca, México; a 2 de febrero de 2010.

l Hoy es

<+—  Ayer fue

— Mafiana sera

<+—— Antier fue

— pasado mafiana sera

¢Como esta el dia de hoy?
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La docente escribi6é un pequefio apunte en el pizarrdn alusivo a la Constitucion

Mexicana.

“EIl'5 de febrero de 1917 en Querétaro el presidente Venustiano Carranza

promulgé la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos que
contiene las

leyes que rigen a nuestro pais

- Art. 3° La Educacion es laica, gratuita 'y
obligatoria.

- Art. 27°. Los mexicanos deben tener propiedades.

- Art. 123°. Los trabajadores deben trabajar 8 diarias y tener un dia de

descanso”.

La maestra les pidié a los alumnos que copiaran y después ella les explicaba.
Mientras ellos lo hacian, unas personas de trabajo social le informaron a la maestra que

iba a tener un nuevo alumno de discapacidad neuromotora e intelectual.

Los demas alumnos inmediatamente comenzaron a comentar que no les gustaba la
nueva compafiera, la maestra les explicd que debian de darle una oportunidad y ver como

trabajaba.
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La docente comentd que la alumna no sabia copiar, por lo que le dibujo el libro
de la Constitucion en grande en el cuaderno de esta y de la alumna de primer grado para

que los iluminaran.

Los alumnos se encontraban escribiendo adn el apunte, cuando les llamaron para
ir a clase de Musica, la docente de esta area entraba y salia buscando los cuadernos de
los alumnos y pasaron casi 15 minutos, cuando les llamaron nuevamente para que fueran

a ceremonia, por lo que ya no se puso observar esta clase.

La docente de grupo comentd que “siempre era lo mismo, que la docente de
mausica nunca les daba clase a sus nifios y cuando les daba no era lo que requerian los
alumnos, ya que solo les ponia a colorear un dibujo de Vivaldi con su biografia, pero
nunca les explicaba quién era ese personaje Yy que por eso a sus nifios no les gustaba

asistir y tenia que obligarlos”.

En la ceremonia, la docente de grupo les iba traduciendo a los alumnos en lengua
de sefias lo que se decia, se observo que no les traducia todo, sino por ejemplo en
efemérides sdlo lo que ella ya habia colocado en el apunte previamente en el salén,
también les tradujo el Himno Nacional y el Himno del Estado de México, pero hubo

muchas explicaciones que se dieron que no tradujo.

Posteriormente los alumnos se fueron al recreo. Y finalmente a clase de
Educacion Fisica. EI maestro conocia la lengua de sefias, por lo que les explicaba los
ejercicios que debian realizar, la nueva alumna s6lo permaneci6 sentada, cuando le

aventaron una pelota, no fue capaz de poner las manos o hacerse a un lado para que no le
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pegaran, el docente repitié esta accion dos veces mas sin obtener respuesta, comentando
que esa alumna no deberia estar con el grupo de audicion pero que dado el namero de
alumnos tan reducido que habia en ese grupo, la direccion escolar habia decidido que esa

alumna se cambiara de grupo.
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Apéndice H

Entrevista a la docente # 1 del CREE.
Centro educativo: C.A.M. CR.E.E. Vespertino
Nombre del (a) entrevistado (a): Docente 1 (C.RE.E.)
Nivel: Primaria de audicion.
Funcion: Docente de grupo.
Fecha: enero de 2010.
Hora de Inicio: 16:00 hrs.
Hora de finalizacién: 16:40 hrs
Nombre de entrevistadora: Alicia Morales Pefialoza.

1.- ¢Cual es su area de formacion?

Lic. en Psicologia educativa

4. ¢Cual es su experiencia docente?
He trabajado 24 afios en educacion especial, con diferentes discapacidades

5. ¢Anteriormente habia tenido experiencia en la atencion de nifios con Sordera?
Llevo trabajando en el &rea de audicion como 3- 4 afios y anteriormente solo la
relacion con ellos dentro de la escuela.

6. ¢Qué opina acerca de que los nifios con sordera asistan a escuelas regulares?
Siempre y cuando ya tengan las estrategias de la discapacidad, para que pueda ser

menor la desventaja con otros nifios,

5.- ¢A qué dificultades se ha enfrentado usted para poder integrarlos?
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Es dificil que los nifios adquieran la lectoescritura, su area baja también es la
comprension, aparte los papas los integran pero lo que se ha visto es que los maestros de
escuela regular no manejan la Lengua de sefias mexicana y pues es basica para que se
establezca un cédigo de comunicacion, de lo contrario a los alumnos que estan en escuela
regular lo sientan con la estrellita del grupo y sélo se remite a la copia sin entender qué

estd haciendo y asi lo van pasando para no complicarse la existencia.

6.- ¢ Qué criterios consideran ustedes para decidir si un alumno con sordera puede
ser integrado en una escuela regular?

Tener lectoescritura en un nivel alfabético no convencional, una gama de manejo de
vocabulario con Lengua de sefias mexicana, algo de lectura orofacial; manejo de nimeros
y operaciones basicas pues es diferente como lo aprende el nifio sordo que el nifio oyente.
7.- ¢ Qué metodologia utilizan ustedes con los nifios sordos?

Se utiliza principalmente la lengua de sefias mexicana y requiere mucho el sordo de
material visual pues es su canal de aprendizaje.

8.- ¢ Qué sugerencias realizarian ustedes a los profesores de aula regular?

Primero que aprenda la Lengua de sefias mexicana para establecer un codigo de
aprendizaje, si no, no existe la comunicacion y realizar adecuaciones en su planeacion
para trabajar con los nifios sordos, utilizar siempre mucho material visual.

9.- ¢ Qué estrategias de las que ha utilizado le han funcionado mas para lograr
mejores aprendizajes con los nifios sordos?.

Si el maestro de escuela regular aprende la Lengua de sefias mexicana, se le va a facilitar

darle el aprendizaje al nifio sordo porque hay una comunicacion entre los dos.
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10.- ¢ En qué contenidos ha observado mayor dificultad por parte de sus alumnos?
El manejo del tiempo, por eso siempre ves que lo primero que hacemos antes de iniciar
cualquier actividad es la fecha, la adquisicion de la lectoescritura, la division y manejo de

fracciones.

11.- ;Qué adecuaciones curriculares ha realizado con sus alumnos?

Cada contenido debe se ilustrado y explicado con lengua de sefias mexicana para que el
alumno entienda de lo que se esta diciendo, y el contenido adecuarlo al nivel de los nifios.
12.-¢, Qué procedimientos de evaluacion utiliza con sus alumnos?

Escalas estimativas, examen escrito, participacion, observacidn, interés, tareas.

13.- ¢ Qué acciones de vinculacion realiza con los padres de familia?

Hay una comunicacién buena, les menciono como pueden apoyar a sus hijos, pero los
alumnos comentan que sus papas casi no platican ellos, les falta mucho el manejo de la
lengua de sefias mexicana, solo los que estan comprometidos, lo han aprendido.

14.- ;Qué acciones de colaboracion realiza con otros docentes?

La psicéloga apoya cuando un alumno presenta problemas de conducta o cuando no hay
apoyo de los padres y sobre todo se realiza la planeacién con todo el equipo para saber
qué se esta trabajando.

15.- En su opinidn, ¢cudles serian los elementos minimos con los que deberia contar
un docente de aula regular para poder integrar a un alumno con sordera?

En primer lugar estar comprometido con su trabajo, porque asi buscara la forma y

estrategias para la discapacidad auditiva, buscara alternativas de trabajo y como apoyar al
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alumno. Realizara las adecuaciones de los contenidos que trabaje con los nifios, utilizara

material visual, etc.
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Apéndice |

Entrevista a docente # 3 del CREE.
Centro educativo: C.A.M. CR.E.E. Matutino
Nombre del (a) entrevistado (a): Docente 3 (C.RE.E.)
Nivel: Primaria.
Funcion: Maestro de grupo, 2°. Grado de Audicion
Fecha: 19 de febrero de 2010.
Hora de Inicio: 13:30 hrs.
Hora de finalizacién: 15:00 hrs
Nombre de entrevistadora: Alicia Morales Pefialoza.

1.- ¢ Cual es su area de formacion?

Lic. en Psicologia educativa

7. ¢Cudl es su experiencia docente?
He trabajado 23 afios en educacién especial, 19 de ellos en el area de audicion.

8. ¢Anteriormente habia tenido experiencia en la atencion de nifios con Sordera?

Esta pregunta se omiti6 por la respuesta anterior.

9. ¢Qué opina acerca de que los nifios con sordera asistan a escuelas regulares?

7.- ¢ A qué dificultades se ha enfrentado usted para poder integrarlos?

6.- ¢ Qué criterios consideran ustedes para decidir si un alumno con sordera puede

ser integrado en una escuela regular?
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7.- ¢ Qué metodologia utilizan ustedes con los nifios sordos?

8.- ¢ Qué sugerencias realizarian ustedes a los profesores de aula regular?

9.- ¢ Qué estrategias de las que ha utilizado le han funcionado mas para lograr
mejores aprendizajes con los nifios sordos?.

10.- ¢ En qué contenidos ha observado mayor dificultad por parte de sus alumnos?
11.- ¢ Qué adecuaciones curriculares ha realizado con sus alumnos?

12.-¢ Qué procedimientos de evaluacion utiliza con sus alumnos?

13.- ¢ Qué acciones de vinculacion realiza con los padres de familia?

14.- ¢ Qué acciones de colaboracidn realiza con otros docentes?

15.- En su opinién, ¢cudles serian los elementos minimos con los que deberia contar

un docente de aula regular para poder integrar a un alumno con sordera?
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Apéndice J

Centro educativo: C.A.M. C.R.E.E

Nombre del (a) entrevistado (a): Alumno 1

Nivel: 6°. Grado de primaria.

Fecha: enero de 2010.

Hora de Inicio: 16: 00 hrs.

Hora de finalizacion: 16:35 hrs.

Nombre de entrevistadora: Alicia Morales Pefialoza
1. ¢ Te gusta venir a la escuela?

Si

1. ¢Qué es lo que mas te gusta de ella?

Trabajar, escribir, leer, hacer tarea, convivir, ya me voy solo casa.

2. ¢Qué le pondrias a tu escuela para que te gustara aun mas?

Maestros aprendan sefias, no entienden lo que digo, platico con mi maestra, con Garay

(maestro sordo).

3. ¢Tegustatusalon? ¢Qué es lo que te gusta de tu salon?
Si me gusta, todo el saldn, lo van a hacer grande.
4. ¢Qué cosas no te gustan de tu salén?

Bafio no sirve, huele feo, vas a otro salon.
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¢ Como te trata tu maestro?
Bien, buena.
6. ¢Qué cosas te gusta hacer con tu maestro?
Convivir, trabajar en el patio, hacer ejercicio
7. ¢Qué cosas no te gusta hacer con tu maestro? (preguntar por el maestro del
grupo, salud, E.F., muasica, computacion etc.)
No me gusta musica aburre, me gusta computacion, hacer ejercicio.
8. ¢CAmo te tratan tus comparieros?

Bien, me gusta més tarde escuela.

©

¢ Te ayudan a hacer algunas cosas? ¢Qué cosas?
Yo ayudo, yo grande, ellos chicos.
10. ¢Quiénes te ayudan?
Se omiti6 pregunta por la respuesta anterior
11. ¢En el patio, cuando sales a jugar, qué te gusta hacer?
Platicar con maestro Garay
12. En el patio, ¢coémo te tratan los nifios de los otros salones?
No platico, no saben Lengua de sefias. Platico con mis compafieros del salén.
13. ¢En tu casa te ayudan tus papas a hacer la tarea? ¢;Quién te ayuda?.

Si, mamé& cuando no entiendo.

15.- ¢ Y th ayudas a hacer algo en casa?

Ayudo en casa, barrer, lavar trastes, platico con mis hermanos. (sus hermanos son

oyentes, él es el mayor).
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Apéndice k

Centro educativo: CAM. C.R.E.E

Nombre del (a) entrevistado (a): Alumno 2

Nivel: 5°. Grado de primaria.

Fecha: enero de 2010.

Hora de Inicio: 16: 00 hrs.

Hora de finalizacion: 16:35 hrs.

Nombre de entrevistadora: Alicia Morales Pefialoza
1. -¢ Te gusta venir a la escuela?

Si

2.- ¢Qué es lo que mas te gusta de ella?

Estudiar, hacer la tarea, comer, hacer dibujos, ayudar, computadora.

3.-¢ Qué le pondrias a tu escuela para que te gustara aln mas?

Que tuviera canchas de fut bol, maestros aprendan sefias.

4.- ¢ Te gusta tu salén? ;/Qué es lo que te gusta de tu salén?

Pizarrdn, lo estan haciendo grande, mira, (sefiala a donde los albafiles trabajan).

5.- ¢ Qué cosas no te gustan de tu salén?

El bafio, olor feo.

6.- ¢ Coémo te trata tu maestro?
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Bien.

7.- ¢Qué cosas te gusta hacer con tu maestro?

Bailar, ejercicio en el patio.

8.- ¢Qué cosas no te gusta hacer con tu maestro? (preguntar por el maestro del

grupo, salud, E.F., muasica, computacion etc.)

Si me gusta.
14. ¢Como te tratan tus comparieros?
Bien.
15. ¢Te ayudan a hacer algunas cosas? ¢Qué cosas?
David me ayuda, si no entiendo.
16. ¢Quiénes te ayudan?
Se omitié pregunta por la respuesta anterior
17. ¢En el patio, cuando sales a jugar, qué te gusta hacer?
Platicar con maestro Garay, jugar con David.
18. En el patio, ¢coémo te tratan los nifios de los otros salones?

No platico, no saben Lengua de sefias.

19. ¢En tu casa te ayudan tus papas a hacer la tarea? ¢;Quién te ayuda?.

Yo solo, mam4 trabaja. (hijo Unico).

15.- ¢ Y th ayudas a hacer algo en casa?

Ayudo en casa, barrer
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Apéndice L

Entrevista a docente de escuela regular
Centro educativo:
Nombre del (a) entrevistado (a):
Nivel:
Funcioén:
Fecha:
Hora de Inicio:
Hora de finalizacion:
Nombre de entrevistadora:

1. ¢Cual es su area de formacion?

2. ¢Cual es su experiencia docente?

3. ¢Anteriormente habia tenido experiencia en la atencion de nifios con Sordera?

4. ¢ Qué opina acerca de que los nifios con sordera asistan a escuelas regulares?

5.- ¢ A qué dificultades se ha enfrentado usted para poder atender a la pequefia?

6.- ¢ Qué acciones ha emprendido usted con la menor para que pueda acceder al

curriculum?

7.- ;En qué actividades la pequefia no ha podido participar?, ;qué dificultades ha

observado que la menor presenta para realizar las actividades que usted le plantea?
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10. ¢ Conoce qué es la integracién educativa?, describa su concepto.

11. ;Conoce qué son las adecuaciones curriculares? Describa cuéles son las que

conoce y cuales son las que ha logrado realizar con el menor.

12. ;qué acciones realiza en colaboracién con la comunidad escolar?

13. ¢ Como considera a la alumna con sordera dentro de su planeacion?

14. ¢;qué tipo de orientacién recibe acerca de cémo realizar su planeacion y

trabajar con la menor?

15. ¢ En qué aspectos le gustaria a usted recibir apoyo? ¢O le hubiera gustado

conocer antes de atender al pequefio?

16. ; Como evalla a la menor? Describir.

17.- ¢qué tipo de materiales utiliza con la menor?

18. ¢ Qué actitudes observa por parte de la comunidad escolar respecto a que el

alumno con Sordera, se encuentre inscrito dentro de una escuela regular? (considere

directivos, docentes de otros grupos, padres de familia y alumnos tanto de los que

son comparnieros del pequefio, como de los otros grados.

19. ¢En qué ha beneficiado su practica el que la pequefia con Sordera se encuentre

en su aula?

140



20. ¢ En qué ha observado alguna limitacién en su practica que el pequefio se

encuentre en su aula?

21. ¢Los alumnos le ofrecen ayuda al pequefio? ¢O usted los asigna? ¢Qué tipos de

ayuda?

22. ¢ En las sesiones de consejo técnico consultivo se ha analizado algunas acciones

considerando a este alumno? En caso afirmativo, describir.

23.- ¢Recibe apoyo de los padres de la menor?, ;qué tipo de apoyo?
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Apéndice M

Entrevista al padre de familia de alumna de escuela regular.

Nombre del (la) entrevistado (a):
Centro educativo al que asiste su hijo:
Edad:

Escolaridad:

Ocupacion:

Fecha:

Hora de Inicio:

Hora de finalizacion:

Nombre de entrevistadora:

1. -¢Como ha sido el proceso de integracién de su hijo a la escuela?

2.- ¢Recibe algun tipo de orientacién por parte de la escuela respecto a cdmo apoyar a su

hijo?, ¢qué tipo de apoyo?, ;quién le ha brindado esa orientacion?

3.- ¢sabe cOmo apoyar a su hijo en las cuestiones académicas?

4.- ;que tipo de apoyo le gustaria recibir por parte de la escuela?

5.-¢, como ha vivido usted el proceso de integracion de su hijo?, ;qué aspectos le han sido

mas faciles?, ;qué aspectos le han sido mas dificiles?.
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Apéndice N

Centro educativo:

Nombre del (a) entrevistado (a):

Nivel:

Fecha:

Hora de Inicio:

Hora de finalizacion:

Nombre de entrevistadora:

1. ¢ Te gusta venir a la escuela?

2. ¢Qué es lo que mas te gusta de ella?

3. ¢Qué le pondrias a tu escuela para que te gustara ain mas?
4. ;Te gusta tu salon? ;Qué es lo que te gusta de tu salon?

5. ¢Qué cosas no te gustan de tu salon?

6. ¢COmo te trata tu maestro?

7. (Qué cosas te gusta hacer con tu maestro?

8. ¢(Qué cosas no te gusta hacer con tu maestro? (preguntar por el maestro del grupo,
salud, E.F., musica, computacion etc.)

9. ¢(Como te tratan tus compafieros?

10. ¢Te ayudan a hacer algunas cosas? ¢Qué cosas?

11. ¢(Quiénes te ayudan?

12. ¢En el patio, cuando sales a jugar, qué te gusta hacer?

13. En el patio, ;cdmo te tratan los nifios de los otros salones?

143



14. ;Alguna vez te han dicho algo que te hicieron sentir muy contento? Solicitar que
describa. ;Quién te lo dice?

15. ¢En tu casa te ayudan tus papas a hacer la tarea? ;Quién te ayuda?
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Apéndice N

Entrevista a docente de educacion especial

Centro educativo: Escuela regular

Nombre del (a) entrevistado (a): Docente #1
Nivel: Primaria

Funcion: Maestra de apoyo

Fecha:

Hora de Inicio:

Hora de finalizacion:

Nombre de entrevistadora:

1.- ¢ Cual es su area de formacién?

Licenciatura en Educacién Especial en el area de problemas de aprendizaje

2. ¢Cual es su experiencia docente?

3. ¢Anteriormente habia tenido experiencia en la atencion de nifios con Sordera?

4. ¢ Qué opina acerca de que los nifios con sordera asistan a escuelas regulares?

5.- ¢A qué dificultades se ha enfrentado usted para poder integrarlos?

6.- ¢,cOmo preparan a los docentes de grupo regular que van a integrar a un alumno
con sordera?

7.- ¢ Qué metodologia utilizan con los nifios sordos?

145



8.- ¢ Qué tipo de adecuaciones curriculares realizan con estos alumnos?

9.- ¢ Qué acciones de vinculacion realizan con el docente de grupo regular?

10.- ¢ Como elaboran la Propuesta Curricular adaptada?

11.-¢,Qué tipo de actividades realizan con la menor en el aula de recursos y en el
aula regular?

12.- ; Como evalldan a la menor?

13.- ¢ Qué tipo de materiales utilizan para trabajar con la menor?
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