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Percepcion del Impacto del Uso de Portafolio en el

Aprendizaje delas Matematicas

Resumen

En este trabajo se incluye una investigacion educativa que presenta los
resultados de conocer las percepciones sobre el impacto del portafolio como
técnica de evaluacion alternativa en un curso de matematicas. Se seleccionaron
80 jévenes de 160 (40 mujeres y 40 hombres) entre 13 y 14 aflos con base en
sus calificaciones del ciclo escolar 2003-2004 y del primer periodo del ciclo
2004 -2005. La investigacion se realizé desde el enfoque cualitativo bajo la
metodologia de estudio de caso. Los instrumentos de investigacion fueron:
guias de observacion, entrevista, cuestionarios y hoja de autoevaluacion. Para
recolectar la informacion se observo semanalmente el avance del trabajo con el
portafolio, se aplicaron dos entrevistas y una autoevaluacion a los alumnos.
Cinco maestros, apoyados en una guia de observacion realizaron visitas a los
grupos y respondieron un cuestionario. La opinion de los padres de familia se
obtuvo a través de un cuestionario. Los resultados indican que el portafolio
incide en el aprendizaje de habilidades para redactar, para ordenar las ideas y
expresarlas con el lenguaje matematico y reflexionar. También fomenta la

creatividad y propicia el repaso del trabajo visto en clase.
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Capitulo 1. Planteamiento del Problema

Introduccién

Desde principios de siglo los investigadores no han dejado de
incrementar el acervo sobre cdmo los profesores ensefian y los alumnos
aprenden y siguen existiendo ‘lagunas’ que no permiten establecer
prescripciones generales sobre como mejorar el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

En diferentes estudios se ha probado que matematicas es motivo de
reprobacion y desercion de los alumnos de los diferentes niveles educativos,
pruebas nacionales e internacionales han demostrado que en México se han
alcanzado resultados poco halagadores en educacion basica. Por ello en el
primero de seis apartados se expone la necesidad de la utilizar en la escuela
estrategias de ensefianza aprendizaje que ayuden al aprendizaje significativo
de esta asignatura.

El objetivo de este estudio de investigacion educativa es conocer el
impacto del portafolio como alternativa para la evaluacion de las matematicas a
partir del analisis de la percepcidn sobre el uso de esta técnica en la Secundaria
General Numero 324 turno matutino.

El fundamento tedrico de esta técnica se presenta en el capitulo dos. El
portafolio se enmarca en la teoria cognitivista, diversas experiencias sobre su
aplicacion han sido descritas (Arter, Sapandel & Culham, 1995, Hewitt-Gervais

& Hall, 1999, Castro, 2002, Danielson & Abrutyn, 2002), sin embargo, estos



trabajos no nos ayudan para interpretar la problematica de la escuela en
estudio. Por tanto este trabajo se realiza desde el enfoque cualitativo a través
del estudio de caso.

Para recolectar la informacion se utilizaron diversos instrumentos de
investigacion: dos cuestionarios, dos guias de observacion, una entrevista y una
hoja para la autoevaluacion del alumno y los portafolios presentados por los
alumnos, los cuales permitieron un acercamiento objetivo y profundo a los
beneficios e inconvenientes del manejo del portafolio (capitulo tres).

Los resultados y su analisis se presentan en el apartado cuatro. En esta
seccion se mencionan los beneficios que se observaron con su aplicacion. En
ella se destaca el aprendizaje de los contenidos de la asignatura y el desarrollo
de habilidades como la escritura, la resolucion de problemas, la reflexion y el
desarrollo de la creatividad. También se exponen las dificultades que se
presentaron para su aplicacién.

De acuerdo con el analisis de los resultados se puede afirmar que en
general los alumnos, los padres de familia y profesores que participaron en
este estudio percibieron el portafolio como una herramienta util para aprender
mejor los contenidos del curso y la organizacion del trabajo. Sin embargo
existen factores del ambito personal, del aula y del entorno social del alumno
que dificultan su uso.

Por ultimo en el capitulo seis se recomiendan aspectos para garantizar

condiciones que favorezcan su manejo, siendo fundamental la participacion de



todos los actores del proceso educativo, el trabajo colegiado entre autoridades
y docentes y la creacién de ambientes colaborativos de trabajo que promuevan

nuevos enfoques del quehacer educativo.

1.1 Contexto de Estudio

La Secundaria General Nium. 324 turno matutino, ubicada en la
delegacion de Tlahuac en el Distrito Federal, perteneciente a la zona LXVII es el

lugar de investigacion.

1.1.1 Descripcién de la institucion educativa. La Secundaria Num. 324
es una escuela publica de reciente creacidn (cuatro afos), que ofrece servicios
de educacion basica a 630 alumnos con antecedentes de educacion primaria.
Participa en el programa de Escuelas de Calidad con el proyecto: “Redactando
la importancia de los valores”.

Su poblacion es de 630 alumnos distribuidos en 15 grupos de 1°, 2°y 3er.
grado. Cuenta con una planta de 65 personas entre autoridades, docentes,
orientadores, trabajo social y médico escolar (SAE), personal administrativo y
asistentes de servicios. El director se integro al plantel en el mes de octubre del
presente ciclo escolar.

La escuela se ubica en una zona urbana con todos los servicios. Cuenta
con una infraestructura integrada por 15 aulas, 2 laboratorios, la red escolar (no

hay servicio de Internet), un modulo administrativo, una biblioteca, una sala



audiovisual, un salon para actividades artisticas, 6 talleres, canchas
deportivas, servicios sanitarios y areas verdes.

Los alumnos que asisten a este centro escolar pertenecen a familias de
escasos recursos. La mayoria de los padres son empleados, comerciantes,
choferes y obreros que obtienen entre dos y cinco salarios minimos.

Algunas de las problematicas a los que se enfrentan los alumnos son el
hacinamiento, la falta de servicios publicos, el pandillerismo, la drogadiccion, la
violencia intrafamiliar y la falta de atencion sobre todo aquellos que pertenecen
a familias disfuncionales.

La escuela ofrece un ambiente agradable de trabajo, las instalaciones
son amplias y limpias. Algunos problemas identificados en este centro escolar
son el ausentismo, indices altos de reprobacion, falta de habitos de estudio,
los padres dedican poco tiempo para apoyar el trabajo escolar y los grupos
numerosos con 40 6 mas alumnos.

Los alumnos se caracterizan por estar mal alimentados, enajenados
(modas, television, video juegos, futbol, etc.), apaticos y escépticos de que la
escuela sea un espacio para superarse. En este contexto se enmarca el

estudio.

1.2 Definicién del Problema

El interés principal de esta investigacién es conocer qué impacto

produce el uso del portafolio en el aprendizaje de las matematicas en educacion



secundaria a través de las percepciones de alumnos, maestros y padres de

familia de los grupos donde se implementa esta herramienta.

1.2.1. Antecedentes. En México, en los ultimos 10 afios se ha dado
especial atencion a la expansién de los servicios educativos de educacion
basica. De acuerdo con el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion
(INEE) en el ciclo 2002-2003 se logro casi el 100% de cobertura en primaria y el
86% en secundara. Sin embargo, ese progreso cuantitativo no ha sido
acompafnado de resultados satisfactorios en el nivel de competencia de los
alumnos.

En el Programa Nacional de educacion 2001-2006 la Secretaria de
Educacién Publica (SEP) sefiala que pese a la reforma de 1993, la educacion
secundaria mantiene el caracter enciclopédico, descontextualizado por la
escasa relacion con los intereses vitales de los adolescentes y sus posibilidades
de aprendizaje. Para las autoridades educativas los resultados obtenidos son
producto de practicas de ensefianza y planeacion que impiden mejorar los
resultados.

Pruebas internacionales y nacionales indican que en espaniol y
matematicas la mayoria de los alumnos se ubican en un nivel bajo de
desempeio y comprension. En la primera prueba que organizé en el 2000 la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) a través

del Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes: PISA (por sus



siglas en inglés), México ocupo el penultimo lugar a nivel mundial (Martinez,
2003). Los pocos estudios nacionales de evaluacion muestran resultados
similares a los del estudio de PISA 2000. Asi, en el informe publicado por el
Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién sefiala que el 24% de los
alumnos del tercer grado de secundaria tienen un pobre desarrollo de sus
competencias lectoras y que la mitad de los estudiantes muestra un desempefio
desfavorable en las habilidades para la resolucion de problemas de
matematicas (Martinez, 2003).

Matematicas es una de las asignaturas en las que se observa mayor
dificultad por parte de los alumnos para alcanzar estandares de competencia
adecuados y ello se refleja en el elevado indice de reprobacion en esta
asignatura en los alumnos de todos los niveles educativos.

En la zona escolar LXVII de nivel secundaria, a la que pertenece la
Secundaria General num. 324, ubicada en la delegacion de Tlahuac, el
panorama no es diferente, de acuerdo con la estadistica de aprobacion y
reprobacion del ciclo escolar 2003-2004 matematicas ocupa el nivel mas alto de
reprobacion (ver tabla 1). Sin considerar que en las juntas de academia los
maestros reciben indicaciones de los jefes de clase para bajar los indices de
reprobacion a menos del 10%, so pena de recibir llamadas de atencion y
aumentar su carga de trabajo con la entrega de informes y la asistencia a

Cursos.



Tabla 1: Porcentajes de reprobacion en la zona escolar LXVII en el ciclo

escolar 2003-2004.

REPROBACION EN LA ZONA ESCOLAR LXVII
CICLO ESCOLAR 2003-2004

ASIGNATURA PORCENTAJE
Mateméticas 11.5
Espaniol 9
Fisica 8.3
Historia 8.2
Biologia 8
Quimica 7.6
Inglés 7.2
Introduccion a la fisica y quimica. 6.9
Geografia 6.8
Educacion y apreciaciéon artistica 6.4
Formacién civica y ética 5.7
Educacion ambiental 4.6
Taller 3.5
Educacion fisica 2.7

Durante el periodo de agosto — diciembre de 2003, en la materia de
indagacion y recuperacion de las practicas educativas, de la Maestria en
Educacion de la UV del Instituto Tecnologico y de Estudios Superiores de
Monterrey (ITESM), se investigd sobre las estrategias de ensefianza que los
docentes en la secundaria num. 324 turno matutino utilizan en su clase, los
problemas a los que se enfrentan, y la opinion de los alumnos y padres de
familia sobre este tema. El trabajo se enfoco a la asignatura de matematicas.
Algunos resultados obtenidos se mencionan en los siguientes parrafos.

Los problemas que los docentes de matematicas distinguen para un

adecuado aprendizaje de la materia, destacan la apatia e irresponsabilidad de



los alumnos, la extensidn del programa de estudio y los grupos numerosos. En
cuanto a su forma de evaluacion sefalaron que utilizan principalmente el
cuaderno, la participacion en clase y los examenes (anexo 1). Es importante
resaltar que ninguno de los maestros encuestados menciond a la evaluacién
como estrategia para mejora el aprendizaje de la materia o para dar
seguimiento a los temas de dificil comprension.

En el cuestionario aplicado a los alumnos (anexo 2) destacan los sellos,
las tareas, la limpieza en los trabajos, la participacién, los examenes y la
conducta como los principales aspectos que evaluan los maestros. Con
respecto al aprecio hacia las matematicas se encontr6 que al 28% les gusta
mucho la materia y el 6% respondio que les gusta nada. Aprender matematicas
“es muy dificil",”"no me gusta mucho”, “no soy bueno para la matematicas”;
comentaron la mayoria de los estudiantes, no obstante, reconocen la
importancia que tiene por su aplicacion practica en casi todos los aspectos del
quehacer humano y para su futuro escolar.

Mediante los instrumentos aplicados y la observacion personal no se
encontrd evidencia de que en este centro de ensefianza se considere a la
evaluacion como estrategia con el fin de mejorar el aprendizaje de las
matematicas, y aun mas, se observoé el desconocimiento de los profesores de
técnicas alternativas de ensefianza aprendizaje, especificamente del portafolio.

Aunado a esta informacion maestros y autoridades del plantel en

estudio identifican que los principales problemas que obstaculizan el



aprendizaje son: la dificultad que muestran los alumnos para comunicarse en
forma escrita para expresar sus ideas y conocimientos, la falta de habitos de
estudio y de valores que les permitan desempenarse de forma eficiente
(Proyecto escolar de la secundaria 324 T. M. ciclo escolar 2004-2005).

De acuerdo con lo anterior expuesto se puede sostener que la
evaluacion en este centro escolar esta centrada en atender lo memoristico con
el fin de obtener datos para asentar una calificacion, al mismo tiempo se puede
decir que los alumnos carecen de estrategias de aprendizaje novedosas y mas
eficaces que les permitan reflexionar sobre su desempefio. Por ello se
considera pertinente implementar el portafolio como técnica novedosa que
donde el alumno tenga un papel mas dinamico en el proceso de ensefianza-
aprendizaje y que los conocimientos adquiridos los asimile como un

aprendizaje significativo.

1.2.2 Diagndéstico de la situacion problematica. En el campo
educativo diversos estudios aportan evidencia de que un bajo desempefio en la
escuela no se debe unicamente al tiempo que se dedica al estudio, también se
debe a la calidad del tiempo empleado. De acuerdo con Soto (2003) los
alumnos que no tienen éxito en la escuela emplean métodos de estudios
inadecuados o ineficientes, que dan como resultado aprendizajes perennes que
no han sido significativos para el alumno. Se entiende como aprendizaje

significativo aquel que se da como resultado de un proceso metacognitivo, el



cual consiste en que el alumno controle sus procesos cognitivos y reflexione
sobre su propio conocimiento de lo que hace, dice y piensa (Pozo 2001).

A pesar de que la prioridad de los planes y programas de estudio de nivel
secundaria es dar a los alumnos la oportunidad que analicen, reflexionen y
construyan su propio conocimiento, que sean autonomos y criticos, (Articulo 3°
Constitucional, Ley General de Educacion y Planes y programas de estudio
1993) el bajo aprovechamiento en matematicas indican que en las aulas no se
han establecido las condiciones necesarias para un aprendizaje constructivo
en las que el alumno como ser critico participe activamente y deje su papel
pasivo de receptor de conocimiento y ejerza su derecho a participar
activamente para entender el mundo y transformarlo. Es necesario recuperar el
aula como espacio de reflexion, debate y conformacién de pensamientos
originales (Diaz- Barriga y Hernandez, 2002).

Matematicos, psicologos y educadores han discutido diferentes aspectos
sin dar respuesta unica ni definitiva para mejorar esta situacion, pero la mayoria
coincide en que se debe apoyar al alumno a concebir las matematicas mas
como una forma de pensar que como una forma de hacer, por medio de
actividades que desarrollen habilidades de pensamiento, que les permitan
resolver problemas de su vida cotidiana y les motiven la curiosidad innata por

descubrir y explicar el mundo que les rodea Monsalvo (2003).
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Por otra parte, especialistas en evaluacion, como el Dr. Hipdlito
Gonzalez 'Zamora sefialan que la evaluacién funciona como un sistema
autonomo del proceso de aprendizaje, situaciéon que produce una imagen
generalizada en maestros, alumnos y padres de familia de relacionar y limitar
el término de evaluacion con el de examen y este ultimo de manera
consecuente con el de asignacidn de calificacion (Gonzalez, 2002, 3). Esto le
quita relevancia a la funcion pedagdgica de la evaluacion. En el mismo sentido
Diaz—- Barriga y Hernandez (2002) afirman que en las aulas se llevan a cabo
practicas evaluativas por costumbre y no se reflexiona acerca de lo que se esta
haciendo.

La experiencia indica que una de las principales razones de esta
situacion es la carga de trabajo administrativo. Los docentes dedican gran parte
de su tiempo en cumplir con los requerimientos institucionales, que en el mejor
de los casos es el estudio del programa de estudios, dejando de lado un
espacio para la retroalimentacion de su practica docente. Algunos ejemplos de
requerimientos que obstaculizan una evaluacion cualitativa por la carga de
trabajo burocratico que imponen son la entrega de informes sobre el programa
de escuela de calidad, los de proyecto escolar, los informes de juntas con

padres de familia y también cumplir con las comisiones que sean asignadas en

' Dr. Hipdlito Gonzalez Zamora. Ph.D. en Educacion de la Universidad del Estado de la Florida,
ex Vicerrector, profesor € investigador de la Universidad Icesi de Cali, Colombia. Se ha ocupado

durante varios afos a investigar sobre el tema de la evaluacion.
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cada ciclo escolar. Ademas, como ya se menciono en el apartado anterior, los
profesores deben de cuidar la orientacion de las autoridades para no exceder el
porcentaje de reprobados, principalmente con los alumnos de tercer grado.

Esta problematica aunada a la falta de habitos de estudio, la apatia de
los alumnos y en particular la predisposicion para considerar la materia de
matematicas como dificil y poco atractiva ha provocado resultados poco
halagadores en el aprendizaje de las matematicas. A muchos estudiantes,
incluso los mas capacitados no les gustan las matematicas (Macnab &
Cummine, 1992).

En esta realidad surge la necesidad de proponer técnicas de evaluacion
alternativa, desde un enfoque constructivista, que brinden al profesor la
posibilidad de convertirse en un profesional reflexivo, creativo; orientado a la
investigacion para mejorar su practica; y que también el alumno cuente con
una herramienta que le permita participar en la evaluacion de su aprendizaje, ya
que el aprendizaje constructivo es conciente y reflexivo, o que implica en mayor
o menor medida, una construccidn personal del significado de la tarea y exige
del aprendiz una actitud favorable hacia el aprendizaje en el que manifieste
interés por comprender y no solo repetir aquello que se le presenta (Pozo,
2001).

Mientras que en la linea de pensamiento conductista se enfatiza a la
conducta que se observa como el unico objeto de interés y lo que importa

investigar son las relaciones entre los estimulos (eventos del medio ambiente)

12



para fortalecer o debilitar comportamientos deseables o indeseables mediante
estrategias de reforzamiento, en el enfoque constructivista se considera que el
aprendizaje es un proceso de construccion social del conocimiento y la
ensefianza como una ayuda (mediacién) a este proceso.

El constructivismo trata de responder como se adquiere el conocimiento
considerando a éste no en su acepcion estrecha: una simple informacion, sino
también en cuanto a capacidades, habilidades y habitos; métodos,
procedimientos, técnicas, actitudes, valores y convicciones. En tal sentido la
fundamentacion constructivista constituye una condicion necesaria para lograr
explotar al maximo las potencialidades de los alumnos.

Desde esta perspectiva la evaluacion se realiza no sélo con fines de
certificar o acreditar al alumno sino como herramienta para retroalimentar el
proceso de ensefianza-aprendizaje. De acuerdo con Smith y Glass, (1987) la
evaluacion es “el proceso de establecer juicios de valor basados en la evidencia
acerca de un programa o producto” (p.29). Para Herman, Aschbacher y Winter,
(1992 en Gonzalez y Flores, 2000) la evaluacién es un proceso que determina
en qué magnitud los objetivos educativos estan siendo alcanzados.

Siguiendo la Iégica de esta concepcion de la evaluacion se decidio
utilizar una técnica de evaluacion alternativa como lo es el portafolio, con la
finalidad de indagar el impacto que produce cuando se aplica para la
adquisicion del conocimiento de las matematicas. De acuerdo con Lopez e

Hinojosa (2002) la técnica del portafolios es una modalidad de evaluacion del
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desempeio que facilita tanto al docente como al alumno observar y
retroalimentar el proceso de aprendizaje. La implementacion de esta técnica
representaria una alternativa para que los docentes analicen en forma critica y
reflexiva la evolucion del proceso de aprendizaje y lo apoye mediante

orientaciones acordes a las necesidades de cada alumno.

1.3 Preguntas de Investigacion

Por lo antes expuesto con este estudio se pretende dar respuesta a lo

siguiente:

1 ¢ Como perciben los alumnos, profesores y padres de familia el uso del
portafolio en el proceso de aprendizaje de las matematicas?

2 ¢ En qué aspectos del trabajo escolar del alumno influye el manejo del
portafolio?

3 ¢ Qué condiciones técnicas y materiales exige la introduccién del portafolio
como técnica de evaluacion alternativa en un curso de matematicas de

segundo grado de secundaria?

1.4 Objetivos

1.4.1.0bjetivo general: Conocer el impacto del portafolio como alternativa
para la evaluacion de las matematicas a partir del analisis de la percepcion

sobre el uso de esta técnica.
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Para alcanzar este objetivo, se deberan cumplir ciertos objetivos

especificos.

1.4.2 Objetivos especificos:
1. Implementar el portafolio como herramienta en el aprendizaje de las
matematicas.
2. Conocer la percepcion que tienen alumnos, maestros y padres de
familia acerca del uso del portafolio.
3. Analizar en qué acciones del alumno incide el uso del portafolio para la

adquisicion del conocimiento matematico.

1.5 Justificacion

En diferentes estudios se ha concluido que la falta de habitos de
estudio, la baja autoestima, la predisposicion de los alumnos a considerar
algunas materias como dificiles y las evaluaciones injustas son algunas de las
causas de la desercion escolar, la reprobacion y el bajo rendimiento (Rodriguez
y Monteros, 2000 y Soto, 2003). Estos estudios reportan que la asignatura con
mayor indice de reprobacion es matematicas y también citan que es la causa
numero uno de la desercion escolar, principalmente en el nivel medio superior y
superior. Tal como Almaguer y Elizondo (1999) afirman “El demérito de la

calidad educativa en la educacion basica es el que tiene el impacto mas grave,
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pues obra como lastre de los resultados de los demas niveles educativos. . .”
(p-33)

En consecuencia, el deficiente aprendizaje de las matematicas se
constituye en un freno serio, al desarrollo econémico, politico y social del pais,
toda vez que la mayoria de los estudiantes, incluso los mas destacados,
procuran escoger carreras que no se relacionen con esta materia. A pesar de
esta problematica, pocas veces se buscan estrategias que mejoren su
ensefianza y aprendizaje.

De lo anterior se deriva la importancia de que tanto los profesores como
los alumnos tengan claro lo que se tiene que ensefiar y aprender, con qué,
como y para qué de esta materia.

Entre los requerimientos necesarios para atender esta problematica se
encuentra el disefio del curso para la conduccion eficaz del mismo y un aspecto
fundamental en ello es la evaluacion. La evaluacién considerada como una
herramienta para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, como un
proceso que determina en qué magnitud los objetivos educativos estan siendo
alcanzados (Herman, Aschbacher y Winter , 1992 en Gonzalez y Flores, 2000)
se vuelve elemento fundamental para propiciar la reflexion de docentes y
alumnos.

Actualmente, en muchas de las aulas la evaluacion se hace solo para
calificar, promover o acreditar (Diaz— Barriga y Hernandez 2002) y se

desconoce su funcion pedagogica. Por ello, se propone implementar el uso de
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la técnica de portafolio para, — como comentan Herman, Aschbachery
Winter, — fomentar la introspeccion a través de una evaluacién que atienda
los procesos de aprendizaje en un curso de matematicas de 2° grado de
secundaria.

El uso del portafolio para fines educativos es nuevo y limitado en paises
como el nuestro y, en consecuencia, los estudios evaluativos de los resultados
obtenidos en las experiencias de aprendizaje son también escasos. No se
cuenta con evidencia acerca de como esta forma de trabajo funciona en un
contexto con las caracteristicas en las que se ha realizado este estudio de
investigacion educativa. Smith & Glass, (1987) sefialan que un problema al que
se enfrentan los investigadores es el querer aplicar técnicas que funcionan bien

en un medio ambiente controlado de laboratorio pero no en el mundo social.

1.6 Beneficios Esperados

Con esta investigacion se pretende socializar en un centro de educacion
secundaria al portafolio como una técnica de evaluacién alternativa en virtud de
que los alumnos requieren de elementos que les permitan desarrollar la
capacidad de aprender por si mismos, de ver sus errores como oportunidades y
con ello enfrentar los retos de una sociedad cada vez mas compleja.

Con la implementacion del portafolio se espera que el alumno cuente con
una herramienta de evaluacién que le ayude a mejorar su aprendizaje de las

matematicas, ya que esta materia es una de las que representa mayor
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dificultad, no solo en la secundaria sino también en otros niveles de estudio
superior. También que le permita al alumno tener un rol mas activo en el
proceso de adquisicion de los conocimientos, asi como una actitud mas abierta
hacia el gusto por aprender esta asignatura.

Se propone esta herramienta para fortalecer en el alumno habitos de
estudio, el gusto por la escritura, el desarrollo de la creatividad y el cuidado de
sus trabajos al considerarlos productos unicos y personales.

Se busca que los maestros conozcan el portafolio como una propuesta
de evaluacién alternativa que ayude a mejorar el aprendizaje de los alumnos y
a la vez contribuya a superar la concepcion tradicional de la evaluacién que la
mayoria de ellos manifiesta en su practica educativa. No solo para el estudio de
las matematicas, sino también para otras asignaturas.

Por ultimo se espera que los resultados del estudio se obtengan

evidencias que permitan mejorar la practica docente de esta investigadora.

1.7 Delimitacion del Estudio

Esta investigacion de enfoque cualitativo se realiz6 en la Secundaria
General Num. 324, turno matutino, en el Distrito Federal. Se enfoco a indagar el
impacto del uso del portafolio con los alumnos de segundo grado de
secundaria a partir del ciclo escolar 2004-2005 en la asignatura de

matematicas.
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La implementacion del portafolio se limitd a la clase de matematicas en
los grupos 2°A, 2°B, 2°C y 2°D, por ser los grupos en que da clase la
investigadora de este estudio.

Durante los dos primeros periodos del ciclo escolar 2004-2005 se trabajé
con el portafolio de acuerdo con la siguiente calendarizacion:
22 Semana de septiembre de 2004. Planeacion y organizacion de propuesta
del estudio
12. Semana de octubre de 2004: Presentacion de propuesta a los alumnos
(orientaciones y aclaracion de dudas)
3% y 42 semana de octubre y 12 y 22 de noviembre de 2004: Revision semanal
de trabajo con portafolios (viernes de cada semana)
3a. Semana de noviembre: Aplicacién de entrevistas y cuestionarios a
docentes, autoridades y alumnos.
22 Semana de enero de 2005. Segunda aplicacion de entrevistas a alumnos y
cuestionarios a padres de familia.

En este estudio los sujetos de investigacién son estudiantes con bueno y
deficiente aprovechamiento en matematicas, de acuerdo con sus notas en el
ciclo escolar 2003-2004 y su desempefio en el primer periodo del ciclo 2004—
2005, la maestra del curso, los maestros que dan clase a los grupos participes
y los padres de familia de los alumnos involucrados en este estudio.

Antes de presentar la siguiente informacion es necesario decir que este

estudio por el alcance de la investigacion es exploratorio descriptivo. Es
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exploratorio porque aunque existen experiencias de trabajo con portafolio en el
ambito escolar, la implementacion de este instrumento es unica dadas las
caracteristicas de la comunidad escolar en donde se realiz6. También es
descriptiva porque responde a qué tipo de conocimientos se mejoran y en qué
condiciones técnicas, materiales y personales exige. De acuerdo con
Hernandez, Fernandez y Baptista (2003) los estudios exploratorios tienen como
objetivo familiarizar con un tépico desconocido y los descriptivos sirven para
analizar como es y como se manifiesta un fendmeno y los elementos que lo
integran.

Una investigacion exploratoria y descriptiva sugiere pistas, o permite
detectar aspectos susceptibles de investigaciones longitudinales y
experimentales mas concretas y profundas en las que se podrian manejarse
grupos control e involucrar otros niveles de estudio para presentar informes de

tipo explicativo.
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Capitulo 2. Fundamentacion Tedrica

Actualmente vivimos en una época en que la tecnologia informatica
genera cantidades sin precedentes de informacion y a velocidades cada vez
mayores. Esta relatividad del conocimiento obliga a una nueva cultura del
aprendizaje en la que el docente debe orientar sus esfuerzos al desarrollo de
habilidades metacognitivas en los aprendices; para que éstos sean criticos y
reflexivos ante toda esa informacion, empleen estrategias de estudio
pertinentes para cada situacion, respondan a las exigencias de cada tarea,
valoren los logros obtenidos y corrijan los errores, en suma aprendan a
aprender (Ver figura modelo 1: Mapa conceptual del aprendizaje significativo).

No es una labor facil, exige un doble esfuerzo para maestro y alumnos,
porque para construir es necesario, en ocasiones, reconstruir los aprendizajes
implicitos (conocimientos que se han adquirido sin intencion de ello) que
obstaculizan el conocimiento explicito (ensefianza), si lo que se busca es la
formacion de jovenes responsables, comprometidos con el aprendizaje y
capaces de resolver las necesidades de esta nueva sociedad de la informacién.

“‘Aprender implica siempre de alguna forma desaprender. Muchas veces
lo dificil no es adquirir una conducta o un habito, sino dejar de hacerlo” (Pozo,
2001 p.76). La pregunta es qué tanto los maestros estan dispuestos a
desaprender y qué tanto tienen por desaprender para dar lugar a una

ensefianza que favorezca un aprendizaje significativo.
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Para tener una mejor comprensién de los propdsitos de la educacién

secundaria, en el siguiente apartado se aborda el perfil del estudiante desde el

punto de vista de la institucién.

Figura modelo 1. Mapa conceptual: Aprendizaje significativo en la

sociedad de la informacion.
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2.1 Marco Teorico

De acuerdo con le Plan Nacional de Ecuacién 2001-2006 el
aprovechamiento escolar (en lectura y matematicas) no ha tenido los niveles de
logro esperados en educacion basica, en general, estan por debajo de lo que se
espera que aprendan los alumnos que cursan estos estudios. En este mismo
Plan Nacional de Educacion se afirma que en la escuela se generan y
reproducen practicas de ensefianza y de evaluacion que impiden mejorar los
resultados, pese a los esfuerzos de la politica educativa (produccién y
distribucion de materiales, actualizacion de profesores, programas de estimulos
al desempefio profesional, entro otros).

También se sefiala que existen practicas de gestion escolar que afectan,
como son: el uso poco eficaz de los recursos disponibles, en especial del
tiempo destinado al trabajo escolar, debido al constante ausentismo. De este
modo, el "calendario escolar real" esta lejos de los 200 dias de clase que
establece la Ley General de Educacion. Otro aspecto es el clima marcado por
el desarrollo de un trabajo docente aislado, con escasa comunicacion
profesional en los planteles y al margen de propdsitos colectivos; también se
conocen las tradiciones pedagdgicas y culturales fuertemente arraigadas entre
los profesores; por otra parte se encuentra los directivos que la mayor parte del
tiempo atienden aspectos relacionados con la administracion de la escuela y
carecen de la formacidn necesaria para evaluar y dar seguimiento al trabajo

docente y al funcionamiento de la escuela en su conjunto.
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En combinacion con estas practicas de gestion que no favorecen el
mejoramiento intervienen numerosos factores: algunos internos y otros externos
al sistema educativo, que pueden influir positiva o negativamente en el logro de
los rasgos de los alumnos y alumnas de educacion basica.

Factores internos: Son los relacionados con la operacion de los servicios,
el funcionamiento de las escuelas y la posibilidad de contar con los insumos
gue se requieren para la buena marcha de la educacion. Aspectos tales como
profesores competentes y dispuestos a apoyar los procesos de aprendizaje de
sus alumnos; curriculos pertinentes, materiales educativos adecuados, la
infraestructura y el equipamiento de los planteles; la funcionalidad y el
cumplimiento de las normas de operacion de las escuelas; el liderazgo de los
directores, el apoyo de la supervision y la organizacion de los colectivos
escolares para alcanzar metas comunes, y la colaboracion de los padres de
familia en la educacién de sus hijos, entre otros, han mostrado su importancia
para la calidad de los aprendizajes.

Factores externos: Destacan las interacciones sociales, el ambiente
familiar, la situacion econdmica, los habitos alimentocios, entre otros (Rios, s.f.).

Las caracteristicas de cada uno de estos elementos y la forma en que se
interrelacionen determinara el aprovechamiento de los estudiantes.

Para conocer esas cualidades deseadas en los egresados de nivel
secundaria, que a la fecha no son las esperadas, en el siguiente apartado se

presenta aspectos que describen ese perfil.

24



2.1.1 Perfil del estudiante de mateméticas de nivel
secundaria. Los fines educativos se concretan en el segundo parrafo del
articulo tercero de la Constitucion de los Estados Unidos Mexicanos y el
articulo séptimo de la Ley General de Educacion que establecen el derecho
que tiene todo individuo a recibir educacién preescolar, primaria y secundaria
obligatorias, tendientes al desarrollo integral y armoénico de todas las
facultades del ser humano; fomentar en él, el amor a la Patria, fortalecer la
conciencia de la nacionalidad y de la soberania. Favorecer el desarrollo de
facultades para adquirir conocimientos, asi como la capacidad de observacion,
analisis y reflexion criticos. Promover el valor de la justicia, propiciar el
conocimiento de los derechos humanos y el respeto a los mismos. Fomentar
actitudes que estimulen la investigacion y la innovacion cientificas y
tecnoldgicas; impulsar la creacién artistica y propiciar la adquisicion, el
enriquecimiento y la difusiébn de la cultura; estimular la educacion fisica y la
practica del deporte; crear conciencia sobre la salud y el cuidado del medio
ambiente y el fomento de actitudes solidarias y positivas hacia el trabajo, el
ahorro y bienestar general.

En el mismo sentido el Plan Nacional de Educacion 2001-2006 sefiala los
razgos deseables del egresado de educacién basica, en los cuales destaca que

el alumno que termina la educacion basica esta capacitado en:
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e Empleo de la argumentacion y el razonamiento al analizar situaciones,
identificar problemas, formular preguntas, emitir juicios y proponer
diversas soluciones.

e Seleccién, andlisis, evaluacion de informacién proveniente de diversas
fuentes y uso de los recursos tecnoldgicos a su alcance para profundizar
y ampliar sus aprendizajes de manera permanente.

e Empleo de los conocimientos adquiridos con el fin de interpretar y
explicar procesos sociales, economicos, culturales y naturales, asi como
para tomar decisiones y actuar individual o colectivamente para mejorar
la calidad de vida.

e Conoce y pone en practica los derechos humanos y los valores

e Contribuye a la convivencia respetuosa y asume la diversidad como
elemento de riqueza cultural.

e Conoce y valora sus caracteristicas y potencialidades, se esfuerza por
lograr sus propésitos y asume con responsabilidad las consecuencias de
Sus acciones.

e Se reconoce como un ser con potencialidades fisicas que le permiten
interactuar en contextos ludicos, recreativos y deportivos.

En resumen todo lo anterior pretende el desarrollo de competencias que
le permitan al alumno mejorar la manera de vivir y convivir en una sociedad
cada vez mas compleja; en la que pueda identificar problemas y proponer

soluciones para transformarla. También Implica el ejercicio de conocimientos,
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habilidades, actitudes y valores no solo para satisfacer necesidades
inmediatas, sino que le permitan seguir aprendiendo de forma auténoma para

satisfacer necesidades futuras.

2.1.2 Propdsitos educativos del estudio de las matematicas en
secundaria.

De acuerdo con el Plan y Programas de Estudios de secundaria (1993),
el propésito de esta etapa escolar es contribuir a elevar la calidad de la
formacion de los estudiantes que han terminado la educacion primaria,
mediante el fortalecimiento de aquellos contenidos que responden a las
necesidades basicas de aprendizaje de la poblacion joven del pais y que sélo la
escuela puede ofrecer. Esto implica propiciar el aprendizaje de los
conocimientos, habilidades y valores que permitan al estudiante continuar su
aprendizaje con un alto grado de independencia, dentro o fuera de la escuela;
facilitar su incorporacion productiva y flexible al mundo del trabajo; coadyuvar a
la solucion de las demandas practicas de la vida cotidiana y estimular su
participacion activa y reflexiva en la vida social, politica y cultural del pais. De
acuerdo con Pozo (2001) se aprende para adquirir cultura y formar parte de
ella, es una propiedad adaptativa de los organismos para interiorizar valores,
costumbres, ideologias, conocimientos, etc. Por otra parte la sociedad tiene la
necesidad de transmitir su cultura a nuevas generaciones para preservarlay

esto lo consigue a través de la ensefianza, donde la escuela funciona como
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intermediaria entre estas dos necesidades del por qué y para qué ensenar-
aprender, vinculando con el qué ensefar-aprender de acuerdo a las demandas
y recursos de cada sociedad.

La reforma de 1993 establecio que la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas en la educacion secundaria tienen como propdésito general el
desarrollo de las habilidades operatorias, comunicativas y de descubrimiento
de los alumnos. Para ello, deben desarrollar sus capacidades para:

e Adquirir seguridad y destreza en el empleo de técnicas y procedimientos
basicos a través de la solucidén de problemas.

e Reconocer y analizar los distintos aspectos que componen un problema.

e Elaborar conjeturas, comunicarlas y validarlas.

e Reconocer situaciones analogas.

e Escoger o adaptar la estrategia adecuada para la resolucion de un
problema.

e Comunicar estrategias, procedimientos y resultados de manera clara y
concisa.

e Predecir y generalizar resultados.

e Desarrollar gradualmente el razonamiento deductivo.

En el Plan y Programas de Estudio los contenidos estan organizados en
cinco grandes areas: aritmética, algebra, geometria (en el tercer grado se
agrega trigonometria), presentacion y tratamiento de la informacién y

nociones de probabilidad.
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Revisar en su conjunto las intenciones educativas del Plany programas
de estudio vigentes obliga a pensar en el estudiante como el actor mas
importante, como el protagonista en el proceso educativo. El sujeto pasivo y
receptivo de la educacion tradicionalista se transforma en un procesador activo
de informacién capaz de construir su conocimiento.

Por su parte el profesor pasa a ser el facilitador. Su funcién se enfoca a
disefiar ambientes de aprendizaje y actividades adecuadas que propicien la
reflexion, el analisis y el pensamiento critico del alumno con el fin de que
construya un aprendizaje significativo para su vida.

Pozo (2001) explica el aprendizaje significativo como el proceso de
reflexién en el que se intenta asimilar o comprender explicitamente los
materiales de aprendizaje y en el que se produce el crecimiento o expansion de
los conocimientos previos o un ajuste o reestructuracién o cambio conceptual
de los mismos.

En el aprendizaje significativo o auténtico como también lo presentan
Gonzalez y Flores (2000) el individuo realiza una metacognicion: 'aprende a
aprender', porque este tipo de aprendizaje exige que el alumno manipule
informacion e ideas para resolver problemas, descubrir significados y lograr la
comprension.

De manera que si se considera al aprendizaje como un proceso de
construccién del conocimiento, si lo que se pretende es la formacién de

individuos activos, autbnomos, reflexivos y responsables de su propio
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aprendizaje para aprender por si mismos y responder a las necesidades de la
nueva sociedad, las actividades de aprendizaje tienen que fomentar esas
cualidades y no limitarlas. De acuerdo con Hernandez (2002) el alumno debera
asumir un nuevo rol como “sujeto activo procesador de informacion, que posee
competencia cognitiva para aprender a solucionar problemas” (p.134).

Sin embargo, Fullan & Stiegelbauer (2003) afirman que los alumnos son
vistos como los beneficiarios potenciales del cambio educativo y no como parte
fundamental de ese proceso de cambio. El maestro establece las reglas y el
alumno el que las acata. Esa relacion antidemocratica que mantiene el
estudiante con la escuela y en particular con el maestro no favorece el
desarrollo del perfil de estudiante autbnomo que se espera del alumno de
educacion basica.

En ese mismo sentido las autoridades educativas en el Plan Nacional de
educacién 2001-2006 sefnalan que la educacion secundaria, pese a la reforma
de 1993, mantiene el caracter enciclopédico del plan de estudios heredado de
su caracter original como tramo propedéutico para el ingreso a la educacion
superior. Reconocen que muchos de los contenidos tienen escasa relacion con
los intereses vitales de los adolescentes, con sus posibilidades de aprendizaje
y, mas aun, con su desarrollo integral.

Por lo antes mencionado para el cumplimiento de esos objetivos y
propositos se requiere el disefio de un curso que propicie, mediante las

estrategias de ensefanza-aprendizaje, las condiciones necesarias para
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explotar al maximo las potencialidades de los alumnos. Conocer en qué
magnitud esas potencialidades (objetivos educativos) se alcanzan es
fundamental y ello s6lo se puede lograr como resultado de una evaluacion que
vigile con atencion el proceso de ensefianza y aprendizaje. En el siguiente
apartado se desarrollan algunos conceptos inherentes a la evaluacion para una

mejor comprension de este estudio.

2.1.3 Evaluacion alternativa como estrategia para el aprendizaje
significativo. La sociedad de la informacién exige la formacion de alumnos
criticos y autbnomos como una necesidad prioritaria de la educacién basica. Sin
embargo, esto no es posible si las practicas escolares no contribuyen a
fortalecer el analisis, la reflexion, la autoevaluacion, la imaginacion, la aplicacion
del conocimiento. Olson y Bruner (1996, en Coll 2000) sefialan que no es facil
el paso del conocimiento tedrico a los contextos practicos.

Por ello aqui se comenta uno de los elementos del curriculum, que no
pocas veces se confunde o limita a la asignacion de un numero, se trata de la
evaluacion. La evaluacion vista como una estrategia para la ensefianza y en
particular para el aprendizaje significativo es un proceso que determina en qué
magnitud los objetivos educativos estan siendo alcanzados (Herman,

Aschbacher & Winter, 1992 en Gonzalez y Flores, 2000).
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Definicién y enfoques de la evaluacion

El ultimo elemento que aparece en el esquema del disefio y desarrollo de
un curriculum es la evaluacion. Sin embargo, no quiere decir que este elemento
tenga su lugar al final, por el contrario, la funcidn evaluativa va mas alla del
seguimiento metodoldgico y esta presente durante todo el desarrollo del
proceso. Sacristan (1992, citado por Cassarini 2001) afirma “quizas la parcela
del curriculum cuyo desarrollo internacional mas sorprende nuestra practica
educativa habitual es el ambito de la evaluacion” (p.184).

Para profundizar sobre la evaluacion alternativa, en este apartado se
presentan algunas definiciones que llevan a la identificacion de los diferentes
enfoques de la evaluacion.

Para Ramirez (1998c) un aspecto fundamental en la planeacién y proceso de
ensefanza-aprendizaje es la evaluacion. Ramirez la define como®la valoracion
que se realiza sobre la base de medidas, objetivas, precisas, fiables y validas
en cierto grado, que nos ofrece informacion para la toma de decisiones” (p. 6).

De acuerdo con Smith y Glass, (1987) la evaluacion es “el proceso de
establecer juicios de valor basados en la evidencia acerca de un programa o
producto” (p.29). Por tanto la evaluacién se puede definir como el proceso que
permite obtener evidencia acerca de la eficacia de un programa o producto
para la toma de decisiones.

La evaluacion, desde el ambito de la educacion y la perspectiva

constructivista se define como el dialogo y reflexion sobre el proceso de
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ensefanza — aprendizaje dado que es una parte intrinseca de éste (Diaz-
Barriga y Hernandez 2002).

Mientras que la evaluacion en la escuela tradicional es concebida como
examen, no continua, centrada en lo memoristico para dar respuesta a la
pregunta ;conoces esto?; la evaluacion desde un enfoque constructivo
responderia a ¢cémo lo estamos haciendo?, como podemos mejorarlo? y
¢ qué también puedes usar lo que conoces?, ya que bajo esta concepcion la
evaluacion es un proceso que determina en qué magnitud los objetivos
educativos estan siendo alcanzados (Herman, Aschbacher y Winter , 1992 en
Gonzalez y Flores, 2000). Desde este enfoque la evaluacion pasa a ser una
herramienta para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta distincion
en los enfoques de la evaluacion — tradicional-constructivo — permiten distinguir
dos fines distintos de este proceso: obtener informacion para la calificar,
acreditar o promover y por otro lado con el de retroalimentar el proceso para su
mejora.

Ampliando un poco mas sobre estas dos funciones de la evaluacion de los
aprendizajes puede decirse que una se refiere a que los usos que se dan de
ésta estan fuera del ambito de la educacion, y que tienen que ver con
cuestiones tales como la seleccion y la promocion: funcion social; la otra funcién
de la evaluacion se orienta a la comprension, regulacion y mejorar de la

situacion de ensefianza aprendizaje (Diaz- Barriga y Hernandez 2002).
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Se dice que aunque ambas son inherentes en toda funcion educativa,
prevalece la funcion social a la pedagogica (Coll y Onrubia, 1999, citados en
Diaz- Barriga y Hernandez, 2002).

De acuerdo con lo expuesto en parrafos anteriores se puede afirmar que
evaluar no significa solo calificar, por lo que no implica exclusivamente asignar
un valor cuantitativo, sino también un valor cualitativo que permita al maestro y
al alumno conocer las fortalezas y debilidades del proceso educativo.

Para aproximarnos a una definicion de evaluacion alternativa en
necesario reconocer que no se trata sélo de evaluar el "rendimiento" de los
alumnos, la evaluacion aqui tiene un sentido mucho mas amplio. Al ser continua
hay que ver si, lo planificado ha estado ajustado o no a la realidad de los
alumnos, a sus posibilidades y capacidades, y al contexto sociocultural en el
que esta ubicado el centro. También tenemos que detectar si los alumnos han
logrado desarrollar las capacidades sefialadas en los objetivos generales y si se
han realizado el oportuno aprendizaje de contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales adecuados a su edad.

La teoria cognitivista, de acuerdo con Hernandez (2002) plantea que la
ensefanza organizacion y planificacion de los procesos didacticos estan
orientados al logro de aprendizaje significativo por parte del alumno asi como el
desarrollo de habilidades estratégicas que le permitan al alumno saber cémo
aprender y resolver problemas requiere un contexto adecuado para que el

alumno utilice sus conocimientos previos y ponga en juego su disposicion para
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el aprendizaje. En este paradigma educativo surge la evaluacion alternativa,
que de acuerdo con Hamayan, (1995 en Lépez e Hinojosa, 2003) “se refiere a
los nuevos procedimientos y técnicas que pueden usarse dentro del contexto de
la ensefianza e incorporarse a las actividades diarias del aula” (p.65).

La evaluacion alternativa, auténtica y de desempefio demanda del alumno
un logro activo de tareas complejas y significativas, usando conocimiento previo
y habilidades relevantes para resolver problemas reales y auténticos. Algunas
herramientas consideradas como de desempefio son los mapas mentales,
aprendizaje basado en problemas, el método de casos, los diarios y ensayos, el
portafolio, entre otros (Lopez e Hinojosa, 2003).

Gonzalez y Flores (2000) consideran que las tareas de desempefio ayudan
a que el aprendiz ponga en juego el razonamiento, la creatividad, la solucion de
problemas, hacer conexiones y transferencias, la colaboracion, etc. Aunque
son presentadas como parte de las actividades normales del salén de clase
difieren de las actividades tradicionales en que son mas contextualizadas,
como ya se menciono, permiten que el alumno utilice el conocimiento en
situaciones mas parecidas a lo que sucede en la realidad. En seguida se
comenta con mayor profundidad una de ellas, el portafolio, porque se considera
que esta y otras tareas de desempeifio contribuyen a las formacién de
aprendices con las cualidades que describen el plan y programas de estudio y

que demanda la sociedad.
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2.1.4 Técnica de evaluacion de portafolio. De acuerdo con Gonzalez
y Flores (2000) la evaluacion a través de la técnica de portafolios como
propuesta para contribuir a la mejora de la ensefianza y el aprendizaje puede
enmarcarse epistemolégicamente dentro de la corriente pedagogica
constructivista y mas especificamente en la teoria cognitivista en virtud de la
concepcion del aprendizaje y la ensefianza que sostiene y los objetivos
educacionales que persigue.

Para tratan de explicar como se constituyen los significados y como se
aprenden los nuevos conceptos. Es decir, como los sujetos acceden al
conocimiento existen varias teorias del aprendizaje, las mas importantes son el
conductismo y el cognitivismo. El portafolio como estrategia de evaluacion
alternativa va de la mano de la teoria cognitivista, que sostiene que el
aprendizaje no es lineal, esta concepcion pone énfasis en los procesos
intelectuales como la base para que el comportamiento se produzca. De
acuerdo con los cientificos cognoscitivos la mente humana es un “sistema
complejo que recibe, almacena, recupera, transforma y transmite informacion

para aprender y solucionar problemas” (Almaguer y Elizondo, 1999 p.61).

Concepto de portafolio

La mayoria de las definiciones coinciden en que un portafolio es una
carpeta en la cual se incluye una variedad de informacion relacionada con las
experiencias y los avances logrados por la persona, durante su proceso de

aprendizaje o desempefio laboral.
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Por ejemplo Gallagher (1993) lo define como una coleccidn del trabajo
del estudiante, un expediente donde se reunen aspectos que ilustran algo
sobre su persona y que permite tener un perfil mas completo de éste para la
toma de decisiones mas acertadas. Para Danielson & Abrutyn (2002) es una
coleccion de los trabajos que el alumno produce y sobre los que cometa y
reflexiona. Depresbiteris (s.f.) y Rebollo, Gonzalez y Martin (s.f.) mencionan
que el portafolio es un instrumento que recoge los trabajos o productos de los
alumnos realizados durante un curso o disciplina.

El contenido del portafolio debe de responder a las caracteristicas y
necesidades de cada institucion y de cada persona. Debe incluir informacién
suficiente sobre la cual basar un juicio. El portafolio debe ser conciso y contener
sblo los aspectos mas relevantes y significativos. No todos los portafolios
pueden ni deben ser iguales las necesidades y la creatividad han de determinar
su disefio.

Se propone que el portafolio incluya informacion de los aspectos
personal y académico del alumno como son:

A) Hoja de datos personales: Nombre, direccion, teléfono, gustos (musica,
pasatiempos, lectura, musica, etc.), problematica familiar, escolar y social),
aspiraciones, suenos, etc.

B) Habilidades y valores: Fortalezas y debilidades en actividades como lectura,

escritura, comprension de problemas. Habitos y valores que manifiesta.
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C) Registro de tareas de desempefio y examenes: Resumenes de textos,
proyectos, informes, anotaciones diversas. Rubrica para la tarea de
desempeno, control de tareas revisadas, examenes revisados,
autoevaluaciones (reflexiones del alumno).

No todos los trabajos son valiosos como para ser integrados. Danielson &
Abrutyn (2002) recomiendan no considerar en el portafolio ejercicios que
requieren una aplicacion rutinaria del conocimiento y sugieren realizar la

evaluacion de estos conocimientos por métodos tradicionales.

Fines, ventajas y desventajas del portafolio

Por las finalidades que persiguen los portafolios se clasifican en:
portafolios de trabajo, de presentacién, de evaluacién y el del profesor.

De acuerdo con el proposito de esta investigacion el portafolio
implementado es el de trabajo. En este tipo de portafolio se integra informacién
relacionada con las experiencias y los avances logrados por cada alumno
durante su proceso de aprendizaje. Permite diagnosticar las necesidades del
estudiante. Se estructura alrededor de un area de contenido especifica y se
revisa en su totalidad para evaluar sus elementos y retroalimentar el proceso de
aprendizaje. Este tipo de portafolio tiene como funcidn estructurar y organizar
el aprendizaje, ademas de una funcion develadora y estimulante de los

procesos de desarrollo personal.
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Los portafolios de presentacion, de evaluacion y del profesor se utilizan
para demostrar el nivel realizacion alcanzado por el alumno o el maestro,
establecer criterios para la evaluacion de los portafolios, disefiar tareas de
evaluacion de los objetivos curriculares, reflexionar y reorientar el trabajo
realizado.

El portafolio es una estrategia de evaluacion alternativa porque aporta
evidencia de la autorreflexion. Los alumnos y alumnas pueden, con esta
técnica, reflexionar sobre sus propios trabajos, comparar y analizar los cambios
que se producen en el proceso de aprendizaje a lo largo del curso; se basa en
las ejecuciones de los aprendices (Rebollo, Gonzalez y Martin, s.f.)

De acuerdo con Lépez e Hinojosa (2003) la técnica del portafolios es una
modalidad de evaluacion del desempefio que facilita tanto al docente como al
alumno observar y retroalimentar el proceso de aprendizaje. La implementacién
de esta técnica representaria una alternativa para que los docentes analicen en
forma critica y reflexiva la evolucién del proceso de aprendizaje y lo apoye
mediante orientaciones acordes a las necesidades de cada alumno. Facilita la
comunicacion entre maestro y alumno.

También es una herramienta valiosa que apoya la comunicacion entre
maestro y padre de familia porque en él se encuentra los avances, fortalezas y
debilidades del estudiante.

Otras ventajas de su uso son las que menciona Rodriguez (1998, en

Rebollo, Gonzalez y Martin, s.f.), en las que destacan las siguientes:
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e Enfatiza el juicio personal y el significado de las acciones.

e Elimina el riesgo de valoraciones basadas en datos simples.

e Tiene ala vez que una funcion evaluativa, un gran valor educativo en si

misma.

e Ayuda a asumir responsabilidades.

e Ayuda a relacionar las experiencias educativas con las competencias

profesionales.

e Permite que el alumno tenga una prueba patente de sus logros.

e Sirve para que pueda rendir cuentas ante la organizacion.

A manera de conclusién de las ventajas del portafolio se retoma lo que
dicen Diaz- Barriga y Hernandez (2002), “es una estrategia evaluativa que
promueve la evaluacion del profesor, la coevaluacion profesor-alumno, la
evaluacion mutua entre compafieros y, sobre todo, la autoevaluacion” (p.374).

En cuanto a sus desventajas destaca la cantidad de tiempo que
demanda para su elaboracion y revisidn y el espacio que se requiere para su
almacenamiento (Arter, Sapandel & Culham, 1995, Hewitt-Gervais & Hall, 1999,
Danielson & Abrutyn, 2002). Rojas (s.f.) menciona también las siguientes:
existe poca evidencia de la confiabilidad y validez de los resultados, puede
presentar deshonestidad por estar elaborado fuera del aula y es inapropiado
para medir el nivel del conocimiento de hechos por lo que se sugiere que sea

usado combinado con otro tipo de evaluaciones tradicionales.
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Experiencias de la Evaluacién con Portafolio.

En este trabajo se aborda al portafolio como una herramienta didactica,
aunque su origen estuvo en las artes se ha extendido su uso a otras areas del
conocimiento. Su manejo es abierto a cualquier nivel educativo y es susceptible
de adaptarse a cualquier contexto. Diversas experiencias sobre su aplicacidon
han sido descritas (Arter, Sapandel & Culham, 1995, Hewitt-Gervais & Hall,
1999, Castro, 2002, Danielson & Abrutyn, 2002), en éstas se mencionan los
beneficios que maestros y alumnos han observado, las competencias que se
desarrollan y los problemas que ha enfrentado su uso.

Por ejemplo: Arter, Sapandel & Culham (1995) encontraron que los
trabajos que se coleccionan en el portafolio del alumno tienen dos tipos de
beneficios: la reflexién de los estudiantes, desarrollo del pensamiento critico,
responsabilidad de aprender, y las habilidades y conocimiento de los contenidos
del area de estudio. Castro (2002) coincide en que el portafolio es una
herramienta que motiva la reflexion pedagdgica. En su estudio se centra en el
manejo del portafolio desde el docente y afirma que en las practicas cotidianas
de la docencia ademas de promover la autoevaluacion permite su desarrollo.
Menciona que para ingresar o ascender en el escalafon profesoral en algunas
universidades norteamericanas es necesario presentar el portafolio del docente.

Sin embargo, Hewitt-Gervais & Hall (1999) sefialan que a pesar de que
el portafolio ha ganado aceptacion como herramienta para el aprendizaje

existe poca investigacion que reporten los resultados de los profesores que
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estan utilizando realmente esta herramienta en sus salones de clase. Hewitt-
Gervais & Hall realizaron un investigacion en 13 primarias para conocer los
efectos del manejo del portafolio en diferentes ambientes de trabajo. En su
investigacion reportan que el 59% de los profesores sujetos de estudio
respondieron afirmativamente que el portafolio es una herramienta que favorece
la reflexién, 50% considero que se beneficia el trabajo cooperativo, 61%
mencionaron al esfuerzo y a la motivacién, 66% dijo que el portafolio podria
ayudar para la comunicacion entre maestros pero solo unos cuantos dijeron que
lo habian utilizado. El 89% de los entrevistados sefalo que el portafolio era
importante en la comunicacion de maestro-padres de familia.

En este mismo estudio Hewitt-Gervais & Hall reportan que el principal
problema para la implementacion del portafolio fue la falta de tiempo. El 64%
considero que demanda mucho tiempo, algunos lo percibieron como un trabajo
redundante e innecesario y que la ensefianza se habia complicado y unos
cuantos mencionaron que aunque solicitaron el portafolio nunca fue presentado
por los alumnos.

Danielson & Abrutyn (2002) en su trabajo “una introduccion al uso del
portafolios en el aula” presentan experiencias de maestros de escuelas de
Estados Unidos sobre los beneficios y los desafios de su manejo. Ademas de
los beneficios arriba comentados, ellas sefialan que el portafolio fomenta el
sentido de la identidad, porque ayuda a los alumnos a definirse como

estudiantes al tener la oportunidad de seleccionar los elementos de su trabajo.
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Por otra parte también hacen hincapié en los retos logisticos que se
tienen con su implementacién como son: tiempos para elaboracion y revision,
su acceso y almacenamiento, la eleccion del contenido y la calificacion y
evaluacion de los mismos.

No obstante las dificultades que presenta la implementacion de esta
herramienta, el éxito de cualquier proyecto de portafolios consideran Danielson

& Abrutyn (2002) esta decisivamente vinculado a su organizacion y manejo.
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Capitulo 3. Descripcion metodolégica

3.1 Enfoque del Estudio

El portafolio no es una invencion reciente. Desde mucho tiempo atras
artistas, arquitectos, fotografos, asesores financieros se han auxiliado de esta
herramienta para coleccionar los trabajos producidos por cada uno de ellos. Al
ambito educativo se ha extendido su uso y tiene poco mas de una década que
se dan a conocer estudios que reportan los resultados de su manejo en el aula
(Hewitt-Gerwis & Hall, 1999, Arter, Sapandel & Culham,1995, Danielson y
Abrutyn, 2002, entre otros).

Sin embargo, los estudios que se han realizado sobre su uso en educacion
se han experimentado en condiciones administrativas, financieras, sociales y
culturales diferentes a las que se tienen en México, concretamente a la realidad
en la que se desarrolla el trabajo de la secundaria en estudio. Dado que los
fines de este estudio son conocer la percepcion que de esta técnica de
evaluacion manifiestan los actores y evaluar los alcances de su uso en el
aprendizaje de las matematicas, esta investigacion se realizo bajo el enfoque
cualitativo, con el apoyo de instrumentos disefiados para recabar datos acerca
de los beneficios y obstaculos que al alumno se le presentan al trabajar con el
portafolio, por lo que es importante adentrarse en el salén de clases para

identificar lo que ocurre con estos aspectos en el contexto particular.
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De acuerdo con Valenzuela (2003) un estudio de tipo cualitativo se hace
sobre situaciones reales, tal como ocurren y no sobre situaciones
experimentalmente controladas. En este caso, el seguimiento semanal del
trabajo con portafolios en el salén de clase, responde a la necesidad de
explorar la aplicacion de una técnica de evaluacion alternativa en un contexto
concreto. Valenzuela afirma que “los beneficios son mayores si esa informacion
se obtiene de los propios contextos de trabajo, que de estudios realizados por
investigadores distantes” (p. 122).

Debido a que la atencidn se centrara en procesos, la realidad es vista como
un sistema cambiante; por tanto el disefno es flexible y se modifica a medida de
que los datos emergen. Para obtener evidencia de este aspecto se cont6 con
seis instrumentos que permitieron recolectar informacion acerca del proceso de
aprendizaje de los alumnos (anexos 3,4, 5,6, 7y 8)

Otro aspecto importante de mencionar es que los analisis cualitativos
generalmente estudian a un individuo o una situacién para profundizar en un
mismo aspecto, aunque no sea facilmente generalizable a otros casos similares
(Ruiz 1999).

Algunos rasgos de la investigacion cualitativa de acuerdo con Taylor &
Bogdan (1992, citados por Sandoval, 2002) son:

e Esinductiva

o Es holistica

o Esinteractiva y reflexiva
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o Es naturalista

e No impone visiones previas

o Es abierta

e Es humanista

o Esrigurosa. El investigador cualitativo via la exhaustividad y el consenso

intersubjetivo busca cumplir con los criterios de validez y confiabilidad.

El método que se utilizé para realizar esta investigacion de acuerdo con
Moreira (s.f.), es un estudio de caso de tipo evaluativo en virtud de que se
busca valorar el impacto de una técnica de evaluacion alternativa en el proceso
de aprendizaje en un centro escolar determinado, como resultado de analizar y

sopesar la informacién obtenida.

3.2 Método de Recoleccion de Datos

3.2.1 Descripcion del método. De acuerdo con Taylor & Bodgan (2002)
la metodologia cualitativa en su mas amplio sentido se refiere a la investigacion
que produce datos descriptivos: lo que las propias personas dicen o escriben y
la conducta observable. Para el investigador cualitativo todas las perspectivas
son valiosas, todos los escenarios y personas son dignos de estudio. Porelloy
considerando los propésitos de la investigacion el método es exploratorio y

descriptivo.
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3.2.2 Técnicas e instrumentos de investigacion. Para comprender lo
que sucede con los sujetos de estudio en un determinado contexto la principal
herramienta es la observacién participante. Se llama observacion al estudio de
los fendbmenos tal como se presentan en las condiciones naturales. La
observacion constituye un procedimiento universal de conocimiento empirico.
Lo utilizan todos sin excepcidén, independientemente del caracter de su actividad
(Morgan 1988).

El proceso de observacion se lleva a cabo a menudo utilizando aparatos
e instrumentos. Por ello, se prepararon guias de observacion del aula (anexos
3y 5). Estas guias son un instrumento de recopilacion de informacion que de
acuerdo con Rojas (1987) procede de la observacion. Este instrumento se
utiliza para describir un lugar, persona u objeto de estudio. En este proyecto se
empled para revisar los aprendizajes que se mejoran en los alumnos, por
principio los actitudinales. Estos instrumentos han sido flexibles y se fueron
modificando conforme se avanzo en este proyecto.

Otros de los instrumentos utilizados fueron la entrevista y los
cuestionarios (anexos 4, 6 y 8). Por medio de estos instrumentos se tuvo una
aproximacion a la realidad de los sujetos de estudio para conocer aspectos
relativos a las creencias, opiniones, sentimientos y, conductas de los alumnos;
a la apreciacion de los maestros y autoridades como resultado de la
observacion y la revisién documental, y la evaluacion que los padres de familia

hicieron acerca de lo productivo o estéril que resulté el manejo del portafolio.
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Para entender mejor el cuestionario y la entrevista se explica
brevemente su disefio y propdsitos.

El cuestionario es un sistema de preguntas racionales, ordenadas en
forma coherente, que generalmente se responde por escrito, sin que sea
necesaria la intervencién de un encuestador (Garcia, 2002). La entrevista se
define como << una conversacion seria que se propone un fin determinado
distinto del simple placer de la conversacion>> (Diccionario de las ciencias de la
educacion, 2002 p.543).

Para Taylor & Bogdan (2002) la entrevista ayuda a la comprension de las
perspectivas que tienen los informantes respecto de sus vidas, experiencias o
situaciones. El cuestionario tiene los mismos fines mencionados para la
entrevista pero su estructura es mas rigida, mediante preguntas claras y
concretas, y la comunicacion entre encuestado y encuestador es restringida
(Garcia, 2002).

Un ultimo instrumento utilizado fue la autoevaluacion del alumno (Anexo
7). Este instrumento es una variante de la estrategia SQA desarrollada por
Donna Ogle (citada en Gonzalez y Flores 2000).

A través de este instrumento de evaluacion formativa se conocieron los
aprendizajes que el alumno obtuvo como resultado de emplear el portafolios.
Linn & Gronlund (2000) afirman que proporciona pautas mas explicitas en

reflexiones del estudiante sobre sus fuerzas y debilidades.
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Cada uno de los instrumentos arriba descritos fueron aplicados en
diferentes momentos de la investigacién y ello se describe a detalle en el

siguiente subapartado.

3.2.3 Procedimiento de la aplicacién del portafolio como estrategia
de evaluacion alternativa. La primera fase inicio con la informacion a los 160
alumnos sobre lo que es portafolio, el objetivo de trabajar con él, la forma de
trabajar con esta herramienta, su disefio, trabajos que puede contener, fechas
de revision y criterios de evaluacion (octubre de 2004).

La fase siguiente comprendio la implementacion del portafolio y la
recoleccion de datos a traveés de los diferentes instrumentos. Esta fase al
mismo tiempo se dividié en dos momentos (al final del primer periodo del ciclo
escolar y al término del segundo periodo). En cada una de estas dos etapas se
hizo lo siguiente:

La implementacion se realiz6 a partir de la tercera semana de octubre de
2004. Cada viernes los alumnos llevaron a la clase su portafolio con la
seleccion de los trabajos de la semana anterior). Esta fase se realizé de octubre
a diciembre de 2004. El formato para la integracion de los trabajos
relacionados con la asignatura fue el siguiente: una presentacion o justificacion
inicial del trabajo, la explicacidén breve del tema y su opinion. Los trabajos no

relacionados con la materia podrian presentarse en formato libre.
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En dichas sesiones semanales podian compartir sus reflexiones con
toda la clase, asi como comentar dudas con alumnos y maestra. Al mismo
tiempo se tomod nota con las guias de observacion preparadas para el trabajo
con portafolio (anexo 5).

Al finalizar el primer bimestre (noviembre) los alumnos entregaron su
hoja de autoevaluacion, considerando los temas revisados en el periodo (anexo
7), Este instrumento se aplico en dos momentos (al final del 1°y 2° periodo, de
acuerdo con el calendario escolar).

Por su parte, la maestra de grupo recogio los portafolios para hacer la
revision de cada uno de los materiales incluidos y hacer las observaciones
correspondientes, mismas que tenian que ser consideradas para la segunda
entrega del portafolio.

Una vez transcurrido el primer mes de trabajo (octubre-noviembre) se
pidié una reunién con el director de la escuela para solicitar la visita de
maestros, jefe de clase y de las mismas autoridades escolares (8 en total) a la
clase de matematicas. Para ello se proporciono a cada docente la guia de
observacion (anexo 3) y el cuestionario (anexo 4).

También en la segunda semana de noviembre se hizo la primera
entrevista a los alumnos (anexo 6), ya en ese tiempo contaban con dos meses
de experiencia de trabajo con el portafolio y habian llenado la hoja de
autoevaluacion del alumno (anexo 7). La segunda entrevista se cubri6 en la

primera semana de enero de 2005.
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De forma paralela se envio el cuestionario a los padres de familia
(anexo 8) por conducto de los alumnos sujetos de la investigacion para su
posterior devolucion.

La reunion final con maestros y autoridades para recibir los instrumentos
que se aplicaron y escuchar comentarios finales se realizé en (noviembre de
2004).

Para el analisis de resultados se triangularon los datos recolectados en
los diferentes instrumentos de investigacion. La guia de observacion del trabajo
de los alumnos (anexo 3) y el cuestionario a maestros y autoridades (anexo 4)
fueron revisados con la guia de observacién del alumno (anexo 5) y la hoja de
autoevaluacion (7). El cuestionario a padres de familia (anexo 8 ) se cruz6 con
la informacién de la entrevista a los alumnos (anexo 6). Por ultimo la guia de
observacion de los alumnos durante su trabajo con el portafolio también se
revisé con la hoja de autoevaluacion y las notas de los portafolios; las cuales
aunque no fueron un instrumento disefiado de forma determinada si fueron un
instrumento fundamental de informacion por las evidencias que contienen del
trabajo de los alumnos.

Cabe mencionar que no se presenta el método a manera de pasos
realizados en forma secuenciada porque la aplicacién de los instrumentos se

realizo a lo largo del periodo de investigacién y no en un momento unico.
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3.3 Universo: Escenarios y Participantes

En este estudio de tipo cualitativo el contexto fue la escuela Secundaria
General Num. 324 turno matutino. La investigacion contemplé 160 alumnos
de segundo grado, distribuidos en cuatro grupos de 40 alumnos cada uno,
cuyos integrantes cuentan con edades que oscilan entre los 12 y 14 afos.

De los grupos 2A, 2B, 2C y 2D se consideré una muestra del 50%,
veinte alumnos de cada grupo (80 en total). De los alumnos elegidos 40 se
caracterizan por tener buen aprovechamiento y 40 por un desempefio
deficiente, ésto con base en las calificaciones que obtuvieron en el periodo
escolar 2003-2004 y el primer periodo de calificaciones del ciclo 2004-2005.

Debido al caracter cualitativo de esta investigacion la muestra se orientd a la
seleccion de aquellas unidades y dimensiones que garantizaran mejor la
cantidad (saturacion) y la calidad (riqueza) de la informacién (Ruiz, 1999). Por
ello, se considerd oportuno trabajar con una muestra no probabilistica. De
acuerdo con Hernandez Fernandez y Baptista (2003) en las muestras no
probabilistica, también llamadas dirigidas, los sujetos no tienen la misma
probabilidad de ser elegidos, sino depende de la decision del investigador. El

procedimiento de seleccién fue informal.
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Capitulo 4. Presentacion y Andlisis de Resultados

4.1 Resultados

Los resultados que en este capitulo se presentan fueron obtenidos de
los cuestionarios a los docentes y padres de familia, las guias de observacion,
la autoevaluacion y entrevista a los alumnos y las notas de portafolio.

Para una mejor organizacion de los resultados se presentan 3 apartados,
los cuales se organizaron tomando en cuenta la informacion obtenida de los
instrumentos. En el primer apartado se presentan las percepciones
manifestadas por los distintos actores.

Las dificultades a los que se enfrentaron maestra y alumnos por el
manejo del portafolio se presentan en el apartado dos. La informacion
obtenida permite sefalar las condiciones que favorecen u obstaculizan el
manejo del portafolio en la realidad estudiada.

Por ultimo se menciona la opinidon de los alumnos para una mejor

aplicacion del portafolio.

4.1.1 Percepciones de alumnos, maestros y padres de familia.
Percepciones de los maestros como resultado de la visita a los grupos.

En la guia de observacion del trabajo de los alumnos (anexo 3) los
maestros que visitaron la clase sefalaron que aspectos como la comprension
de los conceptos, la forma en que utilizan esos conceptos, la aplicacion de

algoritmos y la disposicidén y apertura para aclarar y compartir ideas tienen un
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nivel de logro maximo, sin embargo, en la tolerancia y respeto entre
companeros y la perseverancia para superar las dificultades el nivel es de
regular y poco respectivamente. Una de las maestras indicé que al visitar al
grupo 2° C observo el interés de algunos alumnos para resolver los ejercicios
en el pizarron, asi como disposicidén para explicar a sus companeros el tema
(notacion cientifica). Sin embargo, los comparieros de estos alumnos no ponian
atencion, expresaban inconformidad con la participacion de sus comparieros y
fueron irrespetuosos.

El 78% considera que se observa cooperacion y honestidad entre los
alumnos y soélo el 50% indico que hay respeto, amistad, tolerancia y
responsabilidad.

Los profesores destacaron que la mayoria de los alumnos (el 75%
aproximadamente) le comentaron que a raiz de que utilizan el portafolio aplican
correctamente los algoritmos de las operaciones basicas, saben plantear un
problema y el uso del lenguaje simbdlico. Los maestros sefialaron que en las
clases se observa razonamiento de los problemas por parte de los alumnos.

Un aspecto que destacan los maestros encuestados (anexo 4) es que los
alumnos desarrollaron con el portafolio la reflexion, el interés por la
investigacion, el aprecio por la materia, la lectura y la escritura. Una maestra
sefalé que eran muy bonitas algunas de las dedicatorias (anexo 10) y que

estaba impresionada por la forma en que explicaban sus temas.
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También sefalaron que la mayoria de los alumnos (aproximadamente
el 90%) consideran a las matematicas como una asignatura importante para la
vida y en menos proporcion que son necesarias para la carrera que pretenden
estudiar. En un sondeo realizado por dos de las maestras que visitaron a los
grupos se obtuvo que al 28% de los alumnos les gustan mucho las

matematicas, al 6% no les gusta y el resto opin6 que regular (anexo 4).

Percepciones de la maestra de que imparte la asignatura.

Por otra parte, de acuerdo con la guia de observacion del trabajo del
alumno con el portafolio (anexo 5) la mayoria de los alumnos siguen los
algoritmos y los utilizan oportunamente en lo general, aplican correctamente
férmulas, manifiestan comprensién de los conceptos clave y los utilizan para
elaborar sus textos. Por ejemplo una alumna escribioé en su portafolio” Los
numeros primos son numeros naturales mayores que uno, que solo pueden ser
divididos exactamente entre ellos mismos y la unidad” (Alejandra 2° A). Miguel
del mismo grupo explicd de la siguiente forma lo que es una potencia: “La
potencia es la simplificacion de un numero multiplicado por si mismo. El
exponente es el numero chiquito de arriba, representa el numero de veces que
se va a multiplicar el numero por si mismo” Otros ejemplos de la forma en que
los alumnos explican sus temas se encuentran en el anexo 11.

Muchos de los trabajos presentados en las notas del portafolio

demuestran buen manejo de los conceptos y aplicacion de algoritmos. Algunos
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alumnos inventaron un amigo imaginario al que le explican los temas, sus
avances, sus dudas, lo que les gusta y lo que no les gusta también. Tal es el
caso de Ma. Elena Bello del grupo 2°A , de quien se integra una muestra de su
trabajo en el anexo 12.

En la observacion directa al trabajo del alumno con el portafolio se
encontré que los alumnos de los alumnos 2°A y 2° C se integran a la clase y
participan, tienen disposicion a compartir sus ideas (la mayoria de los alumnos
alza la mano para participar), aunque en ocasiones no tengan la tarea o el
trabajo de clase (aproximadamente 30%). La participacion mayor y mas
acertada se observo en los alumnos que cumplieron con la entrega oportuna del
portafolio.

En ambos grupos existen grupos bien definidos de alumnos, los que se
distinguen por tener un nivel alto de desempefo y los que tienen muy bajo
aprovechamiento.

En el grupo 2° B la participacidén fue menor a la de los otros grupos, en
algunas clases la maestra les pregunté mas de una vez ¢ quién quiere
participar? sin que alguien se propusiera para hacerlo. Se observo mas
tranquilo, incluso apatico. Sin embargo, cuando la clase consistia en la
exposicion del maestro y después la realizacion de ejercicios como practica
casi el 100% de a alumnos se entregaban a ese trabajo y pasaba a revision.
De acuerdo con las boletas de calificaciones este es un grupo mas homogéneo

en cuanto al aprovechamiento.
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Otra situacién que se observé es que al momento de que se dan las
indicaciones para el trabajo los alumnos muestran atencién, sin embargo, el
tiempo que tienen para realizar el trabajo no lo aprovechan, se ponen a platicar
con sus companeros (anexo 5) o si se les permite hacen trabajo de otras
materias. Esta situacion se presenté mas en el grupo 2° Dy en menor
proporcion en el 2°A.

Otro aspecto que se observo es la forma en que reaccionan ante las
opiniones de sus companeros. Expresan sobrenombres como “el sabelotodo”,
o frases como “otra vez tu”, “ya callate”. Con frecuencia responden preguntas

gue no se les han planteado, no esperan a que participe la persona a quien se

le preguntd. Algunos son irrespetuosos y en ocasiones hasta agresivos.

Percepciones de los alumnos.

En la primera etapa de entrevistas realizadas a los alumnos (anexo 6),
éstos manifestaron que el portafolio es util por que les permite reflexionar,
repasar, reforzar conocimientos y expresarse, “es como un acordeon”, “es
como una memoria” opinaron. Al mismo tiempo el 40% expreso: “a veces se
me hace muy pesado y aburrido”, “es complicado”, “es dificil”. En la segunda
etapa de entrevistas el 97.5% de los alumnos mencionaron que les sirve para
repasar, entender mejor y expresarse como ya habian mencionado en la

primera entrevista; otros comentarios que se agregaron a este punto es que

mejoran la forma de redactar y de explicar, reflexionan, analizan, participan mas
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en clase y tienen que estudiar menos para el examen. Estos alumnos
consideran que en el portafolio es mas facil consultar sus notas. El 2.5% de los
alumnos considera que el portafolio no le ha permitido mejorar su trabajo
porque repite lo mismo que en clase.

Para el 89% de los alumnos no ha sido dificil trabajar con el portafolio
porque investigan los temas, sus trabajos de clase estan al corriente e integran
en su carpeta las actividades poco a poco. A el 11% restante se le ha
dificultado un poco o mucho su integracion porque les cuesta trabajo hacer sus
reflexiones o explicar los temas.

Los alumnos consideran que a partir del uso del portafolio dominan bien
operaciones basicas con numeros naturales y racionales, resolucion de
problemas y el razonamientos l6gico; lo que mas se les dificulta son el tema de
notacion cientifica, conteo y maximo comun divisor (anexo 6). Estos
comentarios coinciden con las reflexiones que presentaron en el portafolio y los
resultados de los examenes de esos temas. Por ejemplo una alumna escribi6
es su autoevaluacion: “Ahora no podria decir que sé el minimo comun multiplo,
ni tampoco el maximo comun divisor, ya que en el examen y como no repase
me confundi y me confié. Hoy ya se que es numero primo, la factorizacion, una
fraccion reducible e irreducible” (Jazmin, 2°C)

En cuanto a los aspectos que prefieren del portafolio sefialan que son la
dedicatoria y la presentacion que hicieron de su portafolio, las reflexiones,

comentarios y explicaciones que anotaron en los ejercicios y problemas. Solo
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una alumna dijo “se me ha hecho dificil trabajar el portafolio ya que no me
gusta escribir mucho y no se expresar mi forma de pensar o mi punto de vista
como lo solicita la maestra” (Frida, 2° A).

En la segunda entrevista los alumnos también sefialaron como aspectos
que mas les gustan del portafolio escribir su dedicatoria, lo que opinan sobre el
tema, explicar los temas y tener la posibilidad de anexar diferentes actividades.

Algunas respuestas textuales que los alumnos dieron en las entrevistas
son “me gusta la dedicatoria porque asi puedo dedicarla a las personas que
quiero... la hoja de comentarios porque escribo como me parece mi trabajo”,
“me gustan los comentarios porque en ellos me puedo expresar libremente”,
“me gustan los aspectos en el cual puedo poner mis opiniones y lo que mas me

gusto es la dedicatoria” “me gusta la caratula porque ahi me desligo de las
matematicas y uso mi imaginacién”.

A continuacion se integran los comentarios que dos alumnos
presentaron en sus notas del portafolio.

“Este bimestre se me hizo muy complicado por la factorizacién, la
notacion cientifica. También conteo se me hace muy dificil por mas que quiero
poder razonarlo no puedo. . . Me gusto porque tuve mucha imaginacién, por lo
de la dedicatoria y me gusté como lo desarrolle” (Sandra 2° A)

Adan del 2° D escribi6é en su portafolio:

“Me gusto hacer equipos.
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Me gustd hacer estimaciones, trabajar en excel para sacar problemas.
Me gusto hacer graficas.

Me gustd que la maestra no sea enojona ni mala. Y me la pase bien con
esta maestra.

Y esto fue lo que mas me gusto de este bimestre”.

Varios alumnos dijeron que lo que menos les agrada del portafolio es:
“‘integrar temas que no me gustan, que “es como tarea”, “traerlo cada viernes”,
“repetir ejercicios o problemas” y 6% menciono6 que la escritura les da flojera.

Dos de las maestras que visitaron a los grupos al hacer la observacion
directa improvisaron un sondeo acerca de la aceptaciéon que tiene el portafolio
entre los alumnos. Encontraron que en los grupos 2° B, 2° C y 2° D los alumnos
estaban de acuerdo con su manejo, mientras que en el 2° A la mayoria lo
consideraba “pesado”, “aburrido” hasta “redundante”. Para los alumnos del
grupo 2° A, el portafolio no es una estrategia que les ayude a mejorar su
aprendizaje de las matematicas, consideran que sirve pero que podrian
prescindir de él sin afectar su desempefio en la clase. En el grupo 2° C la
mayoria opina que es importante porque les permite repasar y escribir. Se
observo que muchos de los alumnos de este grupo le dieron mucha importancia
al disefo y presentacion e incluyeron muchos dibujos en su trabajo y los
disefios fueron muy originales.

En los grupos 2° B y 2° D las opiniones estuvieron divididas. Se observo

en estos dos grupos una actitud mas pasiva, los alumnos cumplieron con la
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elaboracion del portafolio por considerarlo mas como una tarea para su
calificacion y no por el interés de realizarlo. En las notas se observo esa falta
de interés y fue necesario dar mas retroalimentacion para su mejora.
A continuacion se presenta una tabla con el numero de alumnos que

cumplieron con la entrega del portafolio por grupo y por periodo.

Tabla 3: Alumnos que cumplieron con la entrega del portafolio en cada

periodo.
NUumero de alumnos que NUm. De
cumplieron en el periodo con la alumnos por
entrega del portafolio. grupo

Grupo 1° 2° 3° 4°

2°A 17 27 29 27 40

2°B 35 30 31 34 40

2°C 29 28 34 29 40

2°D 21 32 27 14 40

Para dar una mejor interpretacion del cuadro anterior es importante hacer
las siguientes precisiones sobre el numero de alumnos y sobre la calificacion
asignada.

e Numero de alumnos: En el grupo 2°B se dieron dos bajas a partir del
tercer periodo y en el 2°D una baja en el 2° periodo y una segunda baja

en el 3er. periodo, por lo que estos grupos disminuyeron su poblacion a

38 respectivamente.

e Calificacion del portafolio: El valor de la calificacion del portafolio no se

mantuvo constante en los cuatro periodos. En el primer periodo
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represento el 30% de la calificacion, en el 2° y 3er. Periodo disminuyo al

20% porque se consideraron los comentarios de los alumnos en la

primera etapa de entrevistas y porque a partir del 2° periodo surgieron

otras actividades a considerar en la evaluacion (concursos). En el cuarto
periodo el portafolio solo representd el 10% de la calificacion.

En las entrevistas a los alumnos la mayoria de ellos (70%
aproximadamente), expresaron que consideran que tienen una buena
participacion en clase porque responden bien, ponen atencidn y les gusta la
materia. El 30% de los alumnos encuestados considera que su participacion es
mala o regular porque no participan en clase por miedo o pena de que se burlen

sus companeros si se equivocan.

Percepciones de los padres de familia

De los padres de familia encuestados (anexo 8) el 90% sabia que su hijo
o hija utilizaba el portafolio en la clase de matematicas y el 10% manifiesto
desconocer esa situacion. También el 90% considerd que el portafolio es una
actividad que le permite al alumno mejorar el aprendizaje de la asignatura y el
10% que ayuda de forma regular o poco. Una de las mamas sefialé que no le
parecia necesario tanto trabajo, que eso no significaba un mejor aprendizaje.

En el cuestionario el 56% de los padres opinaron que el portafolio
permite aprender, estudiar, es util y necesario para la calificacion; el 50%

considerd que es un trabajo que ayuda a la reflexién; para el 33% es
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interesante y promueve la creatividad; un 8% mencion6 que favorece la
imaginacion; 10% lo consideraron aburrido. A ninguno de los padres

encuestados les parecio inutil.

4.1.2 Dificultades que se enfrentaron en el manejo del portafolio.
Como todo trabajo de implementacion la introduccion del portafolio tuvo
contratiempos y desventajas que son necesarios sefialar para préximos
estudios.

Al principio surgieron entre los alumnos muchas dudas sobre el
contenido del portafolio y aunque fueron comentadas y se dio a los alumnos la
orientaciéon muchos de los trabajos recibidos en la primera entrega estaban
conformados por copias fieles de ejercicios realizados en clase.

Para los alumnos representé mayor carga de trabajo, sobre todo para
aquellos que no trabajaron conforme se fueron revisando los temas en clase.
Ello ocasioné malestar en algunos y en el primer periodo no cumplié el 40%
con su portafolio.

En esa primera entrega del portafolio se observé que los trabajos de los
alumnos de los grupos 2° By 2°D fueron de menor calidad que los de otros
grupos, incluso una alumna del 2°D entreg6 su carpeta con puras hojas en
blanco y otro alumno hizo solo la caratula. En cambio en el 2°A se presentaron
trabajos que se distinguieron por la limpieza, la creatividad y el esfuerzo para

presentar los temas.
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Con la intencién de hacer las observaciones pertinentes la maestra
reviso el contenido de cada uno de los portafolios. Sin embargo, ese trabajo no
lo pudo hacer en la escuela porque se invierte tiempo para la revision de cada
portafolio (5 minutos en promedio), eran muchos portafolios y los alumnos
también demandan atencion. Por estos motivos tuvo que trasladar a su
domicilio los trabajos y utilizar bastante tiempo extra, ya que en la escuela no
cuenta con horas de descarga académica.

Se observo que la revisidon del portafolio le tomé mucho tiempo y los
ultimos trabajos que fueron regresados a los alumnos no proporcionaron la
retroalimentacion oportuna a los estudiantes.

Otra dificultad que se present6 para la maestra a lo largo de manejo del
portafolio fue el detectar los trabajos que eran copiados, particularmente en el
primer periodo. En los diferentes grupos algunos alumnos buscaron sorprender

con la entrega de portafolios copiados.

4.1.3 Opinién de los alumnos para un mejor manejo del portafolio.
En este ultimo apartado se presentan las recomendaciones que los alumnos
dieron a través de la entrevista para mejorar el trabajo con portafolios.

Los alumnos propusieron seguir trabajando en clase el portafolio para
aclarar dudas de problemas y operaciones que se dificulten, comentar en el

grupo aspectos a corregir para que todos tomen nota, que se avance al mismo
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tiempo que se estudian los temas, incluir en el portafolio solo problemas que
se les dificultan y los comentarios a los temas presentarlos solo en lo general.

En la segunda etapa de las entrevistas los alumnos agregaron como
sugerencias las siguientes: Compartir las reflexiones en clase para comentar lo
que se les dificultd mas y lo divertido de la elaboracion del portafolio,
propusieron que para los alumnos a quienes se les dificulta la elaboracion de su
portafolio se les asigne un alumno monitor que les auxilie en la integracion.

Los resultados de la pregunta 7 del cuestionario a maestros (anexo 39)
no se reportan porque el director, subdirector y jefe de ensefianza no realizaron
las visitas. El director de la escuela envid en su representacion a una profesora
de corte y confeccion para la aplicacion de los instrumentos por lo que los
datos reportados por la profesora se integraron a las visitas de los maestros que

participaron en la muestra.

4.2 Andlisis de los Resultados

Los resultados obtenidos indican que fue benéfico el trabajo con el
portafolio para los alumnos de la Secundaria en estudio. El manejo de esta
técnica favorecio el aprendizaje de los contenidos curriculares del programa de
estudios de matematicas y en general del plan de estudios de secundaria.

El aprendizaje de conceptos y de informacion verbal que se maneja en
la asignatura de acuerdo con los planes y programas de estudio se mejoro. En

sus escritos los alumnos fueron capaces de definir, explicar y fundamentar
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temas como operaciones basicas, factorizaciéon, numero primo, numero
compuesto, minimo comun multiplo, fracciones, entre otros.

Aunque hubo temas que a la mayoria se les dificulto, tal es el caso de
maximo comun divisor, notacién cientifica y conteo en las hojas de
autoevaluacion los estudiantes expresaron dudas concretas, emitieron juicios
sobre esos temas y propusieron alternativas para su aprendizaje. Se observo
que en algunos de ellos se promovio el interés por investigar y actuar con
mayor autonomia.

En el estudio de los temas del curso se observd que los conocimientos
adquiridos en cursos anteriores influyen en el aprendizaje de los nuevos
conocimientos. En las reflexiones, en la hoja de autoevaluacién, en las notas
del portafolio y en general en las participaciones en clase los alumnos
expresaron lo que ya sabian, lo que habian comprendido mejor y también
manifestaron sus carencias y como ello obstaculizé la comprension de los
temas. Esto podria explicar la mayor dificultad que se presentd en el estudio
del tema de notacion cientifica y conteo, ya que estos dos temas no los habian
revisado en ciclos de estudio anteriores.

En cuanto a las habilidades, las que mas se desarrollan con el manejo
del portafolio destaca la escritura y redaccion en los que se demuestra el
manejo de algoritmos, planteamiento y resolucion de problemas y uso del
lenguaje simbolico. En los alumnos que mejor elaboraron sus portafolios se

observo habilidad en el manejo de informacién, desde la busqueda, pasando
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por el andlisis y la sintesis, hasta su interpretacion. El manejo del portafolio
también favorecié la organizacion de los trabajos escolares.

Los alumnos que inventaron un amigo imaginario para explicarle los
temas, sus avances, sus dudas, lo que les gusta y también lo que no les gusta
respondieron a su necesidad de consolidar nuevas formas de aprendizaje. No
se limitaron a reproducir trabajos de clase, sino buscaron estrategias para
construir o reconstruir su aprendizaje, lo que manifiesta el desarrollo de un
aprendizaje significativo.

Como puede observarse, los resultados que se obtuvieron reflejan que el
portafolio como técnica de evaluacién alternativa facilité la evaluacion del
aprendizaje para identificar los puntos susceptibles de mejora a alumnos y
maestra.

Otro beneficio que se obtuvo con el manejo del portafolio en la clase de
matematicas y que es reconocido por los alumnos es el valor que tiene como
herramienta para facilitar el repaso. Los alumnos expresaron “es como un
acordedn”, “es como una memoria” que mejora la forma de redactar y de
explicar, les facilita la participacion en clase y tienen que estudiar menos para
el examen. Los alumnos consideran que en el portafolio es mas facil consultar
sus notas.

Debido a que el alumno disefia el portafolio y elige su contenido, se
sienten mas identificados con él. Se aprecia que los alumnos fortalecieron su

identidad al expresar sus ideas, reflexionar, decidir que trabajos integrar al
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portafolio y desarrollar la creatividad, facilitdé el conocimiento de si mismo.
Saben lo que son capaces de lograr y lo que les falta hacer para mejorar,
porque a pesar de que para algunos fue pesado el trabajo se observo que
cuando los alumnos entregaban sus notas de portafolio se sentian satisfechos
de ello y a veces sorprendidos de poder expresarse como lo hacian (anexo 13).

También se fortaleci6 el trabajo colaborativo. Los alumnos compartieron
en clase sus reflexiones y buscaron apoyo en los comparfieros y maestra para
aclarar dudas. La mayoria manifest6 que prefiere el trabajo en equipo al
individual.

Otro propdsito importante de los mencionados en las intenciones
educativas del programa de secundaria que se mejor6 con el manejo del
portafolio es la percepcidon que los alumnos tienen de la materia. Para la
mayoria de ellos la clase de matematicas es una asignatura importante para la
vida y sdlo algunos contestaron que es necesaria para la carrera que
pretenden estudiar. A casi la tercera parte de los alumnos les gusta mucho la
materia (28%), al 66% les gusta regular y solo al 6% no les gusta nada.

Para la adquisicion de algunos conocimientos actitudinales fue menos
evidente su eficacia. Si bien propicié el interés por la investigacion, el aprecio
por la materia y valores como la solidaridad, cooperacion y la disposicion y
apertura para aclarar y compartir ideas; no fue asi con la tolerancia y el respeto

entre companeros. La honestidad mejoré a partir del 2° periodo, cuando los
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alumnos observaron que cada portafolio era unico y muy personal por las
reflexiones que lo integran.

Los alumnos a través de su comportamiento o forma de hablar
manifestaron actitudes que no permiten una convivencia armonica en el aula.
Por ejemplo el uso de sobrenombres como “el sabelotodo”, callar al que
participa con frases como “otra vez tu”, “ya callate” o el intervenir para
responden preguntas que no se les habian planteado fueron motivo de
disgusto y alegatos. El aprendizaje de actitudes es lento y en él influyen
distintos factores que en ocasiones tienen mayor impacto que el trabajo que
realiza la escuela.

Sin embargo, la principal problematica que ocasiona la falta de respeto y
tolerancia se manifestd en el 30% de alumnos que en la entrevista sefalaron
que no participan por miedo o pena de que se burlen sus compafrieros si se
equivocan al contestar. Este aspecto no favorecio la integracion de algunos
estudiantes a la clase.

El grupo de alumnos que considera que tiene una buena participacion en
clase porque responde bien, pone atencion y les gusta la materia (70%), se
caracterizé por mostrar mayor disposicion a la elaboracion de su portafolio.
Algunos de ellos comentaron en platicas informales que la mayoria de los
maestros evalua con actividades en las que ellos no tienen que poner sus
puntos de vista, ni explicar lo que entienden, por ejemplo en espafiol cada

alumno busco un poema y entrego copia a los demas integrantes del grupo y
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con esas copias formaron una antologia; en quimica repitieron 5 copias de la
tabla periddica, en geografia copian los mapas del libro de texto y por tanto no
estan muy acostumbrados a escribir lo que ellos piensan. La formacién de
alumnos, en todos los niveles educativos, criticos y autbnomos es posible si
las practicas escolares contribuyen a fortalecer el analisis, la reflexion, la
autoevaluacion, la imaginacion, la aplicacion del conocimiento (Diaz-Barriga y
Hernandez 2002).

Si bien es cierto, que la mayoria de los alumnos se esfuerza por trabajar
de manera responsable en la asignatura, los resultados manifiestan que sus
esfuerzos se encauzan hacia el cumplimiento de las exigencias que les plantea
la escuela y el maestro, las cuales basicamente se puede sintetizar en: tener
una educacion propedéutica que les permita continuar sus estudios de
educacion media superior y superior, cumplir con las requisitos reglamentarios
(portar el uniforme, llegar en tiempo a la escuela para no quedarse fuera, evitar
peleas y mantener el mobiliario) y obtener una calificacion superior de 5.

Para el mejor cumplimiento de estas exigencias los alumnos emplean las
estrategias de aprendizaje que los maestros promueven, y en ocasiones son
esas mismas estrategias las que impiden cambiar la cultura de la evaluacién,
que en lo general la entienden como sinénimo de calificacion, ya que generan
en el alumno resistencia a la innovacién cuando ésta implica mayor
responsabilidad de su parte. Esta situacion explica por qué para algunos

alumnos resulté aburrido y engorroso el trabajo con el portafolio (opinién de los
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alumnos del grupo 2° A) o la actitud apatica que se manifesto en los grupos
2°By2°D.

Se observd que en el estudiante prevalece un rol pasivo, enfocado a un
aprendizaje asociativo y una vision tradicional de la evaluacion, tal fue el caso
de la mayoria de los alumnos que no cumplieron con la entrega o que lo
hicieron como mero tramite para obtener una calificacion. En los periodos que
el puntaje asignado al portafolio fue mayor, también fue mas alto el numero de
alumnos que cumplieron con su entrega, mientras que en el 4° periodo
disminuyo considerablemente. Esta situacion fue mas marcada en el grupo 2°D
en donde solo 14 alumnos (35%) cumplio. Cabe recordar que en este periodo el
valor del portafolio fue del 10% de la calificacion.

Se observo también que el portafolio es una estrategia para la evaluacion
del proceso de enseflanza - aprendizaje que permite al padre de familia
comprender mejor el avance de su hijo en la asignatura. Todos los padres
opinaron que el portafolio es util para el aprendizaje, ayuda a la reflexion y
favorece la creatividad. Solo algunos mencionaron que puede ser aburrido y
una tarea pesada para el alumnos.

También se puede afirmar que en los padres prevalece una vision
tradicional de la evaluacion porque para la mitad de ellos el portafolio es un
elemento mas para la calificacion y no reconocen el valor que tiene la
evaluacion como herramienta para que el alumno y el maestro conozcan las

fortalezas y debilidades del proceso educativo.
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Un ultimo beneficio observado, pero no por ello de menor valor, por el
contrario de gran impacto para el alumno, es que fortalece las relaciones
afectivas del alumno con su familia y amigos. En sus reflexiones y dedicatorias
que presentaron expresan su agradecimiento por el apoyo y carifio que reciben
de las personas con quienes conviven (Ver anexo 10)

En los parrafos anteriores se hizo el analisis de los beneficios obtenidos
al aplicar la técnica del portafolio, en seguida se procedera a comentar algunos
elementos que se observo que favorecieron u obstaculizaron su aplicacion.

El trabajo con portafolios exigio disposicion del alumno hacia el
aprendizaje (interés, responsabilidad, etc.) y un ambiente adecuado en el que
el alumno utilizara sus conocimientos previos y la creatividad. Para los alumnos
que investigaron los temas y que sus trabajos de clase estaban al corriente,
integrar su carpeta fue mas facil. También para los que fueron integrando su
trabajo poco a poco esta técnica resulté menos estresante que para aquellos
que prepararon todo al final del periodo escolar o para quienes faltaron con
frecuencia a la escuela.

Se observo que una parte significativa de los alumnos carece de habitos
de estudio y responsabilidad y también afectd la falta de apoyo por parte de los
padres de familia, esta situacion se puede comprobar porque de algunos
alumnos que no entregaron su portafolio tampoco sus papas dieron respuesta

al cuestionario y son los que tienen mas bajas calificaciones en otras materias.
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Esto no quiere decir que ese sea el unico factor que influyd, también
hay otros factores como es la mala nutricion. En la escuela hay documentados
varios casos de alumnas (principalmente) que tienen problemas de gastritis y
anorexia, se sabe que la mayoria no desayuna antes de salir a la escuela y los
productos que mas consumen en el descanso son fruta con mucho picante,
frituras, dulces y refrescos. Ademas en el caso de los alumnos el problema
mas observado es el consumo de tabaco y alcohol y su adiccion a los video
juegos.

Aunque este estudio esta enfocado al analisis de la experiencia de
manejo del portafolios desde la perspectiva del estudiante, es importante
considerar las dificultades que enfrenta el profesor que implementa el
portafolios, siendo la principal la cantidad de tiempo que demanda la revision
de los trabajos y su retroalimentacién. Las retroalimentaciones tardias no
dieron el mismo efecto que las que se dieron en tiempo, la mayoria de los
alumnos no hizo las correcciones que se habian marcado.

El espacio fisico para almacenar los trabajos de los alumnos mientras se
hace la revision de los mismos también hizo un poco dificil su manejo. Al
recoger los portafolios para una revision detallada se tuvo que hacer en varias
entregas porque en la escuela no se contaba con un espacio para guardarlos, ni
tampoco tiempo de descarga académica en la que el docente pudiera ver su

contenido.
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Aunado a tiempo que exige el trabajo con portafolios se encuentra la
extension de los programas de estudio, los cuales si se quieren revisar en su
totalidad obstaculizarian el trabajar con esta técnica de evaluacién. El dialogo y
la reflexién en el grupo, asi como lo sugirieron los alumnos, para compartir
sus experiencias, los aspectos positivos y los puntos a corregir se llevaron dos
y hasta tres dia de clases para que todos pudieran ser escuchados.

Otro factor importante es el enfoque que tienen maestro y alumnos sobre
la evaluacién, porque se corre el riesgo de implementarlo como un trabajo mas
de clase para asignar la calificacion, olvidando su valor principal que es para
dar retroalimentacién ajustada a las necesidades de cada alumno. Un aspecto
relevante también es la empatia que como profesor debe de tener con el
alumno y su trabajo. Es importante este aspecto porque el maestro orienta
pero no debe imponer las actividades que el alumno integrara.

En el caso de la escuela en estudio se observé que el director y el
subdirector centran su atencidon en los compromisos administrativos que tienen
con las autoridades superiores (inspector, director operativo, etc). Eso de puede
demostrar en que a pesar de que en reiteradas ocasiones se les solicitd su
presencia para hacer las observaciones y se comprometieron a asistir, nunca se
presentaron (el director entregd la guia de observacion y el cuestionario a una
maestra de corte y confeccion y del subdirector se desconoce que hizo.) Por
otra parte al inicio de cada mes solicitan el avance programatico a los

maestros pero no existe supervision para constatar lo que en ellos se escribe.
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En resumen el uso del portafolio impacto en el aprendizaje de la
matematicas, se confirma como una técnica alternativa de evaluacién que
ayuda a la evaluacioén del profesor, la coevaluacién profesor-alumno, y, sobre
todo, a la autoevaluacién del estudiante. Son muchos factores internos y
externos que influyen en sus resultados, siendo los mas importantes a nivel
interno las estrategias de ensefianza y aprendizaje que maestros y alumnos
adoptan, la participacion de los padres de familia y el apoyo de los directivos y a

nivel externo el ambiente familiar y los recursos disponibles.
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Capitulo 5. Conclusiones

Uno de los retos mas importantes que exige la sociedad del conocimiento
es la implementacion de técnicas que permitan a los docentes facilitar en los
alumnos egresados de la escuela secundaria el desarrollo de competencias que
les permitan afrontar los retos de su vida personal y profesional futura.

En esta problematica tiene gran importancia la implementacion del
portafolio como técnica de evaluacién alternativa.

Los resultados de esta investigacion indican que la percepcion de los
alumnos, maestros y padres de familia sobre el uso del portafolio es positiva. Lo
aceptan en lo general y lo califican como una herramienta que favorece el
aprendizaje de las matematicas, aunque resulta laborioso y exige mucho
tiempo trabajar con él. Este inconveniente se presenta sobre todo si los
maestros no cuentan con la descarga académica para darle seguimiento y
retroalimentacion al trabajo de sus alumnos.

Se puede afirmar que el uso del portafolio ayudo a los alumnos a
expresar de forma escrita sus dudas, opiniones y aprendizajes logrados. Uno de
los aprendizajes que destacan fue su capacidad para construir algoritmos por
ellos mismos para la resolucion de problemas. Otro aspecto que se fortalecio es
su habilidad para organizar informacion.

Otros aspectos importantes para el logro de los objetivos educativos que
establece el Sistema Educativo Nacional Mexicano que se observaron como

resultado del uso del portafolio fueron la creatividad, el aprecio por la
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asignatura, el interés por la investigacion y la reflexion sobre su desempeno.
La implementacion de una técnica de evaluacion alternativa no es

suficiente para el logro de los fines que establece la Ley General de Educacion.
Debido a que en la secundaria existen obstaculos que dificultan el aprendizaje
de los alumnos y un desempefio eficiente de los docentes. Estos obstaculos se
pueden agrupar en tres ambitos: 1) los relacionados con la organizacion escolar
y 2) los inherentes a la practica educativa del maestro y 3) los inherentes a
entorno familiar y comunitario del alumno.

En el ambito de la organizacion escolar se identifican los siguientes factores:
grupos numerosos (40 o mas alumnos por grupo), la infraestructura insuficiente
(aulas pequenias, falta de mesas de trabajo y un espacio para almacenar los
trabajos), falta de horas de descarga académica para que el profesor atienda la
carga de trabajo adicional que implica la revision del portafolio. También el
trabajo aislado de los profesores, el predominio de una ensefianza tradicional y
la falta de disposicion y capacidad de las autoridades educativas para atender
los problemas pedagogicos de la escuela.

Con respecto a la practica docente destaca la falta de estrategias
ensefanza para promover aprendizajes significativos; la falta de una cultura de
la evaluacién de su practica educativa y la sobre carga académica que le
imponen sus condiciones laborales.

En cuanto al alumno existen obstaculos personales como la falta de

responsabilidad, de respeto, de integracidn, de habitos de estudio, entre otros.
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A éstos se agrega una inadecuada alimentacion que impide un mejor
rendimiento.

En cuanto al ambito familiar de los alumnos existen obstaculos como la
falta de apoyo de sus padres para el cumplimiento de los trabajos escolares, su
convivencia en un ambiente familiar adverso debido a la desintegracion familiar,
la violencia intrafamiliar y la pobreza.

Por otro lado en el ambito del entorno social existen obstaculos que
limitan el aprendizaje en virtud de que se distingue por el creciente consumo de
drogas, alcohol y tabaco; por la delincuencia; la enajenacion con los graffitis y
los video juegos y una cultura de la violencia presente en todos los espacios
externos al hogar donde se desenvuelve el alumno.

Por ultimo se puede valorar al portafolio como una técnica de evaluacién
alternativa eficaz pero poco factible de introducir en el aula, dadas las
caracteristicas de la escuela secundaria publica.

Para avanzar en el logro de los objetivos educativos que la sociedad
exige es importante, pero no suficiente, que los docentes transformen su
practica educativa y al mismo tiempo la sociedad busque solucionar las
siguientes interrogantes.

e Sila escuela publica no esta respondiendo a necesidades de la sociedad
¢ por qué no se realizan cambios en la politica educativa para hacerla

funcional?
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e ;Qué cambios se pueden realizar en la organizacidn escolar para el

mejor aprovechamiento de los recursos materiales y humanos?
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Capitulo 6. Recomendaciones

En este apartado se dan algunas sugerencias que ayuden en la
implementacion del portafolio en la escuela secundaria publica. Las
propuestas que se presentan abarcan la organizacion escolar, la
infraestructura requerida, el rol del docente y el papel del estudiante.

En la organizacién escolar un primer aspecto que se debe de cuidar es
el nimero de alumnos. Este no debe de exceder, por lo menos, al maximo
que sefialan los lineamientos para el funcionamiento y organizacion de las
escuelas secundarias, que actualmente es de 40 por grupo. La revision de
los trabajos que producen los alumnos deben de ser revisados por el
docente con la mayor atencion posible, y eso exige tiempo, el cual se
incrementa notablemente por cada alumno que hay en el salén. Lo ideal
seria que el numero de alumnos se ajustara a 25, promedio recomendado
por la Organizacién de para la Cooperacién y Desarrollo Economico
(OCDE).

De no contar con la posibilidad de reducir del numero de alumnos
por clase también seria conveniente que maestros y autoridades educativas
consideraran la conveniencia de reducir a cuatro las evaluaciones que se
entregan por ciclo escolar y no cinco como actualmente lo contempla el
Acuerdo 200. Esto se recomienda porque los periodos para la entrega de

calificaciones son cortos, en promedio incluyen 30 horas de clase de las

80



materias que como matematicas se imparten de lunes a viernes, sin considerar
los dias econdmicos, faltas e incapacidades de los maestros y los dias en que
los alumnos también llegan a ausentarse y por otro lado ayudaria a reducir la
carga administrativa al maestro.

Otro aspecto importante es el contar con instalaciones suficientes que
permitan al maestro el almacenaje de los trabajos para su revision en la
misma escuela y no se sienta agobiado al tener que llevar y traer las carpetas.
Hay maestros que atienden mas de 500 alumnos en un solo turno. Se deben
adecuar las instalaciones a las necesidades de cada asignatura.

El profesor que desea trabajar con esta técnica de desempefio esta
obligado a realizar una planeacion rigurosa del curso, de ello depende gran
parte del éxito (este aspecto cobra importancia si el maestro no cuenta con
horas de descarga académica o de servicio). Para ello debe de considerar
tiempos para la revisidon del portafolio y para que en clase los alumnos
compartan sus experiencias y trabajos.

Es indispensable una explicacion clara de lo que se espera que
hagan los alumnos, esto es informar plenamente sobre las caracteristicas del
portafolio y sobre todo del objetivo que persigue. Por ejemplo en el portafolio
es conveniente evitar el trabajo rutinario y la repeticion de ejercicios para que
los alumnos no lo perciban como un trabajo repetitivo de lo realizado en

clase.
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La introduccién que el maestro haga del portafolio ayudara a que el
alumno conozca y valore al portafolio como una herramienta para el
aprendizaje de las matematicas a través del conocimiento de su logros y
muestre menos resistencia a su elaboracion.

Se sugiere que el maestro complemente esta estrategia de aprendizaje
con dinamicas que permitan la adquisicidén de los valores como el respeto y
tolerancia. Es indispensable un ambiente que dé confianza al alumno para
compartir sus experiencias.

También se propone complementar la técnica del portafolio con técnicas
tradicionales de evaluacion como el examen para el aprendizaje de
conocimientos conceptuales.

Otro punto importante es el peso que el portafolio tendra en la calificacion
del curso. Esta experiencia de trabajo me permite sugerir que al portafolio se
le dé un porcentaje de la calificacién cada periodo que este comprendido
entre el 20% y 30% del total. Es importante que el alumno vea que su trabajo
recibe un valor cuantitativo, de lo contrario se corre el riesgo de que no
cumplan con su entrega.

Para que en la escuela se promueve el trabajo colegiado de las
autoridades y los docentes se propone la creacion de un Departamento de
Desarrollo Académico y Pedagdgico que impulse acciones para que los
maestros compartan su experiencia y promueva espacios para compartir

experiencias entre docentes y al mismo tiempo vigile que en el aula se
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atienda la vision y mision de trabajo del centro escolar. Esto se
complementaria con programas de capacitacion a los directivos y descarga
del trabajo administrativo que realizan y el impulsé de programas para la
supervision y apoyo al docente.

Una ultima recomendacién es que el maestro informe a los padres de
familia para que tengan conocimiento del trabajo de sus hijos y este pendiente
de ello. Es importante que en la familia, en la medida de sus posibilidades
economicas, se cuiden aspectos como la nutricion, la salud y la provision de
los materiales escolares a los alumnos.

Sin duda se puede afirmar que para el éxito del portafolio o de cualquier
otra innovacion que se ponga en marcha en el ambito escolar es
indispensable la participacion de autoridades, maestros, alumnos y padres de
familia. Todos los actores de la escuela deben conocer, promover y vigilar la
implementacion para garantizar condiciones necesarias que ayuden al logro
de resultados y aminorar la influencia de factores negativos que pudieran
afectar los resultados. La construccion de espacios que propicien la reflexion
en ambientes de cooperacion, respeto, toleranciay responsabilidad es cada
vez mas apremiante para responder a las exigencias de la sociedad actual.

Es claro, que las anteriores conclusiones y recomendaciones, dan pie
para iniciar multiples investigaciones de un modo mas formal, segun las
caracteristicas del plantel, del nivel de estudios, de la asignatura y del

contexto en general.
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Anexo (1)

Cuestionario al Profesor
El Estudio de las Matematicas en el Nivel Secundaria

El cuestionario que a continuacion se presenta tiene fines de investigacion, su participacion es

muy valiosa, ya que contribuira a la elaboracion de una propuesta para mejorar la ensefianza y
el estudio de las matematicas en este nivel.

1.-Mencione cudles estrategias de ensefianza promueve con mayor frecuencia?

¢ Por qué?

2.- ¢ Cuales actividades de trabajo prefieren sus alumnos?(puede marcar mas de una opinion)

Trabajo en equipo Trabajo individual
Resolucién de problemas Calculo de operaciones
Juegos y acertijos Dinamicas y competencias
Trabajos de investigacion Exposicién de temas

¢ Por qué? ; Conoce sus motivos?

3.- ¢ Qué acciones emprende cuando un alumno no comprende el tema?

4.- ; Cuadl o cudles son las actitudes de los alumnos ante el trabajo en clase?

5.- ¢ Cuales habilidades académicas considera que sus alumnos desarrollan mas en su clase?
(Se puede marcar mas de una opcion)

Planteamiento de un problema Razonamiento del problema
Aplicacién de algoritmos Comprensiéon de conceptos

Aprecio por la materia Escritura Lectura Reflexion
Uso del lenguaje simbdlico Actitud critica

Interés por la investigacién

¢ Por qué?
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6.- ¢ Qué actitudes y valores se fomentan en su clase? (Se pueden marcar mas de una

opcion)

Responsabilidad Respeto Amistad
Honestidad Solidaridad Cooperacién
Justicia Honradez Tolerancia
Cortesia Otros

7.- ¢ De qué manera se asegura que se fomenten dichos valores y actitudes en tu clase?, ;Qué

actividades disefia para que se asegure la practica de esos valores y de esas actitudes?

8.- ¢ De qué forma evalla esos valores y actitudes en sus alumnos?

9.- ¢ Qué porcentaje de la calificacion representan los siguientes aspectos?

Examenes Participacion en clase Tareas
Cuaderno Puntualidad Asistencia
Actitudes y valores Cuaderno Trabajos de investigacién

Otros aspectos

10.- ¢ Recibe apoyo de los padres de familia?  Si No

¢ En qué forma?

11.- Dos cosas que favorezcan buenos resultados en el aprendizaje de sus alumnos:

12. Dos cosas que obstaculicen el aprendizaje de sus alumnos:

14. ; Qué expectativas tiene de tu practica como docente?; Algun aspecto que le gustaria

mejorar?

15. ¢ Qué acciones piensa tomar para que dichas expectativas se cumplan?

Muchas Gracias por su colaboracién.
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Anexo (2)

Cuestionario a los Alumnos.
El Estudio de las Matematicas en el Nivel Secundaria

El cuestionario que a continuacion se presenta tiene fines de investigacion, tu participacion es
muy valiosa.

Escuela: Fecha:

Grado: Grupo:
Escribe una X en seguida de la palabra que mejor represente tu opinion acerca de las

preguntas que a continuacion se presentan:

1.- La materia de matematicas te parece (puedes marcar mas de una opcion):

Necesaria para tu calificacion Importante en la vida diaria
Necesaria para la carrera que pretendes estudiar
No es muy importante

2. La materia de matematicas te gusta

Nada Poco Regular Mucho

3. La maestra de matematicas es: (puedes marcar mas de una opcion)

Dinamica Atenta Alegre -
Responsable Enojona Cortés .
Puntual Comprensiva Organizada
Respetuosa Democratica Justa .
Honesta Autoritaria

4. Consideras que la maestra es

Excelente Buena Regular Mala

5. Escribe dos cosas que mas te gusten de la clase:

6. Escribe dos cosas que te gustaria cambiar de la clase:
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7. ¢ Te gusta tu escuela? Si No
8. ¢ Te parecen adecuadas las instalaciones? Si No

9. ¢ Qué te gusta mas de tu escuela?

10. Las instalaciones donde tomas la clase (salon) te parecen:
Excelentes Adecuadas Regulares Inadecuadas

11. Si contestaste en la pregunta anterior regular o inadecuadas contesta esta pregunta. ¢ En
qué aspecto podrian mejorar?

12.- ¢ Qué tipo de actividades realizas en clase con mas frecuencia? (Puedes marcar mas de
una opcién)

Trabajo en equipo Trabajo individual
Resolucién de problemas Calculo de operaciones
Juegos y acertijos Dinamicas y competencias

Trabajos de investigacion

13. De las actividades enlistadas en la pregunta anterior cual te gusta mas. ¢ Con cual de ellas
crees que aprendes mejor las matematicas.

Otra (si no esta en la lista, escribela en este espacio)

14.- ; El maestro al inicio del curso o antes de cada actividad explica laforma en qué quiere
que trabajes?

Si No

15. Describe una clase de tu maestra:

16.- ¢ Como te evalla tu maestro? Menciona los aspectos que toma en cuenta:
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17. Si tu fueras la maestra que aspectos te gustaria calificar:

18.- ¢ Conoces las reglas de trabajo? Si No

Si las conoces, menciona brevemente cuales son:

19.- 4 Qué valores promueve el maestro en clases? (puedes marcar mas de una opcion)

Responsabilidad Respeto Amistad

Honestidad Solidaridad Cooperacion __
Justicia Honradez Tolerancia

Cortesia

20.- El lenguaje que utiliza el maestro es claro:

Siempre Casi siempre Algunas veces Nunca

21.- Ademas de tratar los temas de matematicas platica de: (Si recuerdas algun tema no
relacionado con la materia y que tu maestra haya platicado con ustedes anoétalo) .

22.- Si el maestro fomenta en la clase: la responsabilidad, el respeto, colaboracion, honestidad,
etcétera 4 como lo hace?, ¢ con qué actividades o actitudes?

iiMuchas gracias por tu colaboracién!!
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(Anexo 3)

Guia de Observacion del Trabajo de los Alumnos
en una Clase de Matematicas

ESCUELA SECUNDARIA NUM. 324 TURNO: MATUTINO
FECHA: GRUPO:
NUM. DE GUIA:

NOMBRE DE PROFR (A) OBSERVADOR:

INSTRUCCIONES: Sefiale con una equis €l nivel de logro que mejor describen el desempefio
de los alumnos en cada aspecto.

Caracteristicas observas en el grupo son:

NUm Nivel de logro
. Aspecto a observar Mucho | Regular Poco | Nada
1 Se integran a la clase
2 Participan en actividades de trabajo colaborativo
3 Hay apertura a compartir ideas
4 Son tolerantes a las opiniones de los demas
5 Son respetuosos en la relacion con sus compafieros
6 Son perseverantes para superar las dificultades que se
le presentan
7 Consultan para resolver sus dudas
8 Manifiestan comprensién de los conceptos clave
9 Utilizan adecuadamente los conceptos matematicos en
los escritos que elaboran
10 Cuando se expresan oralmente utilizan los términos
matematicos del tema
11 Sigue los algoritmos de las operaciones basicas de
forma correcta
12 Utiliza los algoritmos de las diferentes operaciones
oportunamente segun el problema

94




(Anexo 4)

Cuestionario a Maestros y Autoridades.
El Estudio de las Matematicas en el Nivel Secundaria

El cuestionario que a continuacion se presenta tiene fines de investigacion, su participacion es
muy valiosa. Su respuesta ayudara a la integracion de una propuesta para mejorar la
ensefianza y evaluacion de las matematicas en este nivel.

Escuela: Secundaria Num. 324 T.M. Fecha:

Grado: 2° Grupo:

Instrucciones: Escriba una X en seguida de la palabra que mejor represente su opinién sobre
las habilidades, actitudes y valores de los alumnos observados en las visitas realizadas a la
clase de matematicas, de acuerdo con las siguientes preguntas:

1.- Paralos alumnos la materia de matematicas es (puede marcar mas de una opcion):

Necesaria para su calificacion
Importante en la vida diaria
Necesaria para la carrera que pretenden estudiar

No es muy importante

2. La materia de matematicas les gusta a los alumnos:

Nada Poco Regular Mucho

3. El trabajo con el portafolio les gusta a los alumnos:

Nada Poco Regular Mucho

4. Los alumnos consideran que el trabajar con portafolio les ha ayudado a mejorar su
desempefio:

Nada Poco Regular Mucho

5.- ¢ Qué aprendizajes considera que los alumnos han desarrollado en la clase? (Se puede
marcar mas de una opcion)

Planteamiento de un problema Razonamiento del problema
Aplicacién de algoritmos Comprensiéon de conceptos
Aprecio por la materia Escritura Lectura
Reflexion Uso del lenguaje simbdlico

Actitud critica __ Interés por la investigacion
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6.- ;Qué valores se observan en el grupo? (puede marcar mas de una opcion)

Responsabilidad Respeto Amistad
Honestidad Solidaridad Cooperacion
Justicia Honradez Tolerancia
Cortesia

7. Pregunta exclusiva para el director y jefe de ensefianza:

De acuerdo con el avance programatico, la guia didactica, la observacion directa de la clase y
los trabajos elaborados por los alumnos ¢ Considera que se estan cumpliendo los objetivos y
propdsitos del curso?

Si No

Mencione cuales se cumplen mejor:::

Mencione cuales se cubren menos:

Comentario:

Muchas Gracias por su colaboracién.
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(Anexo 5)

Guia de Observacién de Alumnos Durante su Trabajo con el Portalofios

ESCUELA SECUNDARIA NUM. 324 TURNO: MATUTINO
FECHA: CLASE:
NUM. DE GUIA:

NOMBRE DEL ALUMNO:

ASPECTOS A OBSERVAR Sl

Aprendizajes actitudinales

1.1 Se integra a la clase (apertura ante tareas de aprendizaje)

Participa en actividades de trabajo colaborativo

1.2 Apertura a compartir ideas (apoya el trabajo de sus companieros)

1.3 Es tolerante a las opiniones de los demas

1.4 Respetuoso en la relacion con sus compafieros

1.5 Insistente para superar las dificultades que se le presentan.

1.6 Consulta a otros para resolver sus dudas

1.6 Realiza su trabajo de manera creativa y busca perfeccionar sus
materiales.

Aprendizajes conceptuales

2.1 Manifiesta comprensién de los conceptos clave.

2.2. | Utiliza adecuadamente los conceptos (segun el tema) en las
explicaciones, justificaciones o comentarios de los gjercicios o problemas
que integra en su portafolio

2.3 Cuando se expresa oralmente utiliza los términos matematicos del tema.

Aprendizajes procedimentales

3.1 Sigue los algoritmos de las operaciones basicas de forma correcta

3.2 Utiliza los algoritmos de las diferentes operaciones oportunamente segun
el problema.

3.3 Aplica correctamente las féormulas

3.4 Manipula correctamente diversos instrumentos de medicion
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3.5 Sabe cémo trabajar sus actividades en la red escolar
4,
Aspectos generales
4.1 Cuida su presentacion personal
4.2 Es puntual y asiste regularmente

OBSERVACIONES:
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(Anexo 6)

Entrevista a los Alumnos
Asignatura: Matematicas
Nivel: Secundaria Grado: Segundo

Nombre del alumno Grupo:: Fecha

Que tal (Nombre del alumno), ¢,como te sientes? El dia de hoy vamos a entablar una
conversacion relacionada con el trabajo que has realizado en tu portafolio. Para ello te haré
algunas preguntas, mientras yo tomaré notas y tus respuestas seran gravadas. Tenemos 30
minutos para la entrevista. Si no tienes alguna duda sobre esto vamos a iniciar.

HORA DE INICIO

1. ¢Cual es la principal diferencia que encuentras al trabajar con portafolio (actualmente) y
antes que no lo utilizabas?

2. ¢ Consideras que el portafolio te ha permitido mejorar tu trabajo en la materia de
matematicas?, menciona dos razones por las que piensas de esa manera.

3.¢,Ha sido dificil trabajar con el portafolio? ¢ Qué aspectos han dificultado ese trabajo? ¢qué

aspectos te han permitido llevarlo a cabo adecuadamente?

4.; Qué aspectos o elementos del portafolio te gustan mas y por qué?

5..¢Qué aspectos o elementos del portafolio te gustan menos y por qué ?
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6. De los temas del curso ¢ cuales son los tres que mejor dominas?

7., Qué temas se te han dificultado y por qué?

8.4,Como consideras tu participacion en clase? ¢ por qué?

9. ¢Qué actividades prefieres, las que son en individuales o en equipo? ¢Por qué?

10. ¢ Cuales recomendaciones harias para mejorar el trabajo en clase usando el portafolio?

HORA DE CONCLUSION

OBSERVACIONES DEL MAESTRO

100



Anexo 7)

Autoevaluacion del alumno

Nombre del alumno:

Grupo:

Tema

Numero de trabajo

Descripcion del trabajo

Fecha

Lo que me Lo que realicé.

propuse lograr.

Lo que aprendi.

La satisfaccion que
me da este trabajo.

Lo que tengo que
hacer para mejorar
mi aprendizaje.

Comentario del profesor:
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(Anexo 8)

Cuestionario a Padres de Familia

El cuestionario que a continuacion se presenta es con fines de investigacion, la informacion que
proporcione es confidencial y no es considerada en la evaluacion de su hijo.

Instrucciones: Subraye la opcion que mejor refleje su opinidn a cada pregunta.
1. ¢ Ha oido hablar del portafolio?

Si No
2. 4 Sabe si su hijo o hija lo maneja en la clase de matematicas?

Si No

3. ¢ Considera que el portafolio es una actividad que le permite a su hijo (a) mejorar en su
clase?

Mucho Regular Poco Nada

¢ Por qué?

4. De acuerdo con lo que ha comentado con su hijo (a) sobre el portafolio que palabras
de la siguiente lista considera que se asocian a él. (puede marcar una 0 mas opciones)

PESADO ABURRIDO INTERESANTE
UTIL INUTIL CRETIVIDAD
IMAGINACION TRABAJO APRENDER
ESTUDIAR CALIFICACION REFLEXION

Gracias por su atencion.
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Anexo (9)

Acuerdo 200

ESTABLECEN NORMAS DE EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN
EDUCACION PRIMARIA, SECUNDARIA'YY NORMAL.

(Publicado en el Diario Oficial de la Federacion el 19 de septiembre de 1994)

Al margen un sello con el Escudo Nacional, que dice: Estados Unidos Mexicanos.- Secretaria
de Educacion Publica.

JOSE ANGEL PESCADOR OSUNA, Secretario de Educacion Publica, con fundamento en los
articulos 38 fraccion | inciso a) de la Ley Organica de la Administracion Publica Federal; 12
fraccion |, 47 fraccion IV, 50 de la Ley General de Educacién, y 50. fraccion |, del Reglamento
Interior de la Secretaria de Educacion Publica, y

CONSIDERANDO

Que de conformidad con la Ley General de Educacién, la evaluacion de los
educandos comprendera la medicion en lo individual de los conocimientos, las
habilidades, las destrezas y, en general, del logro de los propdsitos establecidos
en los planes y programas de estudio;

Que en este contexto, una evaluacion permanente y sistematica posibilita la
adecuacion de los procedimientos educativos, aporta mas y mejores elementos para
decidir la promocién de los educandos, coadyuva al disefio y actualizacion de planes y
programas y, en general, conduce a una mejor planeacién en el sistema educativo
nacional, y

Que la evaluacion permitira al docente orientar a los alumnos durante su proceso de
aprendizaje y, ademas, asignar calificaciones parciales y finales conforme a su
aprovechamiento, en relacién con los propdsitos de los

programas de estudio, he tenido a bien dictar el siguiente:

ACUERDO NUMERO 200 POR EL QUE SE ESTABLECEN NORMAS DE
EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN EDUCACION PRIMARIA, SECUNDARIA Y
NORMAL.

ARTICULO 1lo.- Es obligacion de los establecimientos publicos federales, estatales y
municipales, asi como de los particulares con autorizacion, que imparten educacién
primaria, secundaria y normal, en todas sus modalidades, evaluar el aprendizaje de los
educandos, entendiendo éste como la adquisicion de conocimientos y el desarrollo de
habilidades, asi como la formacion de actitudes, habitos y valores sefialados en los
programas vigentes.

ARTICULO 20.- La evaluacion del aprendizaje se realizara a lo largo del proceso
educativo con procedimientos pedagogicos adecuados.

ARTICULO 30.- La evaluacién permanente del aprendizaje conducira a tomar
decisiones pedagodgicas oportunas para asegurar la eficiencia de la ensefianza y del
aprendizaje.

ARTICULO 4o0.- La asignacion de calificaciones sera congruente con las evaluaciones
del aprovechamiento alcanzado por el educando respecto a los propdsitos de los
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programas de aprendizaje.

ARTICULO 50.- La escala oficial de calificaciones sera numérica y se asignara en
numeros enteros del 5 al 10.

ARTICULO 60.- El educando aprobara una asignatura cuando obtenga un promedio
minimo de 6.

ARTICULO 7o0.- Las calificaciones parciales se asignaran en cinco momentos del afio
lectivo: al final de los meses de octubre, diciembre, febrero, abril y en la ultima
quincena del afio escolar.

El conocimiento de las calificaciones parciales por parte de los padres de familia no
limita el derecho de éstos a informarse sobre el aprovechamiento escolar de sus hijos
en el momento que lo deseen.

ARTICULO 8o.- La calificacion final de cada asignatura sera el promedio de las
calificaciones parciales.

ARTICULO 9o0.- Las actividades de desarrollo: educacion fisica, educacién artistica y
educacion tecnoldgica se calificaran numéricamente, considerando la regularidad en la
asistencia, el interés y la disposicion para el trabajo

individual, de grupo y de relacion con la comunidad mostradas por el alumno.
ARTICULO 10.- Los directivos de las instituciones educativas comunicaran las
calificaciones parciales a los educandos y a los padres de familia o tutores vy
promoveran la comunicacion permanente entre éstos y los docentes, para atender las
necesidades que la evaluacion del proceso educativo determine.

ARTICULO 11.- La promocion de grado, acreditacion de estudios vy
regularizacién de los educandos se realizara conforme a las disposiciones que
en ejercicio de sus facultades emita la Secretaria de Educacion Publica.
TRANSITORIOS

PRIMERO.- El presente Acuerdo entrara en vigor al dia siguiente de su publicacion y
sera aplicable a partir del ciclo escolar 1994-1995.

SEGUNDO.- Se derogan el acuerdo 165 y las demas disposiciones administrativas
emanadas de la Secretaria de Educacion Publica que se opongan a lo dispuesto en
este instrumento.

Sufragio Efectivo. No. Reeleccion.

México, D. F., a 31 de agosto de 1994.- El Secretario de Educacion Publica, José
Angel Pescador Osuna.-

Rubrica.
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Anexo 10

Dedicatorias de los Alumnos Incluidas en los Portafolios
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Anexo 11

Explicacion de Temas en Notas del Portafolios
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Anexo 12
Estrategia de Aprendizaje para Elaborar Notas en el Portafolio
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Anexo 13

Reflexiones de los Alumnos en el Portafolio
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