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Fortalecimiento de las competencias comunicativas de los estudiantes
de grado noveno mediante la produccion escrita de historias de vida

Resumen

El presente proyecto de investigacion se desarrollé durante el afio 2012 con los
estudiantes de grado noveno (902) del Colegio Alfonso Reyes Echandia. Enfocandose
en la situacién problémica de la cualificacion de las competencias comunicativas a partir
de la produccidn escrita presentando la siguiente pregunta de investigacion ;De qué
manera la produccion escrita de las historias de vida potencia las competencias
comunicativas de los estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa Distrital
Alfonso Reyes Echandia? A partir de la cual se present6 el objetivo general: Fortalecer
las competencias comunicativas de los estudiantes de grado noveno de la Institucion
Educativa Distrital Alfonso Reyes Echandia, mediante la produccién escrita de historias
de vida; acudiendo al proyecto de aula como estrategia para el desarrollo de la
investigacion la cual involucr6 cuatro etapas: negociacion (presentacion del proyecto),
planeacion (elaboracion del cronograma con las diferentes actividades a desarrollar),
ejecucion (puesta en préactica de las actividades planeadas) y evaluacion (realizada de
manera constante al finalizar cada actividad), cada una de estas se desarrollé6 de manera
sistematica culminando en la presentacion de la revista “Grandes Historias de Vida” en
la cual se evidencia la cualificacion lograda por los estudiantes en sus habilidades
comunicativas a partir de la produccion de textos escritos ademas de los aspectos
relacionados con la conceptualizacion de la tematica trabajada, el cambio de percepcion
frente a la actividad escritora y el escritor, la aplicacion de las operaciones de alto y bajo
nivel que implica la produccion escrita. En términos de relevancia es fundamental ya
que le proporciono a los estudiantes herramientas para desarrollar procesos de escritura
de manera organizada, secuencial y l6gica que pueden aplicar en la cotidianidad. Para el
desarrollo de este trabajo fue necesario acudir a unos referentes teoricos, los cuales
orientaron y articularon de manera permanente el trabajo investigativo estos son: el
lenguaje, la escritura, la competencia comunicativa y la pedagogia de proyectos.
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Capitulo 1. Planteamiento del problema

En este capitulo se presentan de manera general los aspectos tedricos y practicos
relacionados con esta investigacién, comenzando con la presentacion del origen de la
situacion problémica desde las diferentes investigaciones que se han realizado al
respecto. Posteriormente, se presentan las preguntas de investigacion a partir de las
cuales se orienta el desarrollo del proyecto procurando dar una posible solucion o
respuesta mediante el planteamiento de los objetivos a partir de los cuales se muestra de
manera puntual los aspectos que se van a estudiar en la investigacion en un contexto
determinado, finalmente, se presenta la importancia y validez del proyecto en donde se

muestra la pertinencia del mismo.

1.1. Antecedentes

Los antecedentes de este proyecto incluyen informacion y estudios relacionados
con el problema de investigacidon que aqui se plantea, es decir, la produccion escrita de
historias de vida de los estudiantes de bachillerato de una Institucién Educativa Distrital
(I.E.D.) de Bogota, en este caso en particular, en la 1.E.D. Alfonso Reyes Echandia
ubicada en la localidad de Bosa, zona séptima. Es posible afirmar que, este tema en
Colombia ha sido trabajado desde la parte de proyectos de aula y proyectos pedagdgicos
desde los cuales se busca la cualificacion de los diferentes tipos de texto, es especial, el

texto narrativo y el expositivo pero frente a la produccion escrita de historias de vida es



algo escaso pues segun reportes presentados por las docentes investigadoras de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Pinilla, Rodriguez & Bojacé (1996) el

texto narrativo y el expositivo son los que se trabajan en mayor proporcién en la escuela.

De acuerdo con la busqueda de antecedentes que se ha realizado se ha encontrado
que los docentes que hacen parte de la especializacion de Lenguaje y Pedagogia de
Proyectos de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas dan prioridad en sus
procesos investigativos a la escritura, la lectura y la oralidad, razén por la cual frente a
este tema existen algunas investigaciones de caracter pedagdgico y tendientes a la
cualificacion de los procesos anteriormente descritos. Los trabajos y proyectos
presentados en la especializacidn se encuentran relacionados con la escritura, como por
ejemplo, “Cualificacion de la escritura a través de la pedagogia de proyectos, por el
placer de escribir, el placer de escribir diversos textos, produccion de textos expositivos
a partir de la elaboracion de folletos historicos” (Rodriguez y Pinilla, 2008, p. 7) entre
otros, los cuales toman como marco de referencia tedrica la escritura como proceso y
como una manifestacion del lenguaje a partir del cual el hombre puede expresarse y dar

a conocer sus emociones, sentimientos y conocimientos.

De igual manera, las docentes investigadoras Rodriguez, Pinilla & Bojaca (2008)
han realizado, orientado y publicado diversos proyectos de investigacion y articulos en
los cuales presentan la importancia de trabajar en el aula desde situaciones auténticas de
comunicacion a partir de las cuales se cualifican los procesos lectores y de produccion

escrita de los estudiantes, la mayoria de propuestas se orientan bajo la perspectiva



tedrica de la escritura o la comprension lectora dependiendo el caso y realizan la
evaluacion del proyecto mediante el empleo de rejillas, entendidas éstas como una
estrategia de construccion que permite centrar la atencion del texto en aspectos

especificos en los cuales se evalla directamente la superestructura del texto.

Desde el afio 1991, la Universidad Distrital Francisco José de Caldas viene
impulsando la linea de investigacion “Mejoramiento de la calidad de la Ensefianza de la
lengua materna” en la cual se trabajan diferentes propuestas relacionadas con la
produccidn escrita de los diferentes tipos de texto; estas investigaciones se desarrollan
en las instituciones educativas con el apoyo de los docentes de las diferentes areas
quienes se interesan en cualificar los procesos de sus estudiantes y obviamente en
adquirir herramientas pedagogicas que les permitan orientar de la mejor manera posible

esas tematicas.

En este sentido, las docentes investigadoras Rodriguez, Pinilla & Bojaca (2008)
han encontrado que en Colombia los docentes ensefian a escribir sin tener muchos
conocimientos en cuanto a la didactica de la escritura, pues han sido formados bajo
esquemas en los que la escritura se trabaja como una tarea mas en una asignatura en la
cual se dedican a trabajar con los aspectos formales de la lengua (fonética, fonologia,
semantica, gramatica, literatura) y el Gltimo recurso es la produccién escrita ya que los
docentes no se atreven a proponer ejercicios relacionados con las habilidades
comunicativas que sean significativos si no unos a partir de los cuales logran cumplir

con un curriculo determinado.



Continuando con la produccion escrita, especificamente con la produccién de la
historia de vida, no son muy frecuentes, ya que los docentes por lo general trabajan en
la produccion escrita de texto narrativo o expositivo de acuerdo a lo presentado
anteriormente, si bien la historia de vida se puede incluir como una manifestacion del
texto narrativo, la produccion de cuentos son las que priman en las aulas de clase
dejando de lado valiosas oportunidades de aprendizaje para los estudiantes tomando
como punto de referencia experiencias propias a partir de las cuales los docentes podrian
incluir en sus espacios pedagdgicos elementos y referentes conceptuales
contextualizados a partir de los cuales se fortalecen los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

De otra parte, los docentes investigadores Bustamante y Jurado (1997) han
desarrollado diferentes investigaciones relacionadas con la produccion escrita en las
cuales expresan la preocupacion existente en el pais por cualificar estos procesos desde
situaciones comunicativas reales de uso, es decir que “se promueva el lenguaje entre
pares, exigiendo tareas cooperativas que impliquen planificacion y comunicacion”
(Villegas, 1996, p. 41) mostrando de esta manera a los estudiantes que los sucesos y la

experiencia que ellos poseen es valida en lo que a la produccidn escrita se refiere.

Ahora bien, es importante tener en cuenta de acuerdo con Bustamante & Jurado
(1997) que:

El lenguaje escrito es tan solo uno de los sistemas ideados por el hombre para la
comunicacion, y tal vez sea el mas abstracto; precisamente por su caracter



abstracto es que su aprendizaje deberia producirse de una manera ldgica, en
contextos de situaciones auténticos (p. 57).

Razon por la cual han dedicado gran parte de su tiempo académico a la
orientacion y desarrollo de proyectos de investigacion en los cuales la escritura y la
oralidad son ejes orientadores en pro del desarrollo de la escuela desde situaciones que
resulten atractivas y significativas para los estudiantes. En este punto, es importante
resaltar que “el lenguaje es fundamental para desatar, regular y movilizar el aprendizaje”
(Holguin, citado en Jurado & Bustamante 1997, p. 7) razon por la cual las
investigaciones que se han desarrollado se involucran con las manifestaciones del

lenguaje (escribir, leer, hablar).

Es importante incluir en los antecedentes que la secretaria de Educacion de
Bogota junto con su equipo de investigadores reconocen la importancia del lenguaje
como elemento constitutivo del ser humano por lo tanto propone en su politica de
calidad educativa una reforma frente a los aprendizajes y las habilidades cognitivas con
las que un estudiante debe finalizar su vida académica, en el caso de Lengua Castellana
presenta la herramienta para la vida denominada: hablar, leer y escribir para
comprender el mundo en la cual se determina que el lenguaje es necesario en todas las
asignaturas que hacen parte del curriculo pues una herramienta para la vida se presenta
como la capacidad, habilidad y actitud que todos los seres humanos deben desarrollar y
usar para seguir aprendiendo, para seguir formandose, para vivir, es decir, “son

capacidades y actitudes que desarrollan aprendizajes para saber, saber hacer y saber ser”



(Flérez & Cuervo, 2005, p. 2) Y estas se logran trabajar desde diferentes actividades

pedagdgicas en las cuales se involucren las necesidades conceptuales de los estudiantes.

Lo anterior, muestra el trabajo investigativo que ha venido desarrollando la
Secretaria de Educacion como una orientacion a los docentes en sus practicas
pedagdgicas y aunque no presenta productos finalizados como en el caso de las
investigaciones desarrolladas por las investigadoras de la Universidad Distrital o los
docentes Bustamante & Jurado (1997) presenta un punto de referencia para tener en

cuenta las habilidades y conocimientos que se deben promover en los estudiantes.

Como parte de los antecedentes, la docente realizé algunas actividades
relacionadas con las manifestaciones del lenguaje a partir de las cuales se puede
presentar un estado actual y general de las debilidades y fortalezas que poseen los

sujetos participantes en este proyecto de investigacion.

En relacion con la lectura, se trabajé con los estudiantes un fragmento del texto
“Vaca” de Augusto Monterroso, ejercicio a partir del cual se encontr6 que los
estudiantes realizan la lectura y contestan las preguntas del nivel literal las cuales no
requieren mayor analisis pues las respuestas se encuentran al interior del texto, mientras
que las preguntas de nivel inferencial, aquellas que requieren la realizacion de
asociaciones y relaciones entre lo leido y la pregunta se presenta como una dificultad
para la mayoria de estudiantes, quienes no contestaron acertadamente estas preguntas

aspecto a partir del cual es necesario continuar con la realizacion de este tipo de lecturas



y de preguntas para que se logre desarrollar de manera adecuada. Los textos narrativos

son los que los estudiantes comprenden mas facilmente.

Ahora bien, en relacion con las debilidades observadas, a parte del desnivel que
existe frente al nivel de comprensidn lectora que los estudiantes deberian estar, se
encuentra que los textos que leen los estudiantes son propuestos por la docente
encargada y no guardan ninguna relacion con el contexto de los estudiantes, los textos
propuestos simplemente se limitan a desarrollar el ejercicio para la clase y en cuanto al
proceso evaluativo simplemente presenta las respuestas a cada pregunta sin realizar un
proceso de retroalimentacion o explicacion de porqué la respuesta es esa y no otra. Se
realizan lecturas unica y exclusivamente en el salon de clases cuando son
proporcionadas y asignadas por la docente y normalmente se tiende a realizar cuando la
docente no puede estar al frente del curso por lo tanto este proceso se ha convertido en

algo mondtono y tedioso para los estudiantes.

Frente a la escritura, los estudiantes producen textos cortos que responden a las
especificaciones dadas por la docente (nimero de lineas y el tema del texto); producen
con mayor facilidad textos narrativos en los que se les pide que cuenten, creen o recreen
determinada situacion. La produccidn escrita de los estudiantes es mecénica y
solamente se desarrolla cuando es asignado como trabajo en clase o en casa con el fin de
obtener la nota sin dejar abierta la posibilidad de la re-escritura y la correccion entre

pares.



Con respecto a la oralidad, la situacion que se presenta en el aula de clase es
favorable ya que se establecen parametros de escucha, comunicacién, turnos, roles e
interacciones entre los estudiantes y la docente y entre pares desde los cuales las clases
se tornan bastante participativas y activas en donde son los estudiantes quienes realizan
las discusiones, las propuestas y el trabajo en general. Existen buenos canales de
comunicacion ya que los estudiantes han estado juntos en su mayoria desde grado
segundo o tercero de primaria aspecto que facilita en gran medida la oralidad y a pesar
de que algunos estudiantes son timidos y sienten algo de temor al tener que expresarse
en publico el apoyo y el &nimo que le proporcionan sus comparieros hacen que la

situacion se torne un poco mas comoda y logren realizar su presentacion oral.

Finalmente, en la tematica relacionada con la produccion escrita existen
diferentes investigaciones desde la cuales se busca la cualificacion y la presentacién del
avance de los sujetos participantes en la investigacion tomando siempre como referencia
la promocion de situaciones comunicativas reales de uso, o bien necesidades reales que
permitan desarrollar un producto escrito; es tomar cada oportunidad que se presente en
el aula de clase para generar procesos de aprendizaje que permitan la interaccion, la
negociacion y ante todo la creacion de productos escritos a los cuales los estudiantes

puedan percibir como fundamentales para su proceso de formacidn escritora.



1.2. Planteamiento del problema y pregunta de investigacion

El grupo seleccionado para la realizacidn de este proyecto cuenta con 40
estudiantes pertenecientes al grado de noveno (902), de los cuales 22 son mujeres y 18
son hombres, estos jovenes oscilan entre los 13 y 17 afios de edad y han manifestado
interés en la realizacion del proyecto. Habitan en los barrios aledafios al colegio Alfonso
Reyes Echandia, el cual se encuentra ubicado en la zona séptima en la localidad de Bosa,
hacen parte de familias en las cuales los padres se dedican a diversas actividades
econdmicas las cuales les permiten brindarle a sus familias ciertas comodidades como
por ejemplo acceso ilimitado a internet, uso de celulares de alta tecnologia, acceso a
todos los materiales académicos solicitados, como libros, cuadernos, colores, material
didactico, entre otras. En el caso de algunos estudiantes la actividad escolar se
complementa con oficios domésticos y otros estudios académicos adelantados con el
SENA lo que les ha mostrado a los jovenes la importancia de escribir de manera

correcta.

En cuanto al desempefio académico escolar de los estudiantes se evidencian
diferentes caracteristicas relacionadas con las manifestaciones del lenguaje, las cuales
fueron presentadas en los antecedentes y se han tomado como punto de partida para la
identificacion del problema. Los estudiantes realizan las actividades propuestas por la
docente al interior del aula de clase aspecto que facilita los procesos de aprendizaje que
se dan en el aula de clase. Para este afio en la asignatura de espafiol se ha propuesto a

los estudiantes trabajar con la produccion escrita de una experiencia de vida



contribuyendo de esta manera a la cualificacion de los maltiples aspectos que implica la
produccion escrita tales como la coherencia, la cohesidn y sobre todo al desarrollo de la
conciencia de la competencia comunicativa asegurando de esta manera el éxito personal,

académico y profesional de los estudiantes participantes en este proyecto.

En la medida en que en el aula de clase se den situaciones comunicativas
auténticas, los procesos de escritura y lectura se generan para satisfacer necesidades,
como por ejemplo: pedir algo o interactuar con el otro se podra contar con cierto interés
y cualificacién de los procesos en pro del aprendizaje de los estudiantes, aspecto
complejo cuando el lenguaje se ensefia de manera fragmentada y aislada y en este
sentido “es dificil motivar a los chicos cuando se les pide que lean y escriban, que
escuchen y hablen usando materiales que no tienen ninguna relaciéon con lo que ellos
son, con los que piensan y con lo que hacen” (Goodman, 1985, p. 10) raz6n por la cual
es tan importante tener en cuenta los intereses, necesidades y expectativas de los
estudiantes para que no vean el lenguaje o mejor la produccion escrita como algo
impuesto si no como un elemento que hace parte de ellos y que los ayudara a presentarse

frente a determinado publico o situacién.

De otro lado, es vital ofrecer a los estudiantes la posibilidad de mejorar en
diferentes aspectos conceptuales y cognitivos que en Gltimas les daran la posibilidad de
ser los mejores en la carrera profesional que decidan llevar, ya que el mundo en el que se
desenvuelven es uno en donde la informacion se transporta cada vez de manera mas

rapida y es importante saber discriminar qué informacion es la que realmente permite la



construccién de conocimiento, y teniendo en cuenta que la experiencia con la escritura
brinda posibilidades de investigacion, busqueda de informacion, seleccion, lectura
critica, trabajo en equipo, autocorreccién y autoevaluacion, entre otras, es posible
promover la cualificacidn de esta manifestacion del lenguaje generando conciencia de la

importancia que tiene esta actividad en la vida cotidiana, académica y profesional.

Ahora bien, centrandose un poco en la parte académica y formativa por la que
estan atravesando los estudiantes la experiencia que ellos han tenido con la parte de
produccidn escrita no ha sido altamente positiva, al contrario se manifiesta como algo
negativo, tedioso y malo, sin embargo existe por parte de los estudiantes interés frente a
las posibilidades que ofrece la escritura de contar o presentar una experiencia a un
publico real razén por la cual se han realizado los cambios y ajustes pertinentes al
curriculo para poder articular la escritura como un proyecto de aula desde el cual se
cualificara este aspecto, ofreciendo la posibilidad a los estudiantes de mejorar sus
habilidades comunicativas durante su paso por el grado noveno con la proyeccion de

continuidad en grado décimo y undécimo.

Finalmente, procurando dar respuesta a lo anteriormente descrito se propone la
siguiente pregunta de investigacion:
¢De qué manera la produccion escrita de las historias de vida potencia las
competencias comunicativas de los estudiantes de grado noveno de la Institucion

Educativa Distrital Alfonso Reyes Echandia?



A partir de la cual se centrara la investigacion teniendo la anterior pregunta como la

orientacion general para el trabajo en el proyecto.

De otra parte y para hacer la investigacion un proceso con mayor seguimiento y
riguroso se presentan las siguientes preguntas secundarias, con las que se apoyara el
desarrollo del proyecto:

¢De qué manera la realizacion de un proyecto de aula es una estrategia para
potenciar las habilidades comunicativas de los estudiantes con el fin de facilitar la
produccion escrita en lengua castellana?

¢Es posible generar espacios comunicativos que permitan a los estudiantes
expresar de manera oral y escrita sus experiencias de vida para fortalecer su produccion
escrita?

¢Qué importancia tiene la promocién de espacios de evaluacion, co-evaluacion y
heteroevaluacion en la valoracion y cualificacion de la produccion escrita de los

estudiantes?

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo General.
e Fortalecer las competencias comunicativas de los estudiantes de grado noveno de
la Institucion Educativa Distrital Alfonso Reyes Echandia, mediante la

produccidn escrita de historias de vida.



1.3.2. Objetivos especificos.

» Propiciar el desarrollo de un proyecto de aula como estrategia que permita la
potenciacion de las habilidades comunicativas para la produccion escrita en
Lengua Castellana.

» Generar espacios comunicativos que permitan a los estudiantes expresarse de
manera oral y escrita sus experiencias de vida para que fortalezcan su produccion
escrita.

e Promover procesos de evaluacién, co-evaluacion y heteroevaluacion que
permitan valorar y cualificar la produccion de los textos escritos de los

estudiantes.

1.4. Justificacion

La presente investigacién surge de la necesidad personal de la investigadora de
replantear el trabajo pedagdgico en la asignatura de espafiol a partir del cual logre
proponer y desarrollar un proyecto pedagdgico novedoso, llamativo y de interés para los
estudiantes. Actualmente, es importante comunicarse efectivamente y esto incluye que
se pueda realizar de manera tanto oral como escrita, razon por la cual el docente debe
contar con la preparacion académica acertada para que pueda ofrecer a sus estudiantes
herramientas y elementos conceptuales desde los cuales puedan desarrollar los distintos
trabajos que permitan la cualificacion de las habilidades comunicativas mediante la

produccidn escrita.



Con la realizacion de este proyecto pedagdgico se generan varias posibilidades
académicas, pedagdgicas y formativas, entre las cuales se puede mencionar como
primer aspecto, la presentacion de una posible respuesta a la situacion problematica
detectada en la asignatura, la cual esta relacionada con la produccidn escrita razon por la
cual el objetivo general de esta investigacion es la cualificacidn de esta habilidad en los
estudiantes. Un segundo aspecto se encuentra relacionado con la posibilidad que tiene el
estudiante de mejorar sus competencias comunicativas mediante la escritura de historias
de vida, este aspecto le permitira desenvolverse en la vida académica futura ya que le
proporcionard algunas herramientas conceptuales desde las cuales podra realizar las

producciones escritas que le sean asignadas.

Como tercer aspecto, es importante resaltar la forma en que este proyecto busca
trabajar de la mano con lo propuesto en los Estandares Curriculares en relacién con la
produccién textual: “disefiara un plan textual para la presentacion de ideas,
pensamientos y saberes en los contextos en que asi lo requiera” (Ministerio de
Educacion Nacional, 2006, p. 34). De esta manera, el proyecto permite abordar la
escritura como un proceso en el que intervienen diferentes pasos los cuales concluyen en
la presentacion final de un texto elaborado correctamente a la luz de las caracteristicas
pragmaticas, semanticas y morfosintacticas que permitan dar cuenta del tipo de texto que

se espera cualificar en este proyecto.

Un cuarto aspecto que justifica esta investigacion se encuentra relacionado con la

Pedagogia de proyectos, la cual incide directamente en el cambio de las préacticas



formativas tradicionales en las cuales la Gnica forma valida de asegurar el conocimiento
en los estudiantes es a través de las actividades que estan contempladas en un programa
o libro guia, dejando de lado la aplicacion e implementacion de propuestas de trabajo
novedosas que incluyan directamente al estudiante, quien en Gltimas es el que va a
aprender. En este sentido cuando se produce un cambio de esta magnitud, el proceso de
aprendizaje esta en continua relacion con todos los sujetos involucrados en este proceso
(estudiantes, docentes) permitiendo el fomento de la responsabilidad y la apropiacién
frente a las actividades propuestas. Teniendo en cuenta la implementacion y puesta en
practica de un trabajo novedoso, los roles de los actores participantes en el aula de clase
cambian totalmente. EIl docente es quien ayuda, promueve, guia y orienta a sus
estudiantes en cuanto a la teoria de la produccion textual facilitando de esta manera la

produccion de los textos en los cuales los estudiantes son los protagonistas.

Finalmente, si la escuela promueve trabajos académicos en los que las opiniones,
intereses y necesidades de los jévenes son tenidos en cuenta, muy seguramente los
problemas de desercion escolar, la convivencia y las malas notas declinarian
significativamente ya que la propuesta giraria en torno al desarrollo de las competencias

y habilidades que realmente son necesarias y Utiles para los estudiantes.



1.5. Limitaciones del estudio

Con respecto a las limitaciones en este proyecto de investigacion, la primera de
ellas se encuentra relacionada con el tiempo establecido para el desarrollo y presentacion
del mismo, ya que como se desarrollard en una institucion educativa las actividades
pedagdgicas propuestas en algunas ocasiones no son informadas con antelacion
representa una limitacion puesto que puede interferir con los tiempos de desarrollo

propuestos para el trabajo del proyecto.

La segunda limitacion esta relacionada con el espacio en el que se llevara a cabo
el proyecto, si bien éste se desarrollaréd en el aula de clase, es fundamental proporcionar
a los estudiantes la teoria bajo la cual se orienta el proyecto, por lo tanto, sera
indispensable acceder a las salas de audiovisuales de la Institucion lo cual representa una
limitante en el sentido en que solamente existen dos aulas con estas caracteristicas y
seguramente no en todas las ocasiones requeridas se tendra acceso a estos lugares de la

Institucion.



Capitulo 2. Marco tedrico

En este capitulo se presentan los distintos referentes tedricos que se tienen en
cuenta para el desarrollo de este proyecto de investigacion. Como primer referente, se
aborda el lenguaje entendido como un proceso social, cognitivo y cultural mediante el
cual se concretiza la funcién de la significacion. Igualmente, se aborda la escritura
como actividad del lenguaje la cual debe ser comprendida como una practica cultural
especifica que cumple un papel fundamental en el desarrollo del sujeto. De igual
manera, se toma como referencia la Competencia Comunicativa, entendida como el
conjunto de saberes y conocimientos individuales que le permiten a una persona realizar
diferentes acciones en diversos contextos articulandola con los planteamientos de los
Estandares Basicos de Competencias y los Lineamientos Curriculares para Lengua
Castellana en donde se presenta la escritura como una evidencia de la competencia
comunicativa. Finalmente, se asume la Pedagogia de proyectos como propuesta de
trabajo en el aula desde la cual se logran cambiar las practicas pedagodgicas tradicionales
por unas novedosas en las que se tiene en cuenta los intereses, necesidades y propuestas
particulares del grupo. A continuacién se presenta una reflexion sobre cada uno de los

aspectos mencionados anteriormente.

2.1. El lenguaje

Este proyecto se orienta bajo la concepcion del lenguaje entendido como una

facultad constitutiva del ser humano, es decir, lo que le diferencia de los animales y lo



que posibilita la existencia del hombre en el mundo. Esta facultad del hombre nace con
él, posibilita la transmision de innumerables e ilimitados mensajes que contribuyen a
que todo ser humano tenga un lugar en la sociedad como miembro activo de ésta.
Ademas, se desarrolla como elemento fundamental para establecer interacciones

sociales, cognitivas, estéticas y culturales con el mundo que le rodea.

Es fundamental resaltar que tan s6lo el hombre posee esta facultad de pensar
simbdlicamente “esto es, que sistemas de simbolos arbitrarios representan nuestros
pensamientos y a traves de ellos nuestras experiencias, sentimientos, emociones y
necesidades” (Goodman, 1985, p. 15) asi pues, es posible afirmar que las sefales,
dibujos y gesticulaciones empleadas como primeras formas de comunicacion se han ido
transformando hasta llegar finalmente a concretarse en una lengua en particular, la cual
ha sido producto del pensamiento simbdlico con que el ser humano se encuentra

programado.

De acuerdo con la idea expresada anteriormente, se reconoce que el lenguaje
rodea la vida del hombre desde su nacimiento y tiene un papel fundamental en el
desarrollo de la cognicién y de la conciencia individual y social ya que por medio de
éste cada sujeto logra tener una visién de mundo y como afirma Goodman, el lenguaje,
“nos permite compartir nuestras experiencias, aprender el uno del otro, pensar juntos y
enriquecer enormemente nuestro intelecto” (Goodman, 1985, p. 21). Es através del
lenguaje que el hombre reflexiona acerca de sus experiencias y las puede expresar de

manera simbdlica, lo que se constituye como el acto de apropiacion al interior de una



sociedad y en los diferentes patrones que cada ser humano desempefia en el interior de
ésta. Desde bebé, el hombre tiene la capacidad y la necesidad de comunicarse con los
demds y gracias a la interaccion con el medio y a las diversas situaciones comunicativas
en las que participa empieza a crear el lenguaje para si mismo y para los demas, cargado

de significado.

Por consiguiente, la adquisicién del lenguaje es fundamentalmente un proceso
por medio del cual el ser humano aprende a significar y a hacer parte de la sociedad ya
que de acuerdo con las funciones del lenguaje que plantea Halliday (1982):

El lenguaje tiene que interpretar toda nuestra experiencia, tiene que expresar
algunas relaciones légicas elementales, tiene que expresar nuestra participacion,
como hablantes y tiene que hacer todo eso simultdneamente, de una manera en
que se vincule todo lo que se dice con el contexto en el que se dice (p. 33).

En este sentido el lenguaje se considera “como un medio de expresar todo lo que el

organismo humano puede hacer” (Halliday, 1982, p. 33), como elemento constitutivo del

ser humano.

2.1.1. Funciones del lenguaje. Teniendo en cuenta que lo expresado
anteriormente se encuentra relacionado con el proceso de configuracién que realiza el
nifio con el lenguaje hasta llegar a la vida adulta es posible afirmar que el lenguaje le
permite al hombre ingresar a una sociedad, cultura o comunidad determinada
manifestandose a través de unas funciones especificas a nivel cognitivo, comunicativo y
estético las cuales se evidencian en el intercambio de significados en un contexto

sociocultural.



De esta manera y teniendo en cuenta las funciones mencionadas anteriormente,
es necesario tener claridad frente al uso consciente que realiza el hombre del lenguaje
siempre con un objetivo claro. En este orden de ideas se entiende funcién como “la
utilizacion consciente del lenguaje con una finalidad humana bien definida” (Baena,
1996, p. 157) en donde se ponen en juego todos los elementos conceptuales,
comunicativos y estéticos que emplea el hombre para comunicarse de manera efectiva
con los demas y en algunas ocasiones consigo mismo, ademas de construir nuevos

aprendizajes y recrear la realidad de diversas formas.

De acuerdo con Baena (1996) las funciones del lenguaje son tres: la Cognitiva,
la Interactiva y la Estética. Para este autor la funcion cognitiva del lenguaje se entiende
como aquella por medio de la cual el lenguaje es empleado, pensado y aprendido “la
que se cumple en la utilizacién del lenguaje en la transformacién de la experiencia
humana de la realidad objetiva natural y social en sentido” (p.157). Es decir, cuando el
hombre es capaz de expresar lo que percibe de la realidad que le rodea hace uso del

conocimiento que ha adquirido desde su experiencia con la realidad.

En cuanto a la funcion interactiva y, teniendo en cuenta que el hombre es un ser
social, y esta en constante comunicacion en todas las actividades que desempefia, se
entiende esta funcién como “la utilizacion del lenguaje como instrumento de la
interaccién humana” (Baena, 1996, p. 158). El lenguaje mismo es el que posibilita que

no sélo por medio de palabras orales se comunique el hombre sino que también con



gestos, movimientos y miradas y a partir de él se construyan saberes y mundos

posibles pero siempre en interaccion con el otro.

De igual manera Baena (1996) propone la funcion estética del lenguaje.
Teniendo en cuenta los conocimientos adquiridos por medio de las interacciones, esta
funcién permite que el lenguaje se utilice “en la recreacion del sentido de nuestra
experiencia del mundo con una finalidad estética” (p. 158), es decir comunicarnos
haciendo uso de un lenguaje embellecido, entristecido y cargado de sentimientos que en

ultimas es la carga que contiene cualquier intervencion que se realice.

Las tres funciones presentadas anteriormente, ponen de manifiesto la existencia
del hombre en el mundo gracias al lenguaje y como éste se emplea conscientemente al
converger en la funcién de la significacion que de acuerdo con Baena (1996)

Se manifiesta en la utilizacion que de €l hace el hombre en los procesos de
transformacion de la experiencia humana en sentido; en los procesos de
interaccién puestos en la existencia por la comunicacion y en los procesos de
creacién de un objeto estético (p. 164)

Condensando de esta manera las multiples posibilidades de creacion, recreacién e

interaccién que ofrece el lenguaje en la constitucion de lo humano.

Es importante resaltar que en la medida en que el lenguaje el lenguaje
“representa una de las mayores creaciones de la especie humana” (Jaimes, 2005, p. 15)
se pone de manifiesto en dos modalidades: la oralidad y la escritura. La primera de ellas

entendida como una modalidad en la que se involucran “procesos discursivos de hablar y



escuchar” (Jaimes, 2005, p. 15), y la segunda la cual surge “como una nueva forma de
estructuracion de la experiencia del lenguaje” (p. 17) que esta relacionada con la
transicion de lo social a lo individual del lenguaje. De acuerdo con Vigostky (1989), el
lenguaje esté relacionado directamente con un intercambio social mediado por las
interacciones que se generan entre las personas y el mundo circundante que se

evidencian en las manifestaciones del lenguaje mencionadas anteriormente.

Continuando con la idea de que el lenguaje permite establecer intercambios
sociales este puede ser reconocido como un proceso psicoldgico y social que
proporciona la posibilidad a los sujetos de “generar o participar en procesos cognitivos
que den lugar a un universo de ideas” (Tobdn de Castro, citado en Rodriguez & Correa,
2010, p. 20) permitiendo de esta forma presentar al mundo todos los sistemas
simbdlicos creados por el hombre al interior de una sociedad. En la escuela esta
representacion de mundo e interaccion que permite el lenguaje es fundamental ya que
posibilitan su desarrollo mental, sentimental y simbdlico mostrando de esta manera que
el lenguaje diferencia al hombre de todas las demas criaturas existentes en el planeta
tierra pues es a partir de las necesidades e intereses particulares que se van configurando

se muestra la caracteristica social que posee el lenguaje.

A nivel social el lenguaje ofrece “la posibilidad de afirmarse como persona”
(Dimate & Santiago, citado en Rodriguez & Correa, 2010, p. 21) en las maltiples
interacciones sociales que logra establecer el ser humano logrando de esta forma afirmar

su identidad, gracias al reconocimiento que realiza de sus particularidades como hombre



y conocer, entender y transformar la realidad para poder desenvolverse en un ambiente

determinado.

2.1.2. El lenguaje en la escuela. Es importante tener en cuenta la manera en como
se aborda en la escuela el lenguaje ya que en este recinto este es fundamental pues
proporciona diferentes facetas que lo convierte en una herramienta transversal de
aprendizaje pues pone a dialogar diferentes saberes, experiencias y expectativas a partir
de las cuales los procesos de ensefianza-aprendizaje se van enriqueciendo en las
diferentes areas del curriculo, ademas, de potencializar y fundamentar los argumentos
presentados por los estudiantes poniendo de esta manera de manifiesto las diversas

conceptualizaciones que ha elaborado el estudiante a lo largo de su vida escolar.

Como se ha presentado en parrafos anteriores, el lenguaje permite expresar
mediante la escritura y la oralidad los pensamientos y lo que el hombre conoce del
mundo, en la escuela el lenguaje se puede emplear para expresar la belleza y la razén
evidenciando la creatividad y especificamente el lenguaje literario en donde se pone de
manifiesto la imaginacién, la emocion y el sentimiento pues se “constituye un &mbito de
apropiacion del mundo y de los sentidos que construimos acerca de éI” (Rodriguez &
Correa, 2010, p.24) gracias al lenguaje y a todos los procesos de creacién que a través de

este se dan.



En la escuela es necesario tener en cuenta las concepciones del lenguaje que
tienen los docentes ya que en varias ocasiones este proceso se puede ver afectado debido
a estas ideas preconcebidas pues existen algunos estudiantes quienes tienes algunas
dificultades para expresarse con alguna de las manifestaciones del lenguaje (la escritura,
la oralidad, la lectura) y poco a poco se ven relegados cuando deberia explorarse a
profundidad la situacion y procurar ayudar y proporcionar diferentes elementos que
permitan al nifio hacer parte de la comunidad y existir en ella a partir del uso del

lenguaje que realice.

Otro aspecto importante, resaltar la necesidad incluyente del lenguaje, pues
como se expresd anteriormente es fundamental que el docente promueva situaciones en
las que el uso del lenguaje se dé constantemente, sin embargo, es necesario reflexionar
frente al uso de este que realiza el profesor en el aula de clase, si bien, los maestros
actualmente son totalmente orales y es lo que promueven en sus practicas pedagogicas,
son excelentes promoviendo estrategias de construccion de sentido generalmente desde
la oralidad asi que es necesario que los productos escolares posibles mediante el
lenguaje se den también de manera escrita y en forma de lectura pues aprovechando la
cantidad de redes sociales y velocidad en la difusion de la informacion se pueden crear
estrategias de creacion en las cuales se involucren las diferentes manifestaciones del

lenguaje.

Se trata de romper un poco con la concepcion cultural y promover procesos de

escritura como manifestacion del lenguaje a partir del cual se dé a la escritura el lugar



que merece en la vida académica, integrandola en todas las aéreas de conocimiento
contribuyendo de esta manera a la mejora de los resultados en las pruebas de estado y en
general a los procesos de aprendizaje y de construccion y creacion de los estudiantes,
resaltando de esta manera la manifestacion estética del lenguaje, la literatura a partir de
la cual se logra crear mundos posibles e indagar de manera artistica por diferentes

facetas de creacion humana.

Es importante hacer que los estudiantes reflexionen frente al caracter de
perdurabilidad que posee la escritura, pues a través de esta es que actualmente se
cuentan o se conocen muchas de las tradiciones antiguas, la historia de los pueblos, la
literatura, las tradiciones y costumbres de los antepasados, entre otros, por lo tanto la
labor cultural de la escritura y del lenguaje es fundamental que todo lo que se piensa, se
dice sea escrito para que perdure y para que exista también en el mundo y proporcione el

conocimiento para las generaciones futuras.

Para terminar con este apartado, es importante tener en cuenta y de acuerdo con
Aragén (2012)

La poderosa presencia efectiva de lo oral en el entorno escoltar, lo escrito resulta

determinante. Todo esto genera una interesante tension y demanda de nosotros,

maestros y maestras, una serie de reflexiones que se orientan tanto a lo

epistemoldgico como al terreno concreto y cotidiano de la mediacién didactica en
el aula (p. 25).

Reconociendo de esta manera el papel fundamental que tiene el lenguaje durante

la época escolar y a lo largo de la vida del ser humano, pues es a través de este que



existe en una sociedad y ademas es lo que le permite integrar los saberes, expresarlos de
manera oral y escrita y acceder al conocimiento de manera critica realizando una

seleccion de los contenidos y la informacion que le llega.

2.2. La escritura

Otro referente tedrico en el que este proyecto se apoya es en la escritura
entendida como una actividad del lenguaje la cual permite que el sujeto se desarrolle
ofreciéndole la oportunidad de interactuar con los demas y consigo mismo desde la
expresion de sus emociones, aspecto posible gracias al lenguaje y a su funcién de
significacion. De igual manera, es importante resaltar que “la escritura es una habilidad
compleja que impone al escritor buscar contenidos y generar nuevas ideas” (Rodriguez
& Pinilla, 2006, p. 30) y en este sentido los estudiantes o mejor los escritores deberén

realizar un esfuerzo por presentar de la mejor manera posible su producto escrito.

Ahora bien, es importante presentar la escritura como “la méas trascendental de
todas las invenciones tecnoldgicas humanas” (Ong, citado en Cassany, 1999, p. 12) y es
que el hombre gracias a su poder creativo, transformador y por la necesidad que tiene de
comunicarse ha ideado diferentes formas de comunicacion y la escritura es una de éstas
pues la capacidad de desarrollo a nivel social del ser humano esta marcada en gran
medida por la escolarizacion, y la escritura y la lectura se constituyen como elementos

clave para lograrlo. De igual manera, el acto mismo de escribir “es un poderoso



instrumento de reflexion” (Cassany, 1999, p. 16) puesto que le permite al sujeto crear

algo nuevo e influir en el mundo de manera positiva o negativa.

Se debe tener en cuenta que a partir de las orientaciones pedagdgicas que se
realicen a lo largo de la vida académica de una persona estos se convertiran en escritores
exitosos 0 en unos lo mas alejados posibles de las actividades de produccion escrita. Al
igual que el lenguaje, la escritura es una actividad eminentemente humana pues vincula
el pensamiento y los simbolos lo cual es un elemento propio del acto de escribir
movilizando la parte cognitiva del ser humano ya que requiere la movilizacion hacia
ambitos complejos y amplios a partir de los cuales se amplia el conocimiento pues una
de las caracteristicas de la escritura es su caracter de perdurabilidad a partir del cual se
logra recrear la historia y acudir a la memoria para conservar la cultura y la esencia del

hombre.

Continuando con lo anterior, la escritura al igual que la oralidad tiene una
intencién ya que se encuentra direccionada a la consecucidn de objetivos, es decir
“escribimos para pedir y dar informacion, expresar nuestros conocimientos, influir en
otros, pedir dinero, organizar una actividad, buscar aprobacion, etc.” (Cassany, 1999, p.
25) razdn por la cual es tan importante la labor escritora 0 mejor el acto mismo de
escribir ya que requiere que la persona recurra a la utilizacion de unas operaciones
cognitivas y discursivas las cuales deben ser cuidadosamente evaluadas, organizadas,
revisadas e identificadas. De acuerdo con Cassany, “los procesos cognitivos que realiza

un autor para componer un escrito son la planificacion, la traduccion y la revision, los



cuales involucran subprocesos mas especificos como la generacién de ideas, la

formulacion de objetivos y la evaluacién” (p. 57).

2.2.1. Procesos cognitivos de la escritura. Como se mencioné anteriormente, la
produccidn escrita requiere la realizacion de tres procesos cognitivos a partir de los
cuales le va dando forma y vida a su texto, de esta manera se encuentra que en el primer
proceso, la planeacidn, es aquella que le permite al escritor la generacidn inicial de las
ideas, le brinda la posibilidad de realizar una pre-escritura a partir de la cual puede
especificar el tipo de texto segun la situacidn, el propdsito y la audiencia que tenga el

texto.

El segundo, es la traduccidn o trascripcion, la cual corresponde al primer
borrador que el escritor realiza, presentandose este elemento “borrador” como una ayuda
para obtener el producto final, ademas de permitir la elaboracion del texto paso a paso
ya que se realiza lectura y re-lectura de lo que se ha escrito buscando siempre mejorar y
presentar de la mejor manera posible el escrito, esta labor es compleja y requiere de altos

niveles de concentracion y autocritica para lograr el resultado esperado.

El tercer proceso es la revision o edicion, en donde se realiza el
perfeccionamiento del producto escrito pasando por la revision exhaustiva del texto en
los procesos anteriores. Estos pueden abordarse de manera simultanea por el escritor es
decir son procesos recursivos que permiten ir y volver sobre ellos para facilitar el trabajo

de composicion escrita.



Al realizar los tres procesos anteriores, implica hablar de lenguaje escrito y la
escritura es un oficio que se desarrolla a lo largo de la existencia humana y como tal se
realiza con una intencién clara y definida. Asi como la oralidad, la escritura tiene unas
caracteristicas especificas las cuales permiten abordar el texto y evaluarlo desde puntos

de vista uniformes y claros.

Es importante tener en cuenta que el acto de escribir con la finalidad de producir
textos, no es una labor sencilla, al contrario requiere la coordinacidn y puesta en practica
de diversas actividades mentales y cognitivas puesto que es necesario decidir el tema,
seleccionar la situacion de escritura, tener claro la finalidad del texto, la audiencia y
definir de manera muy selectiva las caracteristicas que tendra el texto para que sea
comprensible, entendible y sobre todo para que le permita al escritor presentar algo
nuevo que le dé la posibilidad de desarrollo y crecimiento tanto cognitivo, intelectual

como personal.

2.2.2. Caracteristicas de la escritura. En relacidn con la escritura se presentan
unas caracteristicas fundamentales a partir de las cuales se puede revisar un producto
escrito. La primera caracteristica es la coherencia, concepto procedente de la linguistica
del texto en la cual se incluye la relacion entre el propdsito del autor y el contenido del
mismo, la asertividad en la eleccién del contenido a partir del cual se demuestra la
competencia enciclopédica del escritor, el orden légico y cronolégico del texto mediante

las oraciones y los parrafos a partir de los cuales se evidencia una secuencia logica y



clara del texto. Si el texto evidencia las caracteristicas descritas anteriormente, se dice

gue es un texto coherente.

La segunda caracteristica es la cohesion, la cual incluye los elementos textuales y
esta relacionada con el “conjunto de relaciones o vinculos de significado que se
establecen entre distintos elementos o partes (palabras, oraciones, apartados) del texto y
que le permiten al lector interpretarlo con eficacia” (Halliday & Hassan, , citado en
Cassany, 1999, p.82 ) es decir, el uso que realiza el escritor de elementos que conectan

las ideas entre si y que le permiten al lector atravesar el texto sin mayor complicacion.

La tercera caracteristica es la adecuacion, la cual corresponde al grado de
adaptacion del texto escrito a la situacién comunicativa que pretende trasmitir el texto.
Estas caracteristicas contribuyen para organizar el texto de tal manera que responda a
unas especificidades comunicativas que permitan la transmision escrita de historias,
conocimiento, cultura, costumbres, creencias y todos los rasgos de identidad que

identifican una comunidad.

2.2.3. Historia de vida como modalidad del texto narrativo. La historia de vida
como modalidad del texto narrativo permite que el relato se centre en una persona
determinada, lo cual incluye el relato propio teniendo en cuenta los diferentes eventos o
sucesos en los que ha participado el sujeto. La historia de vida posee un valor subjetivo
ya que permite “que circule por una colectividad y una época” (Delgado & Gutiérrez,

1995, p. 258) lo cual indica que el relato no es de caracter individual si no que existe en



una colectividad o en una cultura que se nutre de las historias que sus integrantes
aportan. En el caso de los estudiantes, seguin Rodriguez & Pinilla (2006) la historia de
vida se organiza de la siguiente manera:
Titulo, parrafo de introduccion en el cual se presenta el personaje central, el
estudiante en este caso, con sus datos biograficos, ubicacidn espacial (donde y
con quien vive), gustos y preferencias; desarrollo de la presentacion donde se
mencionan algunas actividades de su predileccion, escolaridad, es decir los afios
cursados; nombres de los profesores que mas recuerda, edad y colegio en el que
se inicid. Se continda con la narracion de un episodio que lo haya impactado o
que haya tenido algun significado especial, y finalmente, el parrafo de cierre,
mediante el cual el personaje central concluye su narracion (p. 38).
A partir de la organizacion presentada anteriormente se abordar la produccion
escrita de la historia de vida acudiendo a los procesos que segun Cassany (1999) se

realizan cuando se compone un texto (planeacidn, transcripcion y edicién) concluyendo

con la presentacion de la historia de cada estudiante.

Mediante la produccion escrita de la historia de vida, es posible que el escritor no
solo registre una experiencia personal si no que movilice su saber a otro campo de
accion pues en la medida en que le permite realizar una introspeccion puede
comprenderse asi mismo y da una perspectiva diferente a la escritura que se desarrolla
en la escuela pues sale del esquema de lo tradicional y se sitla en una posicién diferente
a partir de la cual es fundamental que esta manifestacion del lenguaje tenga un fin real y
que tenga una dindmica en la que la critica constructiva y las posibilidades de mejorar
sean evidentes y alcanzables con las capacidades y conocimientos que poseen los

escritores.



2.2.4. La escritura como herramienta de aprendizaje. Teniendo en cuenta que
la produccidn escrita en su mayoria se presenta en ambientes académicos y formativos
se puede observar el aporte que esta realiza al proceso de aprendizaje ya que esta puede

tener una representacion literaria y aportar al mejoramiento de la ortografia.

Frente al aspecto de la representacion literaria, se rompe con la idea de que la
escritura es solamente para personas especializadas, intelectuales o profesionales, pues
los estudiantes denominados en este trabajo “escritores novatos” ya que es la primera
vez realizan un proceso riguroso de escritura y ademas porque la escritura “no ha sido
una actividad placentera” (Cuervo & Florez, 1998, p. 50) de la cual puedan hablar, al
contrario ha sido un proceso muy exigente que ha generado cierta antipatia frente al
desarrollo de esta actividad razon por la cual es fundamental que la escritura sea
orientada teniendo en cuenta los procesos expuestos anteriormente (planeacion, revision
y evaluacidn) ya que de esta manera se logra que los estudiantes comprendan que la
escritura no es un producto estatico si no que requiere de varias revisiones, escrituras y
re-escrituras antes de presentarse una version final en la que solo se muestra un producto
sin tener en cuenta o mejor en donde no es importante la cantidad de versiones, los
borradores, las correcciones si no es la version final aquella que puede leerse sin errores

y con la presencia del autor a lo largo del texto.

En relacion con la parte de la ortografia, si bien, este asunto representa uno de las
mayores trabas en cuanto a la produccion escrita pues socialmente el hecho de escribir

bien representa que la persona tiene dominio de la lengua y las reglas para escribir



correctamente; si bien un texto es posible de entender sin la rigurosidad de las reglas
ortograficas este elemento proporciona al texto un esquema textual agradable y que

posibilita que los lectores puedan moverse al interior del mismo.

El hecho de que un texto presente buena ortografia ayuda en la originalidad y la
coherencia aspectos que facilitan la comprension del mismo. Frente a los procesos de
correccion es importante resaltar que a partir de este proceso se aprende y en este caso
en particular se aprende a escribir bien una palabra pero deberia ser una actividad a la
que se le dé mayor relevancia ya que es solo el docente quien evalta o corrige marcando

solo tildes y reglas ortogréficas perdiendo la idea de lo que el texto quiere comunicar.

Los textos realizados por los estudiantes proyectan la competencia comunicativa,
ya que independientemente de los aspectos de ortografia, coherencia, cohesion, entre
otros, es evidente que las unidades de significacion que proyectan los textos se estan
exteriorizando por lo tanto cada estudiante es tomado como un autor o autora de un
mensaje determinado pues esta dando a conocer una experiencia con determinadas

caracteristicas a partir de las cuales se logra interpretar el mensaje.

De otro lado, la resistencia que normalmente tienen los estudiantes a los procesos
de escritura es una manifestacion de las concepciones que poseen los docentes frente a
esta manifestacion del lenguaje ya que a partir de las correcciones y la falta de
oportunidades de mejora del texto escrito se va dando a lo largo de la vida escolar una

apatia 0 miedo a esta proceso pero cuando se presenta la realizacion de una produccion



escrita que involucra contar a un publico real una experiencia personal los cambios
frente a este proceso son grandes y se desarrolla este proceso de manera agradable y con
toda la rigurosidad del caso pues se trata de comunicar algo que en realidad ha sucedido

y que perdurara gracias a la escritura.

A través de la escritura se genera un proceso comunicativo, el cual se encuentra
determinado por los distintos significados que los estudiantes le dan a sus productos
facilitando de esta manera la identificacion de los sujetos mediante este proceso en el
cual se evidencian las distintas reglas que cada persona posee en relacion con el
lenguaje, la produccidn de oraciones, parrafos y textos cargados de significado lo cual es
diferente a lo que normalmente algunos docentes consideran que es escritura, por
ejemplo, las planas, la transcripcion de copias, el dictado, lo cual corta de manera
determinante la capacidad creativa de esta manifestacion del leguaje asi como cualquier

interés o motivacion frente a este proceso.

Tomando de manera puntual, “la escritura esta es la representacion grafica de
una lengua empleado por el hombre para transmitir informacioén” (Torrado &
Maldonado, 2000, p. 12) evidentemente, este concepto queda corto cuando se trata de
escritura en el ambito educativo, pues si bien es necesario que el sujeto tenga una
preparacion académica para que tenga la capacidad de poner los graficos de manera
comprensible y entendible para otro es importante tener en cuenta que mediante este
proceso el lenguaje se evidencia y pone de manifiesto una de sus funciones, la estética, a

través de la cual, se puede crear mundo y en este caso, mediante la escritura.



Es determinante la manera en que el docente presente la escritura a sus
estudiantes, pues si bien existen algunas falencias en esta manifestacion del lenguaje,
esto no significa que los jovenes no tengan la competencia comunicativa ya que logran
comunicar el mensaje que desean transmitir cuando lo realizan de manera escrita lo que
sucede es que se ha tomado esta manifestacidon como un proceso mecanico y una
destreza dejando de lado la parte creativa e imaginativa que esta posee y ain mas no se
tiene en cuenta el esfuerzo intelectual que supone la produccion escrita, la forma en que
el maestro corrija y oriente este proceso ayuda a desarrollarlo o a trancarlo razén por la
cual el ejemplo es importante, si el estudiante ve a su profesor enfrentdndose a la

produccion escrita seguramente lo imitara y lograra a largo plazo excelentes resultados.

Los métodos actuales de ensefianza de la lengua involucran un aprendizaje que
parte desde las partes mas pequefias del lenguaje hasta la mas grande y compleja,

fragmentandolo y restdndole asa el cardcter simbolico que este posee.

Frente al proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura se encuentra que los
nifios en un primer momento “escribe haciendo grafismos que no corresponden a las
letras convencionales del alfabeto” (Jurado & Valencia. 1996, p. 80) a partir de los
cuales se va consolidando un proceso de internalizacion de los aspectos formales de la
lengua para llegar a una correcta produccion escrita. En ese camino de alfabetizacion
por el que todos los seres humanos transitan aparecen métodos de ensefianza de escritura

tales como “el método fonético, el método global y el método natural” (Jurado y



Valencia, 1996, p. 89) el cual fragmenta el lenguaje y en algunos casos limita la

expresion y la produccidn escrita de los estudiantes.

Teniendo en cuenta lo anterior, seria mucho mas interesante si desde el primer
momento de contacto formal con la escritura se pone al nifio a escribir situaciones
importantes y significativas para él o ella facilitando de esta manera el desarrollo de un
estilo de escritura, el cual viene siendo un rasgo personal de cada escritor ya que “la
escritura es la forma basica en que se despliega la lengua escrita” (Jurado & Valencia,
1996, p.88) es decir que el estudiante desde este proceso inicial comprenda que escribe

con una intencion y con total sentido para darse a entender.

En la escuela es necesario que se asuma la responsabilidad que esta tiene frente a
la escritura: garantizar el acceso a la cultura en cada una de sus manifestaciones, esto
incluye la escritura, pues en la medida en que esta se encarga de expresar un punto de
vista mediante los distintos procesos de re-elaboracion o re-escritura de los productos los
cuales permiten pulir aspectos linglisticos de la escritura que permiten que el texto sea
comprensible y sobre todo que se generen procesos de aprendizaje mediante las

estrategias que se emplean para corregir los textos.

Es importante resaltar el papel fundamental de la escritura, razon por la cual esta
debe ser formalizada en la escuela pues es vital escribir con sentido, con un propésito

comunicativo definido a partir del cual se logre integrar a los individuos a la sociedad



pues si bien la oralidad es importante en la trasmision de conocimiento y costumbres,

para la preservacion de estos es fundamental la escritura.

Valorar y fortalecer la escritura en la escuela como forma de desarrollar el
pensamiento y promover las competencias es fundamental ya que la escritura “es una
actividad del pensamiento y un poderoso instrumento de reflexion” (Cassany, 1999,
p.16) mediante la cual se organizan las ideas propias, generando de esta manera un
acceso a las formas del pensamiento pues en la medida en que este se encuentra
organizado la persona tendra mayores posibilidades de desarrollo cognitivo gracias a la

reflexion constante que ofrece la produccion escrita.

Como cierre en este aspecto de la escritura como herramienta de aprendizaje, es
importante resaltar que ensefiar a escribir es un proceso complejo que requiere como
primer aspecto que el encargado de direccionarlo este en contacto permanente con la
produccidn escrita, es decir, que escriba, que le presente a los estudiantes textos de su
propia autoria, incluye que sea visto realizando correcciones, re-escrituras,
investigaciones y documentacion para la produccion escrita solo asi lograra motivar e
interesar a sus aprendices en el arduo proceso de la escritura, ademas debe ser bastante
cuidadoso con las correcciones ya que estas pueden dar via libre o truncar el proceso de
las personas y también explicar y dar a conocer la importancia que tiene la escritura en
la vida del hombre, presentarla como “una manifestacion de la actividad linglistica
humana” (Cassany, 1999, p. 24) que le permite al hombre hacer parte de una sociedad

y del mundo mismo.



2.2.5. La competencia Escritural. Esta competencia es reconocida en el &mbito
de la produccidn escrita ya que se cualifica en los estudiantes convirtiéndose en una
estrategia que ayuda a evitar el fracaso escolar, ya que la escuela distribuye sus labores
académicas a través del codigo escrito y un sujeto que no cuenta con esta competencia
se sentira relegado y desertara del sistema escolar; ademas de presentar la escritura como
un aprendizaje fundamental para la promocién escolar y para el acceso al mundo de la
informacion, contribuyendo de esta manera al analisis critico de la misma para que se
formen sujetos con altos sentidos de inclusion y capaces de defender un punto de vista

frente a determinada tematica.

Gracias a la competencia mencionada anteriormente, el hacer parte de una
comunidad es fundamental la alfabetizacion especificamente en cuanto a la lectura y la
escritura ya que mediante ese saber hacer el sujeto es capaz de interpretar la realidad en
la que vive, hacer parte de ella para construirla y transformarla, ya que el lenguaje
escrito le permiten al ser humano construirse, recrearse y tomar decisiones entonces en
la medida en que la competencia escritural se encuentre con buenas bases el sujeto
puede hacer parte de un mundo letrado en el cual es capaz de tomar sus propias

decisiones y ejercer su ciudadania.

En esta competencia se encuentra altamente vinculada con el lenguaje escritural
el cual presenta unos aspectos especificos a partir de los cuales se logra realizar un
proceso evaluativo acertado; estos aspectos son: “claridad, concision, brevedad,

originalidad y precision”. (Pefia, 2012, p.45) Seguramente resulte demasiado predecible



la reflexion de que se aprende a escribir escribiendo, sin embargo el docente cuando
recibe un texto se encarga de revisar los errores ortograficos, la puntuacién, la
distribucién y entrega el trabajo solo con esas reflexiones dejando de lado la intencién
comunicativa del texto y en esta se incluyen los aspectos mencionados anteriormente lo
que permite realizar una evaluacion adecuada del lenguaje escritural manifestado en la

produccidn escrita.

En la medida en que el ser humano se ha interesado por conocer que hacian, que
pensaban, como vivian las personas de lugares lejanos y del pasado la fascinacion por
conocer esas facetas se ha puesto de manifiesto que el lenguaje escrito es el que permite
acceder a esa informacion, revolucionando de esta manera la forma en que las personas
acceden al conocimiento dandole de esta manera a la escritura un importante espacio de
comunicacion, convirtiéndola de esta manera en una herramienta fundamental para cada
individuo que hace parte de una sociedad pues gracias a esta es que se puede desarrollar
de manera acertada al interior de la misma. Las personas realizamos diferentes
diligencias, tramites, expresamos nuestro punto de vista, componemos canciones, damos
instrucciones, y todo ello lo hacemos por escrito probablemente esto sea la prueba reina

del poder que tiene la escritura en la vida de cada ser humano.

Teniendo en cuenta la frecuencia con la que una persona hace uso de su
competencia escritural se configura y posibilita su existencia en el mundo
ofreciéndole diferentes oportunidades de formacion no solo a nivel social sino también a

nivel cognitivo, cultural, escolar y de mundo en general pues una persona que es habil o



competente con la escritura es capaz de presentar sus ideas de manera organizada y
secuencial, gracias a los multiples procesos mentales que se dan cuando se esta
escribiendo ya que requiere determinado orden para que sea comprendido por el resto de
las personas y ante todo le brinda la oportunidad de seleccionar que es lo que quiere
decir, como lo va a expresar y la seleccién de la informacion que le sirve para presentar
sus ideas, lo convierte en una persona organizada y con la competencia necesaria para

enfrentarse a determinadas situaciones en la vida cotidiana.

2.3. La Competencia Comunicativa.

Tomando como punto de referencia la parte historica del término competencia
este se presenta como “una actuacion idénea que emerge en una tarea concreta, en un
contexto con sentido” (Torrado & Maldonado, 2000, p. 11) tratandose de esta manera
de la asimilacién con toda la propiedad del caso de un conocimiento determinado
logrando de a través de este dar variadas y pertinentes soluciones a una situacion

compleja.

Lo anterior, pone de manifiesto la asociacion existente entre la competencia y un
campo del saber pues es a partir de este en el que se pone en practica los conocimientos
adquiridos en la escuela en las diferentes asignaturas y es preciso aclarar que los
aprendizajes deben ser llevados a la practica de manera pertinente y acertada

dependiendo la situacion a la que la persona sea expuesta, es la culminacion de un



proceso de formacion integral en el que se trabaja no solo la parte cognitiva si no

también la formacién de ciudadanos.

La competencia se puede graduar en tres niveles distintos a partir de los cuales se
manifiesta el conocimiento adquirido; el primer nivel es el nivel relacionado con el
conocimiento y la distincion de los elementos especificos del &rea de conocimiento, es
decir, representa la parte minima de conocimiento que el sujeto debe tener o0 manejar de
los conceptos clave de la asignatura; el segundo nivel esta relacionado con el uso
comprensivo de los elementos de un sistema, requiere un esfuerzo conceptual ya que
requiere que se ponga en practica el razonamiento tanto para situaciones reales como
para las hipotéticas en las que se busca la resolucién de un problema; el tercer nivel
corresponde a la explicacion y al uso del conocimiento en el que se evidencian los dos
niveles anteriores pues en este se suma la argumentacion de la persona a partir de los
conocimientos adquiridos y el uso consiente que realiza para solucionar las diferentes

situaciones que se le presentan.

En el caso particular de la educacion, la competencia se hace visible mediante
los desempefios los cuales permiten valorar las acciones que realizan los estudiantes en
el aula de clase con los conocimientos adquiridos. En el caso de la competencia en
lenguaje esta se puede evaluar o valorar desde dos dimensiones: “la comunicativa y la
textual” (Estandares Basicos de Calidad en Lengua Extranjera, 2006, p. 12), las cuales se
complementan entre si pues los elementos de una sirven de apoyo a los procesos de la

otra.



El termino competencia es aplicable en variados contextos, por ejemplo en la
psicologia cognitiva y cultural, asi como en los diferentes campos del conocimiento pero
teniendo en cuenta que este proyecto se encuentra relacionado con la asignatura de
lengua castellana es necesario acudir al primer autor que propuso este concepto desde la
lingliistica Noam Chomsky, posteriormente desde la sociolingtistica por Dell Hymes y
poco a poco se ha ido adaptando hasta llegar al campo educativo en el lenguaje

presentandose como la competencia comunicativa.

La competencia puede darse como “el conocimiento de las reglas o los
principios abstractos que regulan el sistema lingtistico” (Chomsky citado en Torrado &
Maldonado, 2000, p. 40) limitandose de esta manera al conocimiento especializado, es
decir la parte linglistica que emplea una persona cuando habla, también es un
conocimiento implicito pues simplemente el sujeto sabe qué hacer y qué decir en la
situacion en la que se encuentra y finalmente hace parte de un conocimiento innato pues
el ser humano es el Unico que puede expresarse mediante el lenguaje. Con este autor,
aparece el concepto de hablante-oyente ideal, el cual limita de varias formas la cualidad
creativa del hombre pues como se ha expresado en parrafos anteriores, el lenguaje es lo
que le permite al ser humano existir en la sociedad manifestando su existencia en las

multiples posibilidades de creacion que ofrece el lenguaje.

El concepto como tal ha hecho parte de los distintos campos del conocimiento y

dependiendo del punto de vista bajo el cual se estudie adquiere un matiz diferente el cual



permite trabajar con la competencia esperando de los sujetos determinados
comportamientos que permitan decidir si es 0 no competente frente a determinado
conocimiento. Ahora, desde las variadas perspectivas de estudio aparece la propuesta de
Hymes la cual se presenta inicialmente como una critica a la teoria de Chomsky pues
limitaba de manera peligrosa la actuacién y el uso de la competencia en los sujetos y ya
que esta se limitaba a la parte linguistica, la propuesta de Hymes se encuentra
relacionada con la sociolinguistica “en la cual se asume a quien utiliza el lenguaje como
un ser social y cultural” (Torrado & Maldonado, 2000, p. 46) que hace parte de una
sociedad y una cultura las cuales se expresan en la medida en que el sujeto se expresa de
manera oral.

Para Hymes se trata de:

Un nifio que no es formado Unicamente por condicionamiento y refuerzo, sino

que participa activamente al hacer la interpretacion teorica inconsciente del habla

gue encuentra en su camino, de tal forma gque, en unos pocos afios y con una
experiencia finita, se convierte en el maestro de una habilidad infinitita: la de
producir y entender en principio todas y cada una de las oraciones gramaticales

de su lengua (Hymes, citado en Jurado, 1998, p. 27).

En este sentido, es importante aclarar que la competencia resulta un elemento
inseparable de la situacién en la que ocurre la situacion comunicativa pues el contexto,
los elementos culturales y sociales marcan de manera especial esta parte en el ser
humano pues de acuerdo a la situacidn es que se requiera o se ponga en evidencia la

competencia del sujeto se puede juzgar si es 0 no adecuado el conocimiento que ha

adquirido, teniendo en cuenta la manera en como da solucién a la situacion.



Ahora bien, es claro que la necesidad de comunicarse esta presente en la vida del
ser humano desde el momento de su nacimiento, el hecho de hacer parte de una
sociedad, de una familia y de una comunidad pone de manifiesto esta necesidad y en el
caso de la formacién académica es importante orientar la promocion de esta
competencia teniendo en cuenta todos los aspectos que hacen parte de ella. A medida
que el ser humano va creciendo e integrandose a la sociedad y empieza a hacer parte de
la vida académica la cualificacion de esta competencia se va orientando y brindando

posibilidades de interaccion y comunicacion con los demas.

En el sentido de la competencia comunicativa esta hace referencia “a aquello
que un hablante necesita saber para comunicarse de manera eficaz” (Gumperz citado en
Lomas & Tuso6n, 1992, p.14) esto trabajado solo desde el aspecto de la actuacion, es
decir, del uso que hace la persona de los elementos gramaticales que posee cuando se
expresa de manera oral o escrita; desde esta perspectiva este aspecto queda corto pues
deja de lado los demas aspectos lingliisticos, comunicativos, pragmaticos y de
conocimiento en general que tenga la persona razon por la cual el concepto de
competencia comunicativa que orienta el trabajo en este proyecto es “el conjunto de
saberes, conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales que permite a una
persona realizar acciones en un contexto determinado” (Estandares Basicos de Calidad
en Lengua Extranjera, 2006, p. 11) permitiendo de esta manera que la persona se auto-

identifique en la sociedad gracias a su competencia comunicativa.



Como se expreso anteriormente, la competencia comunicativa incluye el aspecto
linglistico o mejor la competencia linguistica la cual se encuentra relacionada con el
conocimiento que posee una persona frente a los aspectos formales de la lengua (léxico,
orden, ortografia, significado) y como los emplea en las diferentes situaciones
comunicativas que se le presentan, no se trata solamente de conocer o de tener la teoria
de la parte formal de la lengua si no ante todo de saber como emplearla en la
construccion de mensajes que le permitan participar de manera activa en diversas

situaciones comunicativas.

Incluye también, una competencia pragmaética la cual se encuentra relacionada
con la capacidad que posee el hablante para organizar las oraciones en secuencias
I6gicas de tal manera que sea posible comprenderlo asi como la manera en la que hace
las relaciones entre las ideas para hacer posible la interaccidn en situaciones
comunicativas reales. De igual manera, se presenta la competencia sociolinguistica en la
que se pone de manifiesto el conocimiento de la cultura y el contexto en el que se hace
uso de la lengua, es decir, la adecuacion al registro y al contexto, ya que no es lo mismo
dirigirse a un politico, a un cura o a un docente, esta parte de la competencia
comunicativa trabaja con el manejo del lenguaje que debe ser empleado para que la
persona comprenda y procese la informacion y pueda dar inicio a una situacién

comunicativa.

Es importante resaltar que la competencia comunicativa no se puede trabajar de

manera aislada puesto que implica un saber hacer y una puesta en practica de la



capacidad para usar los conocimientos adquiridos en diversas situaciones comunicativas
que se encuentran al interior y al exterior de la vida académica, se trata de que las
personas estén en la capacidad de interpretar la realidad que les rodea de manera critica

y dando siempre de forma argumentada su punto de vista.

Al incluir los aspectos mencionados anteriormente en el proceso de ensefianza-
aprendizaje se asegura que el ser que se encuentra en formacion sea capaz de hacer algo
con el lenguaje, es decir, que este en la capacidad de comunicarse de manera asertiva
con un proposito claro y definido no solo de modo oral sino también escrito procurando
de esta forma entregar a la sociedad personas con un amplio manejo de su competencia
comunicativa lo que les permitird ser més eficientes en los diferentes aspectos laborales

0 academicos que decidan emprender.

2.3.1. Normatividad en la competencia comunicativa. Frente a los procesos de
ensefianza en Lengua Castellana es necesario tener en cuenta que se encuentran
regulados por la ley 115 de 1994 en donde se presenta esta asignatura como una bésica y
fundamental en el curriculo pues tiene como propdsito el fortalecimiento de la
comunicacion significativa verbal y no verbal es decir escuchar, hablar, leer, escribir,
estas cuatro habilidades presentan un punto de partica claro para los docentes e
instituciones quienes deben cumplir con esta responsabilidad y trabajar con los
elementos mencionados anteriormente mediante la propuesta y desarrollo de diferentes
actividades académicas y cognitivas a partir de las cuales se asegure el cumplimiento del

objetivo propuesto en la ley General de Educacion, ley 115.



No solamente la ley 115 es explicita frente al trabajo que se debe realizar en la
escuela, también lo son los Estandares Basicos de Calidad en Lengua Castellana en
donde se presenta la siguiente orientacion: “el lenguaje en la educacion basica y media
debe dirigirse al aprendizaje de diversas formas de lectura y produccion de textos”
(Estandares Basicos de Calidad Lengua Castellana, 2003, p. 22) evidenciando de esta
manera la importancia que tiene la escritura en la vida académica de los estudiantes
colombianos y teniendo en cuenta la posibilidad de desarrollo y crecimiento que ésta
ofrece, se convierte en un aspecto fundamental para trabajar en el aula de clase ya que
no sera solamente para la vida académica sino también para la realidad que tendran que

enfrentar los estudiantes.

Es importante tener en cuenta que la comunicacién es una herramienta que le da
la oportunidad a los seres humanos de establecer relaciones con los demas, consigo
mismo, con los diferentes contextos en los que se desenvuelve y se desempefia como un
ser social y esto necesariamente incluye la formacidn escolar en la que debe hacer uso de
las habilidades de hablar, escuchar, leer y escribir a partir de las cuales logra
intercambiar ideas, aprender, recrear el mundo y construir nuevas cosas. En este sentido
la capacidad de una persona para desenvolverse en diferentes contextos y situaciones de
la vida cotidiana expresandose a través de sus conocimientos y poniéndolos en préactica
para la resolucién de problemas y situaciones se encuentran relacionados con la parte de
la competencia comunicativa pues es precisamente en esas situaciones en donde se

observa el desempefio de una persona, denominandose esto, competencia.



2.3.2. Lenguaje y competencia comunicativa. Ahora bien, el despliegue de las
capacidades relacionadas con el lenguaje, la linguistica, el discurso y la pragmatica se
encuentran vinculadas con la competencia comunicativa especificando que son aquellas
capacidades que un sujeto emplear para desenvolverse en situaciones comunicativas
especificas, emplear todos los conocimientos que ha adquirido en la vida académica en
la resolucion de una problematica real. En este sentido, es necesario tener en cuenta que
el fin de la ensefianza es promover el aprendizaje, pero uno que se encuentre
contextualizado y que le proporcione al sujeto herramientas que le permitan hacer parte

del mundo.

En relacion con lo anterior, es importante reconocer que la comunicacion es una
condicidn para la existencia humana, hace parte de la evolucién que ha tenido el ser
humano con las diferentes culturas comprendiendo las diversas formas de comunicacién
que ha creado el hombre en pro de su existencia en el mundo, ademas, de tener una
condicion de adaptacion al contexto pues si bien el hombre es capaz de emplear el
lenguaje y de comunicarse también tiene la capacidad de entender que no es igual
comunicarse con una persona que tiene un cargo profesional muy importante a

comunicarse con un miembro de su familia.

Desde los estudios que ha realizado el Consejo de Europa (2001) la competencia
comunicativa posee tres componentes: el sociolingistico, el cual se encuentra
relacionado con todos los aspectos sociales de uso del lenguaje, El linguistico, el cual

incluye todos los aspectos del lenguaje como sistema y el pragmatico, en donde se



presentan todos los aspectos de uso o de interaccion que posee el lenguaje. Estos
aspectos se encuentran relacionados con un saber, un saber hacer y un saber ser a partir
de los cuales se logra estudiar lo que una persona sabe, es decir, los conocimientos que
posee, lo que sabe hacer con esos conocimientos y lo que puede llegar a realizar con los
saberes y en este sentido la competencia comunicativa implica el despliegue de los

elementos anteriormente descritos en una situacion determinada.

La relacién de la competencia comunicativa con el uso de la lengua escrita es
fundamental ya que requiere que se apliquen los elementos descritos anteriormente a
partir de los cuales los géneros discursivos, orales y escritos pueden ser ampliamente
explorados por los sujetos acudiendo de esta manera a la competencia que ha formado

durante su proceso académico y de uso informal del lenguaje.

Finalmente, es importante tener en cuenta la normatividad existente puesto que
es necesario trabajar en el aula de clase desde situaciones que permitan la cualificacion
de las habilidades comunicativas en los estudiantes, se requiere que el docente sea un
guia en el proceso de aprendizaje de sus estudiantes y que les proponga trabajos que

impliquen la cualificacion de los procesos descritos anteriormente.

2.4. Pedagogia de Proyectos
2.4.1. Historia pedagogia de proyectos. Finalmente, este proyecto se orienta
desde la Pedagogia de Proyectos “asumida como una estrategia pedagdgica que

posibilita los aprendizajes contextualizados y significativos de los alumnos y la



participacion activa y creativa de los docentes para que puedan asumir su papel integral
de formadores” (Rodriguez, 2006, p. 17). En el desarrollo de trabajos orientados
desde esta perspectiva se resalta el papel activo tanto del docente como de los

estudiantes para la consecucion exitosa de la propuesta.

Los antecedentes de esta pedagogia se enmarcan en un campo un poco
desconocido por los miembros de la comunidad educativa ya que en la actualidad se
continta trabajando en el aula de clase de manera aislada dejando de lado las
necesidades de los estudiantes actuales, quienes, hacen parte de un mundo mediado por
la tecnologia y la inmediatez de la informacidn razén por la cual la escuela debe
responder y satisfacer de manera asertiva las necesidades tanto cognitivas como

personales de los seres que se encuentran en formacion.

En la escuela, 0 mejor el sistema educativo procura una educacion de tipo
memoristico con los mismos conceptos y ensefianzas de hace algunos afios, es necesario
comprender que las dindmicas comunicativas y las de aprendizaje han cambiado
profundamente por lo tanto es necesario hacer reformas a partir de las cuales las
relaciones inter e intra personales mejoren de manera significativa para que los jovenes
en formacion puedan hacer parte de la sociedad desde la perspectiva de formacion

relacionada con la competencia comunicativa y la ciudadana.

Esta situacion ha generado grandes conflictos en la escuela en la que han tenido

que adaptar cambios y generar nuevas propuestas de trabajo pedagogico a partir de los



cuales se logren promover las habilidades de los estudiantes y sobre todo las
competencias. Uno de los cambios se encuentra relacionado con el curriculo en cual se
debe evidenciar la innovacion de la institucion asi como nuevas formas de trabajo al
interior del aula de clase a partir de las cuales se generen estrategias y diferentes

dinamicas de adquisicién de conocimiento.

2.4.2. Pedagogia de proyectos y aprendizaje. En la educacion y la pedagogia se
ha presentado a nivel general un conflicto ya que se dejan de lado los aprendizajes
contextualizados los cuales son fundamentales para la formacion del sujeto pues esto es
lo que le permite enfrentar de manera exitosa las situaciones cambiantes en el entorno
social y cultural, en varias ocasiones dependiendo de la materia son tan especificos y
aislados los conocimientos proporcionados que en ningin momento permiten que el
estudiante los relacione con su cotidianidad dificultando de esta manera la resolucién de

problemas o la transferencia de los conocimientos a situaciones de la vida real.

El estudiante ha sido cargado con la responsabilidad de la construccién de su
propio conocimiento, dejandole en la mayoria de los casos solo en esta labor ya que el
docente proporciona conocimientos minimos olvidando que el ser en formacion
requiere orientacion y presion constante para que dé el rendimiento esperado y sobre
todo para que termine la escuela con un rango de aprendizajes minimos a partir de los

cuales logre integrarse a la sociedad.



Ahora bien, es importante llegar a un punto con las reflexiones presentadas
anteriormente y la respuesta se encuentra en la necesidad de presentar en la escuela
nuevas opciones de trabajo a partir de las cuales la teoria y la practica se articulen con la
idea de que los estudiantes alcancen unos niveles de conocimiento a partir de los cuales
logren acceder a la educacion superior y a la profesionalizacion de cada uno de ellos.
Para esto es necesario reformar el curriculo por uno en donde sea evidente la
articulacion y sobre todo la orientacion y guia por parte del docente al estudiante en los

procesos de adquisicion del aprendizaje.

Aparece de esta manera 0 mejor como una estrategia pedagogica se presenta la
pedagdgica de proyectos, inicialmente presentado como el método por proyectos ideado
por Kilpatrick a principios de siglo el cual se encontraba relacionado con los centros de
interés trabajados por Decroly en los cuales se planted la posibilidad de abordar los
problemas del mundo exterior en la escuela. Poco a poco esto se fue transformando en
una preparacion mas para la vida laboral y empresarial que en una labor pedagogica y
académica que permitiera integrar los saberes con la vida cotidiana. De acuerdo con
algunos autores de la escuela nueva, entre ellos Decroly (citado en Rodriguez & Pinilla,
2006, p. 11), los proyectos deben estar proximos a la vida diaria; este autor se encargd
de agrupar los proyectos en globales, de actividades, por materias y sintéticos. En los
primeros, los proyectos globales, se involucran todas las materias, en torno a nicleos
tematicos. En los segundos a través de actividades de juego a través de los cuales se

busca adquirir experiencia social. En los terceros, por materias vinculadas a las



diferentes disciplinas escolares. La cuarta: de caracter sintético en los que se logra

relacionar las materias con la experiencia externa pueden ser breves o0 extensos.

Lo propuesto en cada uno de los proyectos descritos anteriormente buscaba
relacionar la vida diaria y cotidiana de los estudiantes con las actividades que
desarrollaban en la escuela. Sin embargo, se lleg6 a un punto en el que todo se tomaba
como proyecto y se continuo con la fragmentacion del conocimiento el cual sobrecargé a
los estudiantes desde el entusiasmo natural que orienta el trabajo de proyectos en el aula.
Asi pues que las modalidades mencionadas anteriormente fueron criticadas duramente
ya que se argumentaba que se dejaban de lado los contenidos y se perdia todo el proceso

sistematico y progresivo que se desarrollaba en la escuela.

A pesar de las fuertes criticas, este método se presenta como una estrategia
pedagogica en la que se busca modificar las relaciones existentes en la escuela, es decir,
la labor del docente, el estudiante y el conocimiento se puede dar de manera
bidireccional generando de esta manera procesos de ensefianza-aprendizaje a partir de
los cuales se alcanzan determinadas metas u objetivos relacionados con el aprendizaje de
una manera diferente a la tradicional. Los proyectos se han presentado como un medio
flexible, con gran capacidad de adaptacion a diferentes contextos educativos en los
cuales se pueden promover situaciones de aprendizaje interesantes, innovadoras y

Ilamativas para la comunidad en general.



Teniendo en cuenta la fragmentacidn que se daba en la escuela frente a los
contenidos la Pedagogia por proyectos parte de una necesidad de trabajo real que
involucra intereses personales y situaciones problémicas reales. Como principios de esta
pedagogia se encuentran un aprendizaje significativo de los saberes, la interaccion, el
cambio de roles tanto del docente como del estudiante, la formulacion de diferentes
estrategias de trabajo, el cambio en el tratamiento de los contenidos y la promocion de
cambios en la evaluacién tomada ésta como un proceso que permite la valoracion
positiva de todo el trabajo que se desarrolle en el aula. Asimismo, debe tener como
soporte una exhaustiva investigacion la cual permite llegar al descubrimiento y
aprendizaje. En este proceso son necesarios cambios en los docentes y en los
estudiantes ya que requieren un trabajo fundamentado tedricamente que se encuentre

enlazado con la teoria y la préctica.

2.4.3. Caracteristicas de la pedagogia de proyectos. En esta pedagogia al
presentarse como un proceso de ensefianza-aprendizaje presenta unas caracteristicas
determinadas, a partir de las cuales se logran promover diferentes procesos pedagdgicos
que contribuyen a mejorar los procesos de ensefianza- aprendizaje, estas son:

- El desarrollo del trabajo cooperativo en donde el aporte de todos los miembros
del equipo es fundamental para lograr desarrollar un trabajo coherente y satisfactorio.

- Generacién de nuevas formas de comunicacion entre el docente y el alumno pues
los roles se transforman y se asumen nuevas responsabilidades que facilitan los procesos

de aprendizaje.



- Promocion de la autonomia e independencia del estudiante a lo largo de la
elaboracion del proyecto pues se dan las instrucciones generales y es el estudiante quien
se responsabiliza por la entrega del producto.

- Promocion de la investigacién en los estudiantes puesto que se trabaja con un
tema de interés particular la indagacion y la propuesta de nuevas actividades es
primordial al trabajar con esta pedagogia.

- Seguimiento organizado de las tareas asignadas pues cada vez se van haciendo
mas complejas por lo tanto se desarrolla un trabajo ordenado y consecutivo.

- Planeacion y ejecucion de cada una de las actividades a realizar promoviendo de
esta manera o mejor reforzando la responsabilidad y la autonomia.

- Promocion de estrategias de evaluacion que permiten tanto a los estudiantes
como a los docentes reflexionar y mejorar frente a los procesos que estan desarrollando.

- Flexibilidad curricular ya que se requiere realizar algunas modificaciones para
orientar de la mejor manera posible las actividades y los conocimientos que estan
adquiriendo los estudiantes.

- Vinculacidn de la préactica y los conocimientos con la realidad, se generan
relaciones entre lo académico y lo social, elemento valioso de esta pedagogia pues le
permite al estudiante ubicar el conocimiento en una realidad e integrarlo a la vida
académica, razén por la cual es fundamental trabajar con intereses particulares de los
estudiantes.

Lo anterior es una muestra de las variadas ventajas que ofrece esta pedagogia sin
dejar de lado el curriculo, se trata de acomodar las metas, los contenidos y demés

componentes del curriculo para que se fundamente el trabajo desde los lineamientos



curriculares de la institucién en la que se labora. El trabajo con esta pedagogia no
implica el descuido de la teoria o los conocimientos al contrario requiere mayor
apropiacion por parte del docente quien se convierte en un auxiliar o facilitador de los
conocimientos ademas de ser un miembro activo del equipo de trabajo para lograr la

consecucidn exitosa de los objetivos propuestos.

2.4.4. Pedagogia de proyectos y el Proyecto de aula. La pedagogia de
proyectos involucra diversas variantes a partir de las cuales es posible su realizacién, en
este trabajo en particular se aterriza esta estrategia en la realizacion de un proyecto de
aula, el cual es “una herramienta didactica” (Rodriguez & Pinilla, 2006, p.15) que se
fundamenta en la edificacion conjunta, por medio de preguntas que se generan en el aula
de clase y que se materializan en la planificacién de propuestas de trabajo académicas
que involucran la interaccién y la capacidad de escucha desde las cuales se realizan
reflexiones con el fin de orientar de la mejor manera posible la construccion de los

nuevos saberes y conocimientos.

La pedagogia de proyectos es s6lo una estrategia y un camino pedagdgico el cual
permite organizar y poner los medios y recursos disponibles al servicio de la formacion
del estudiante, dejando por fuera toda préactica discriminatoria y excluyente aceptando
que todas las personas poseen capacidades para educarse y acceder al conocimiento, el
punto se encuentra en la motivacién y en la manera en como el docente encamine y
proponga las actividades pues este se presenta como el punto de partida para promover y

desarrollar diferentes acciones pedagogicas.



Finalmente, se debe tener en cuenta que el trabajo de aula requiere una actitud
positiva y asertiva de los actores implicados en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
en donde los estudiantes construyen sus conocimientos orientados desde la observacion,
la capacidad de escucha y el respeto por las diferentes ideas y opiniones que se generen
en el desarrollo e implementacion de este trabajo en el aula de clase. De esta forma, los
propios estudiantes son quienes corrigen errores, construyen su conocimiento a partir de
situaciones significativas y, sobre todo, son quienes disefian las estrategias para
adquirir y reforzar su propio aprendizaje, todo lo anterior con la orientacion del profesor

quien organiza, guia y fundamenta el trabajo pedagogico.



Capitulo 3. Método

En este capitulo se presentan de manera muy precisa los pasos que se llevaran a
cabo para la realizacion de la investigacién, empezando con la explicacién del porque se
trabajara con el enfoque de la investigacion cualitativa, asi como el apoyo de la
investigacion en la etnografia y en la investigacion accion participativa. De igual
manera, se presenta la poblacidn, los instrumentos, el procedimiento, la recoleccion de
los datos y la manera en que se presentaran los resultados obtenidos a lo largo de la

investigacion.

3.1. Enfoque metodoldgico

Este proyecto de investigacidn se desarrolla apoyado en el enfoque de
investigacion cualitativa, en el cual la investigacion se asume como un proceso que
exige poner en practica diversas actividades y tareas que se complementan y contribuyen
en la realizacion de un proceso investigativo exitoso que involucre las diferentes etapas
y pasos que se van dando a lo largo de la investigacion. Este tipo de estudio permite dar
cuenta de procesos de construccién de significados en la medida en que se puede

describir y comprender diversas situaciones sociales.

Frente a este enfoque de investigacion, se encuentra que resulta ser abierto y
flexible en la medida en que permite que fendmenos sociales que suceden al interior de

una comunidad de individuos, puedan ser problematizados para llegar a un estudio



sistematico que hace que el investigador continuamente organice, examine, evalué y

reflexione acerca del objeto y poblacion que se encuentra bajo estudio.

En este tipo de investigacién es posible ir refinando y puliendo los aspectos que
se consideren necesarios ya que la finalidad de ésta es reconstruir la realidad desde la
perspectiva de los actores que se encuentran inmersos en ella, ademas la investigacion
cualitativa se realiza “para describir un proceso y un producto” (Bogdan & Biken,
citado por Mayan, 2001, p. 37) ya que describe las experiencias de las personas en su

vida cotidiana.

Otro aspecto fundamental para la elaboracion de este proyecto se encuentra en el
apoyo teorico de la etnografia, la cual “es ante todo una propuesta descriptiva en la que
el investigador intenta ser fiel a la hora de describir e interpretar la naturaleza del
discurso social de un grupo de personas” (Velasco, 1993, p.96). En la medida en que se
describe el estilo de vida de un grupo de personas que comparten espacios de manera
habitual se logra crear una imagen realista del grupo estudiar y se logran entender

comportamientos, actitudes e imaginarios presentes en la comunidad.

Asimismo, este proyecto de investigacion tiene una incidencia directa en una
practica pedagdgica, razon por la cual se toma también el paradigma de la investigacion
accion participativa la cual propone entre otras, mejorar la préactica pedagdgica ya que el

problema a investigar se encuentra definido y al interior del grupo de estudiantes, la



idea es que ellos se apropien de la situacion problémica hasta llegar a una posible
soluciéon. En la medida en que se genera una transformacion e interaccién de la
realidad-sujetos-conocimiento se generan cambios positivos frente a determinadas
situaciones sociales que contribuyen a mejorar la calidad de vida de los participantes y
del grupo participante en general. Las mejoras se evidencian a lo largo de todo el
proceso investigativo ya que se pueden ir observando los cambios e incidencias positivas

que la investigacion ejerce sobre la situacién problematica.

Teniendo en cuenta que el aporte de la investigacion se fundamenta en la
transformacion o incidencia que tenga en los procesos de aprendizaje de los estudiantes,
la practica pedagdgica se realiza de manera reflexiva, lo que facilita comprometerse con
el proceso educativo proponiendo y desarrollando cambios significativos en el contexto
escolar y personal que contribuyen de manera exitosa y pertinente al desarrollo
permanente, novedoso y creativo de las practicas pedagdgicas docentes. La
investigacion accidn participativa se refiere directamente a la participacion que tengan
los miembros de la comunidad en la misma con el fin de mejorar sus practicas y

desempefios frente a determinada situacion.

Como se ha presentado en parrafos anteriores este proyecto se ubica dentro de la
metodologia de investigacion accion participativa ya que pretende trasformar una
practica educativa, ademas es una investigacién basicamente cualitativa y se desarrolla a
partir de la propuesta y ejecucidn de un proyecto de aula a partir del cual se propondran

y desarrollaran diversas actividades en blsqueda de la cualificacion de la produccion



escrita asi como el fortalecimiento de las habilidades comunicativas de los estudiantes
de grado noveno conformado por 40 jovenes de la Institucion Educativa Distrital

Alfonso Reyes Echandia a través de la escritura de historias de vida.

3.2. Participantes

Como primer aspecto se toma como referencia a Giroux (2008) para quien la
poblacién es el conjunto de todos los elementos a los que el investigador se propone
aplicar las conclusiones de su estudio y muestra. Para este caso en particular, el
proyecto de aula se realizara con los estudiantes de grado noveno de la Institucion
Educativa Distrital Alfonso Reyes Echandia quienes manifiestan interés en mejorar su
proceso de escritura, ellos han sido informados de la actividad que se realizard y
conocen sus objetivos y los aspectos relacionados con el desarrollo del trabajo, ellos

realizaran la presentacion del resultado del proyecto de aula a la comunidad educativa.

Otro de los participantes que hacen parte de este proyecto de investigacion es el
investigador, como parte fundamental de esta ya que tiene un compromiso social pues es
él quien “capta el conocimiento, el significado y las interpretaciones de los individuos en
la realidad social” (Bonilla, 1997, p. 92). De esta manera, logra la interpretacion
cualitativa de los resultados obtenidos teniendo en cuenta la relacion existente entre el
investigador y el sujeto, quienes establecen una comunicacién directa y permanente
mediada basicamente por el dialogo lo cual no implica que “debe despojarse del

conocimiento y de las habilidades que se derivan de su formacion académica” (Bonilla,



1997, p. 93). Al contrario, la teoria debe siempre direccionar el proceso investigativo

para que éste tenga validez y sea llevado de manera sistematica y creativa.

Ahora bien, continuando con la importancia del investigador en la investigacion
cualitativa él o ella debe ser “una persona creativa y un profesional” (Bonilla, 1997, p.
124) que sea capaz de combinar los métodos convencionales con los cualitativos,
ademas de mantener una relacién basada en el respeto por las diferencias existentes en el
grupo que esta investigando. Asimismo, debe ser indagador metddico y entrenado sin
imponer su voluntad y conocimientos, fundamentando de esta manera la capacidad de
negociacion y dialogo entre los participantes y él, ya que se intercambian percepciones
de la realidad social. Finalmente un investigador cualitativo debe ser un observador
participante y tener capacidad de critica, reflexion y negociacion con la poblacion que va

a investigar.

De esta manera se concluye que los participantes de esta investigacion son los
estudiantes de la Institucion Educativa y la docente investigadora quienes estaran

trabajando de manera conjunta para la consecucion exitosa del proyecto.

3.3. Instrumentos
Teniendo en cuenta la perspectiva de la investigacion cualitativa bajo la cual se
desarrollara en este proyecto la observacién del contexto se constituye como una

herramienta fundamental para el desarrollo de la misma. En este proyecto la



observacion que se llevara a cabo es la observacién participante herramienta esencial de
la etnografia entendida “como el instrumento fundacional del trabajo en terreno para la
recoleccién de datos” (De Tezanos, 1998, p. 85) y esto es lo que permite la informacion
detallada y densa de costumbres, creencias, mitos historia de la comunidad en que se
desarrolla la investigacion. En este sentido es importante resaltar que la observacion es
instrumento fundamental en la recoleccion de datos, de alli la importancia de la
permanencia del investigador al interior de la realidad investigada. Los registros
escritos, la aplicacion de cuestionarios se constituyen como instrumentos basicos en la
produccién de descripciones de los estilos de vida y de la manera como los estudiantes

se cualifican en los aspectos propuestos en esta investigacion.

Otra de las herramientas empleadas es el cuestionario, instrumento (til y eficaz
frente a la recoleccidn de informacidn. Esta compuesto por preguntas que pueden ser
cerradas, abiertas 0 mixtas y es considerado como una entrevista altamente estructurada
ya que permite controlar ciertas variables las cuales son medibles y contribuiran al
desarrollo del proceso investigativo. El tipo de cuestionario que se empleara en este
proyecto es un cuestionario abierto ya que requiere conocer la opinion de los sujetos

frente a la problemética en estudio.



Herramienta 1. Cuestionario:

ALFONSO REYES ECHANDIA

CUESTIONARIO

NOMBRE:

GRADO:

1. Escriba sus principales creencias acerca de lo que es escribir y de lo que es un escritor:

2. ¢Cudles son las dificultades que usted presenta cuando tiene que cumplir con una tarea de

escritura?

3. ¢De qué manera da usted solucion a las dificultades que menciono en la pregunta anterior?

Las preguntas que encuentra a continuacion, requieren que usted reflexione sobre

su comportamiento al escribir: (marque con una X segln corresponda)

PREGUNTA

Siempre
(100%)

A menudo
(75%)

Algunas
veces
(50%)

Ocasiona
Imente
(25%)

Casi
nunca
(0-10%0)

Aunque es dificil, disfruto escribiendo

He visto textos muy bien escritos y lo que escribo no es
asi

Mi primer parrafo debe quedar perfecto antes de seguir
adelante

Cuando tengo que escribir algo, me demoro en terminar
porgue no puedo poner las palabras en el papel

Me gusta tener la oportunidad de expresar mis ideas
por escrito

A veces me siento horas en mi escritorio, incapaz de
escribir algo

Espero hasta encontrar la frase precisa

Mientras escribo algo, llego a puntos que me detienen
una hora 0 mas




A veces gasto mas de dos horas escribiendo el primer
parrafo

Creo que escribo bien

Se me pasa la fecha en que debo terminar algo escrito
porgue me varo mientras trato de escribir

A veces no estoy seguro de como organizas toda la
informacion que he recopilado para escribir algo

Me doy cuenta de que escribo una oracién y la borro,
ensayo otra oracion y la tacho, hago esto durante algin
tiempo

Es terriblemente dificil para mi empezar un escrito

Cada oracion que escribo tiene que estar perfecta antes
de continuar con la siguiente

Encuentro dificil escribir lo que quiero decir

Creo que las otras personas reaccionan positivamente a
lo que escribo

Escribir es una experiencia muy desagradable para mi

Se me dificulta escribir cuando tengo que comparar y
contrastar o analizar

Algunas personas experimentan periodos en los cuales,
no importa el esfuerzo que hagan, escriben muy poco o
nada. Cuando estos periodos son muy prolongados,
decimos que la persona tiene un “bloqueo del
escritor”. Piense con qué frecuencia experimenta usted
ese bloqueo del escritor

El cuestionario anterior se tomara como punto de partida para reconocer las
diferentes percepciones que tienen los estudiantes frente a la escritura, escritor y las
diferentes situaciones complejas que emplean cuando les asignan una tarea de escritura.
Este cuestionario fue tomado del libro “El regalo de la escritura” (Apéndice A) y
consiste en dos partes, la primera parte esta compuesta por tres preguntas que indagaban
por las ideas y los conceptos que tienen los estudiantes frente a la escritura, el escritor,
las dificultades en la produccion escrita y la manera en que dan solucién a las
dificultades. La segunda parte consiste en la aplicacion de veinte preguntas a partir de

las cuales se busca obtener una vision general frente a la produccion escrita como tal.

A partir de las respuestas proporcionadas por los estudiantes se puede orientar de

la mejor manera posible el proceso escritor pues es importante conocer las percepciones



iniciales que tiene el grupo frente a la escritura y a la labor que realiza un escritor, en la
medida en que se familiarizan con la escritura van cambiando sus percepciones y dando

solucién de manera practica a las dificultades que encuentran frente a la escritura.

Otro de los de los instrumentos empleados en esta investigacion se denominan:
rejillas de evaluacion, las cuales son realizadas por los estudiantes bajo la orientacion de
la docente y son diligenciadas por los estudiantes como la manera de evaluar los textos
de los portafolios que cada uno lleva.

Segundo instrumento. Rejilla de evaluacion de produccion escrita:
Herramienta 2. Formato de rejilla de la primera evaluacién de produccidn escrita:

ASPECTOS Sl NO

Ortografia

Puntuacién

Coherencia (Que se entienda)

Parrafos

Observaciones

Revisado por:

Esta rejilla fue la primera que se trabajo con los estudiantes en la revision del
primer texto realizado por ellos, notaron que hacian falta algunas categorias necesarias
para poder realizar una evaluacidn rigurosa de la actividad por lo tanto se propuso la re-
elaboracién de una segunda rejilla con la cual se realizé la revision de los re-escrituras

siguientes:



Herramienta 3. Formato de segunda rejilla de evaluacion a partir de la segunda revisién

de la produccion escrita:

ASPECTOS Sl NO

TITULO

INTRODUCCION

ORTOGRAFIA

SEGMENTACION

PUNTUACION

COHERENCIA

COHESION

PARRAFOS

©O| X N o) 0 A W N =

. CRONOLOGIA

10. INTENCIONALIDAD

11. OBSERVACIONES:

12. REVISADO POR:

Con esta rejilla se evaluaran los textos posteriores y se llegara a la version final

de la historia de vida.

Otro de los instrumentos a los cuales se recurrira es el analisis de documentos, el
cual corresponde al respectivo analisis de los portafolios que presentaran los estudiantes
al finalizar el proyecto investigativo desde donde se podréa valorar la consecucion y

alcance de los objetivos propuestos en este proyecto de investigacion.

3.4. Procedimientos
En la investigacion cualitativa se presentan unas etapas del proceso a partir de
las cuales se va refinando, puntualizando y perfeccionando el objeto de la investigacion.

La fase inicial se encuentra relacionada con la estructura y la vision a futuro del proceso



asi que ésta “consiste en el disefio del plan referencial” (Bonilla, 1997, p. 125) que
orientard la investigacion y permitira estar en continua reflexion frente a la problematica.
Teniendo en cuenta esta perspectiva y de acuerdo con Bonilla (1997) se presentan tres

etapas basicas para el proceso:

1.  La definicion de la situacion a investigar en donde se determina el problema
teniendo en cuenta la percepcién y relacion con la realidad y los sujetos que se

tiene.

En esta etapa, se plantea la aproximacion de la posible situacién problema que
podria presentarse en la poblacion y para lograr la propuesta del problema se desarrollan
ejercicios y actividades de lectura y escritura a partir de las cuales se disefia una

propuesta de problema bajo la cual se orienta el proceso investigativo.

2.  El trabajo de campo, el cual esta relacionado con la recoleccién de los datos y su

organizacion.

Esta etapa esta caracterizada por la recoleccion permanente de datos, proceso que
se desarrolla a partir de la realizacion del Proyecto de Aula y las diversas actividades
(escritura inicial, basqueda de informacidn bibliografica, escritura, revision, re-escritura
y revision final) las cuales fueron propuestas tanto por la investigadora como por la

poblacion (estudiantes).



3. La identificacion de patrones culturales que organizan la situacion y que
comprende tres fases fundamentales: el andlisis, la interpretacion y la
conceptualizacion inductiva que permiten la reflexion constante y la circularidad

de este proceso.

Lo anterior se relaciona con la sistematizacion y desarrollo del proyecto que
permiten una reflexién constante y un trabajo progresivo el cual permite dar cuenta de
la cualificacion escrita y el fortalecimiento de las habilidades comunicativas de los

estudiantes a través de la escritura de las historias de vida.

Teniendo en cuenta la incidencia en la practica pedagdgica que presenta el proyecto
el trabajo de campo se realizara en cuatro etapas:

1. Lanegociacién

2. Laplaneacion

3. Laejecucion

4. La evaluacion.

Cada una de estas etapas tiene unas caracteristicas esenciales las cuales van guiando
el trabajo del proyecto de aula, a continuacion se presenta una breve explicacion de lo

que se realizara en cada una de ellas.

La primera etapa, la negociacion, consiste en la organizacion de la propuesta de

trabajo teniendo en cuenta los intereses, deseos y motivaciones de los estudiantes.



Tomando como referencia el interés que manifiestan los estudiantes desde el inicio del
proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura, se negociara con ellos la realizacion
de una actividad que permitird la cualificacion de esta habilidad incluyendo el
fortalecimiento de las habilidades comunicativas, situacion que se presenta en la medida

en que se realicen actividades relacionadas con el lenguaje.

Para esta primera etapa del proyecto la docente solicitara a los estudiantes pensar en
diferentes productos a partir de los cuales se lograra evidenciar el mejoramiento de la
produccidn escrita. Los temas o propuestas llevadas por los estudiantes seran anotados y
sometidos a votacion de tal manera que permita el desarrollo del proyecto de aula de

manera exitosa.

En el desarrollo de esta etapa es importante que la docente tenga propuesta de las
posibles actividades que desarrollara pues es la encargada de direccionar los
aprendizajes que los estudiantes cualificaran, razon por la cual es importante que durante
el desarrollo del proyecto cada estudiante lleve un portafolio como evidencia del avance
0 retroceso que cada uno de ellos realice frente a la produccion escrita. De igual
manera, se espera el compromiso y trabajo constante de los sujetos involucrados en la
investigacion ya que la escritura es un proceso que se cualifica poco a poco en la medida

en que se realice.

La segunda etapa, denominada, la Planeacion en donde se proyecta y organiza la

ruta de trabajo. En esta etapa se propondran las diferentes actividades a realizar a lo



largo del proyecto. Para esto es importante la organizacion de las actividades, las cuales
deberan contar con un objetivo claro y definido que permita la cualificacién a largo

plazo de la escritura en los estudiantes. La tabla que se mostrara a los estudiantes es la

siguiente:

PROYECTO DE AULA: Grandes Historias de Vida

Objetivo general del proyecto de aula:
e Promover vy cualificar la produccion escrita y las habilidades comunicativas.

Objetivos especificos del proyecto de aula:
e Incentivar, estimular y promover la produccion escrita de historias de vida.
e Brindar herramientas que permitan a los estudiantes cualificar su escritura.

Tabla 1. Cronograma de actividades del proyecto de aula.

ACTIVIDAD TEMA OBJETIVO DEL OBJETIVO DE LA
PROYECTO DE AULA INVESTIGACION
Escritura de una Contextualizar a los estudiantes | Acercar a los estudiantes a la
experiencia de con el producto final que van a | escritura de historias de vida.
vida entregar.
Realizar procesos de
evaluacion, heteroevaluacion y
co-evaluacion (rejilla)
Exposicion La Brindar elementos conceptuales | Valorar la produccion escrita de
oral: la escritura | escritura, a los estudiantes que permitan | los estudiantes a la luz de los
y elementos procesos apropiacion de la tematica con | elementos conceptuales
mentales, la que se trabajara. proporcionados.
coherencia Promover la cualificacion de las
y cohesion habilidades comunicativas de los
estudiantes mediante la escritura.
Busqueda Historias Reconocer los elementos que | Incentivar el uso escrito de los
bibliografica de | de vida. conforman la  presentacion | elementos que hacen parte de la
historias de escrita de la historia de vida. historia de vida en la produccion
vida. escrita de los estudiantes.
Presentacién Elementos | Observar el proceso de Estimular y promover la
oral de los que conceptualizacion y apropiacion | produccion la habilidad
elementos que conforman | que han realizado los comunicativa oral en la clase de
hacen parte de la historia | estudiantes frente a los lengua castellana.
la historia de de vida. elementos que conforman la
vida. historia de vida.
Re-escritura 1 Promover la expresion de ideas | Valorar la evolucion de los




de la
experiencia de
vida

coherentes y cohesivas de forma
escrita.

estudiantes frente al proceso de
escritura.

Revision 1

Evaluar de manera constructiva
la produccién escrita de la
historia de vida producida por
los estudiantes.

Evaluar si existe o no avance y
cualificacion de la produccion
escrita de los estudiantes.

Re-escritura 2

Promover la expresion escrita
de historias de vida desde los
elementos conceptuales
adquiridos por los estudiantes.

Valorar la evolucion de los
estudiantes frente al proceso de
escritura.

Revision 2

Evaluar de manera constructiva
y critica la produccion escrita
realizada por los estudiantes.

Evaluar si existe o no avance y
cualificacion de la produccion
escrita de los estudiantes.

Presentacion

Presentar a la comunidad
educativa una actividad
novedosa la cual promueve la
produccidn escrita.

Evaluar el progreso de los
estudiantes frente a la produccion
escrita de historia de vida y el
fortalecimiento de las habilidades
comunicativas.

Evaluacion

El proceso de evaluacion se abordara en todas las clases al finalizar las actividades
que se desarrollen, ya que es importante la reflexion y la revisién constante del
trabajo que se esta realizando para esto los estudiantes cada clase escribiran sus
conclusiones de la actividad, en las que incluiran aspectos positivos, negativos, 1o
que se debe mejorar y sugerencias.

Esto proporcionara elementos que contribuiran al mejoramiento del proceso que se
esta realizando y siempre se tendra en cuenta las opiniones y sugerencias de los
estudiantes quienes son los directamente involucrados en este proyecto.

La Tabla 1 presentada anteriormente, se mostré a los estudiantes quienes

aceptaron las actividades propuestas y realizaron un trabajo riguroso siguiéndolas.

este sentido es importante tener en cuenta la organizacion y propuesta de actividades a
realizar es fundamental puesto que permite generar una proyeccion y permite conocer de

antemano lo que se va a realizar contribuyendo con el trabajo a realizar durante el

proyecto.




La tercera etapa, la ejecucion, en donde se desarrollardn las actividades
empleando dos o tres sesiones dependiendo del trabajo propuesto. En este punto del
proyecto de aula se realizara la respectiva explicacién de la actividad a desarrollar y se
iniciara con el respectivo trabajo. Con el fin de promover una evaluacion formativa se
propondrd a los estudiantes la elaboracion conjunta de rejillas, instrumento el cual
indagard sobre aspectos relacionados con la produccion escrita complejizandose cada
vez mas para que el trabajo de cualificacion sea evidente desde la evaluacion que se

realizaré.

La cuarta etapa, llamada la evaluacion, es donde la reflexion es permanente y
conjunta frente al alcance de los objetivos propuestos y los aprendizajes que se
cualificaran. Este punto se trabajara clase a clase empleando notas, observaciones y
sugerencias las cuales seran realizadas por los estudiantes y seran tomadas como la
evidencia del proceso de cualificacion del objetivo propuesto para esta investigacion y

daran luz frente a la pertinencia y utilidad o no del proyecto.

El trabajo de campo de este proyecto sera desarrollado siguiendo los pasos
enunciados anteriormente, los cuales permitiran en todo momento la reflexion frente a la
pertinencia y frente al alcance de los objetivos propuestos, se presenta de esta manera
para lograr desarrollar un trabajo organizado, secuencial y riguroso a partir del cual se
pueda mostrar la cualificacion de la escritura y de las habilidades comunicativas en los
estudiantes, ademas este proceso requiere de un trabajo continuo y de revision constante

para tener evidencia de lo que se propone mejorar.



3.5. Estrategia de analisis de datos

Ahora bien, teniendo en cuenta toda la informacién y los datos que se recopilaran
a partir del trabajo de campo es importante tener claridad frente a la manera en que se
analizaran los resultados, lo cual se realizara a la luz de unas categorias desde las cuales
se podra mostrar el avance y la cualificacion de los estudiantes frente a su proceso de
escritura. Esta contemplado realizar el respectivo analisis desde unas categorias

relacionadas directamente con la escritura, que son:

El ambiente del escritor, la cual estd relacionada con todos los sucesos que
rodean la actividad escritora (estado de animo, ruido, interferencia, tiempo, espacio,
disposicidn) asi como el fortalecimiento de la imagen de los estudiantes como escritores
pues desde que logren realizar una composicion escrita se involucran diversos aspectos

los cuales son susceptibles de analizar.

Otra categoria, es analizar la escritura como proceso, es decir, analizar los
diferentes subprocesos que ocurren cuando una persona escribe (planear, revisar, editar),
teniendo en cuenta la motivacion y deméas elementos positivos que contribuyen al

proceso de escritura.

Una tercera categoria, es analizar como se da el proceso de escritura cuando
existe un proposito especifico asi como una audiencia real y no una imaginaria, ya que

los estudiantes por lo general escriben solamente para el docente, seria interesante



identificar las acciones que ocurren cuando existe un propdsito definido y real para

realizar la escritura.

Una cuarta categoria relacionada con el uso de la escritura como una
herramienta de aprendizaje, pues como el producto final esta relacionado con una parte
del curriculo de espafiol entonces el analisis del aporte que realice este proceso de
escritura al aprendizaje de los estudiantes es fundamental para continuar con la
realizacion de este tipo de trabajos que les permitan a los estudiantes ser quienes
direccionan su proceso de aprendizaje, en este caso en particular su cualificacion de la

escritura y sus habilidades comunicativas.

Lo anterior es una propuesta de analisis pues el trabajo en el aula mostrara si es
posible proponer otras categorias de andlisis desde las cuales se pueda evidenciar el
proceso de aprendizaje y cualificacion que poco a poco van adquiriendo los estudiantes
frente a la escritura y habilidades comunicativas. El respectivo analisis se integrara en la
presentacion de los resultados obtenidos en la investigacion mostrando de esta manera la

incidencia del proyecto en un grupo social determinado.

Finalmente, teniendo en cuenta las orientaciones tedricas de la investigacion
cualitativa, la etnografia, los instrumentos (cuestionario, observacion participante,
analisis de documentos), y la incidencia de la investigacién accion participativa, este
proyecto sera realizado en su totalidad esperando lograr de manera acertada los objetivos

propuestos y sobre todo contribuyendo a la mejora de un espacio pedagdgico en el que



se requiere generar estrategias de trabajo que promuevan la cualificacion de las
habilidades y competencias que requieren los estudiantes para que logren mejor

desemperio en los diferentes roles profesionales que cada uno de ellos decida.



Capitulo 4. Analisis y discusion de resultados

En este capitulo se presenta de manera secuencial los resultados relevantes
obtenidos a partir de la realizacion de la investigacion teniendo en cuenta los referentes
tedricos presentados en el capitulo 2. De igual manera, se presentan graficas, tablas y
producciones escritas de los estudiantes participantes en la investigacion apoyada en los
diversos aspectos tedricos presentados a partir de los cuales se realizo el respectivo
analisis de resultados. Teniendo en cuenta que los resultados obtenidos han sido
producto de la realizacion del proyecto de aula, como primer aspecto se realizara una
breve descripcidn de las actividades realizadas por los estudiantes las cuales incluyen la
presentacion del respectivo andlisis de los instrumentos empleados durante la realizacion
del proyecto, posteriormente se presentard el anélisis a la luz de las cuatro categorias
propuestas: el ambiente del escritor, la escritura como proceso, la escritura cuando

existe una audiencia real y el uso de la escritura como herramienta de aprendizaje.

4.1. Analisis y discusion de resultados a partir del desarrollo del proyecto de aula
Durante la ejecucion del proyecto de aula, el primer aspecto que se presentd y se
propuso a los estudiantes fue el cuadro de actividades o cronograma en el cual se
establecian las fechas, sesiones y actividades que se realizarian durante el desarrollo del
proyecto de aula; éstas se llevaron a cabo de manera sistematica lo que permitio avanzar
sin contratiempos y de manera organizada en el proyecto (véase tabla 1). La primera
actividad “escritura de una experiencia de vida” tomo dos sesiones para su desarrollo y

permitid a los estudiantes reconocer algunas de las falencias y su falta de conocimiento



frente a la produccion de este tipo de escrito, ademas de presentar una reflexion frente a
los elementos que se deben tener en cuenta cuando se realiza la revision de un texto,
comprendiendo de esta manera que para realizar la revision de un texto escrito se
requiere ser riguroso, exigente y tener claros los aspectos a revisar, por lo tanto se
modifico la rejilla que se habia propuesto, se mejord notablemente e incluyd mas

aspectos y categorias relacionadas con la produccion escrita.

El ejercicio de revision entre pares representd un enriquecimiento para los
estudiantes quienes valoraron de manera objetiva el trabajo realizado por otro
compariero y les permiti6 ver la importancia de escribir de manera clara y con
caracteristicas muy precisas a partir de las cuales es posible que el lector comprenda la

informacion presentada.

A continuacion se puede observar en la Figura 1 un ejemplo de primera escritura
de historia de vida del estudiante Juan Camilo Marin Vidales quien tiene 14 afios y se
encuentra cursando el grado noveno, en el curso 902 en el Colegio Alfonso Reyes

Echandia:
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Figura 1. Primera produccidn escrita del estudiante Juan Camilo Marin.

En este texto se evidencia la falta de estructura frente al esquema de presentacion
del texto narrativo, no presenta titulo, no tiene las demas partes que hacen parte de este
tipo de texto y se limitd a contestar la consigna dada por la docente “escriba algo que a
usted le haya sucedido y que desee compartir con sus comparieros’; lo anterior es
solamente un ejemplo de la manera en que los estudiantes desarrollaron la actividad,
realizada en su gran mayoria manteniendo la estructura presentada anteriormente, la
mayoria de ellos realizé esta actividad en maximo diez renglones, aspecto que dificulté
la revision del texto bajo la propuesta de la rejilla de evaluacién y en donde se pudo
ratificar la necesidad de escribir de manera correcta y sobre todo comprender que no es

lo mismo hablar que escribir.
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Figura 2. Ejemplo de la primera rejilla empleada para la revision del primer texto del

estudiante Juan Camilo Marin.

En la segunda actividad y a la luz de las falencias que los mismos estudiantes
reconocieron que tenian, se emplearon dos sesiones de 90 minutos cada una con el fin de
dar a conocer los aspectos principales de la produccidn escrita, como por ejemplo la
presentacion y ubicacidn de los personajes en un tiempo y en un espacio determinados,
la distribucion del texto en parrafos, el titulo de la historia, la presentacion del personaje
principal, el desarrollo del evento o suceso que marco al escritor y finalmente el parrafo
de cierre, mediante los elementos descritos anteriormente y posterior explicacion se
espera que los estudiantes logren integrarlos en sus producciones escritas. Con estos
elementos conceptuales reconocidos por los estudiantes, se procede con la tercera
actividad en la que ellos debian buscar informacion sobre la historia de vida y la
informacidn recolectada fue organizada y presentada por ellos mismos y llegaron a las

siguientes conclusiones:



- Lahistoria de vida es diferente a la autobiografia, porque en la historia de vida tu
cuentas o haces un relato personal a partir de una experiencia personal mientras
que en la autobiografia se presenta el desarrollo de las distintas etapas por las que
pasa una persona en su vida.

- Enla elaboracion de la historia de vida, asi como en la escritura se debe realizar

una planeacion inicial, un desarrollo y una produccion final.

Durante la presentacion de los elementos descritos anteriormente, se realizé la
actividad namero cuatro, durante una sesion en la cual quedé claridad frente a los
elementos conceptuales que conforman la produccion escrita de la historia de vida y con
estos elementos asimilados por los estudiantes se dio paso a las siguientes re-escrituras
de la historia de vida hasta que se lleg6 a la versidn final, la cual fue realizada a
computador por cada estudiante. Paralelo a la elaboracion de las re-escrituras se realizd
la evaluacion entre pares por medio del empleo de la rejilla, modificada y re-
estructurada para abarcar la mayor cantidad de elementos conceptuales y hacer la
evaluacion lo mas rigurosa posible. Es de aclarar que algunos de los textos fueron
escritos en mas de cinco ocasiones ya que los mismos escritores eran quienes al realizar
lectura encontraban ciertos elementos que no eran de su agrado y volvian a realizarlo

(ver apéndice D, F, H).

En los textos presentados por los estudiantes es posible observar el proceso y la

cualificacion que cada uno de ellos logro en los aspectos de escritura asi como en sus



habilidades comunicativas, puesto que existen unos procesos mentales generados
mientras se escribe, se requiere organizar las ideas, pensar en la mejor forma de
escribirlas y presentarlas a la audiencia y; en el primer texto de los estudiantes ninguno
de ellos fue consiente frente a esta parte de la presentacion, razon por la cual los
primeros textos no corresponden a la forma en que se debe presentar la historia de vida
ademas de la falta de informacién conceptual en este aspecto. En este punto vale la pena
aclarar que los escritores dieron paso a la escritura desprendiéndola un poco de la
oralidad pues era claro para ellos que cuando alguien lee un texto no tiene al autor para
que le aclare lo que queria decir 0 no, es un trabajo arduo que requiere gque se tenga en

cuenta al otro para proporcionar la mejor comprension del texto escrito.

En la presentacion del producto final, la revista titulada “Grandes Historias de
Vida” se contd con la participacion activa de los estudiantes participantes en el proyecto
ya que se socializo con la comunidad educativa presentando esta actividad como una
estrategia de aprendizaje diferente que permite a los estudiantes aplicar los
conocimientos adquiridos a lo largo de su proceso formativo y sobre todo mostrar un

excelente desempefio con lo relacionado a la parte de produccidn escrita.

El portafolio llevado por los estudiantes, no necesariamente debia ser una
carpeta, se les dio la opcion de escoger la manera en que cada uno deseaba llevarlo, la
estudiante Natalia Walteros fue una de las que decidio llevarlo en un cuaderno reciclado
y como se evidencia en las imagenes su proceso de avance ha sido significativo y la

frase “esto no es del trabajo porque me acorde que tocaba hacer parrafos entonces en la



otra pagina esta el trabajo como es” es solo una pequefia muestra de la conciencia
frente al proceso de escritura que cada estudiante realizé a lo largo de la elaboracién del

proyecto (vease apendice F, H)

4.2. Analisis de resultados de la escritura como proceso
Para este analisis se toma como insumo las respuestas obtenidas a partir de la

aplicacion del cuestionario (véase apéndice A), se presentan los siguientes resultados:

Frente a la primera pregunta: escriba sus principales creencias acerca de lo que
es escribir y de lo que es un escritor: busqueda del concepto de escritura y de escritor
que tenian los estudiantes, se encontrd lo siguiente: escribir es una forma de expresion y
de comunicacién que tiene cada persona. Frente al escritor, lo perciben como una

persona intelectual que sabe expresarse y comunicarse.

Las percepciones que tienen los estudiantes no distan mucho de los conceptos
que se encuentran frente a escritura y escritor, es interesante observar como ellos
perciben al escritor como alguien que posee mucho conocimiento y que de una u otra
manera despierta admiracion y respeto entre ellos, de igual manera consideran que la
escritura es una forma de expresion y es importante resaltar que la escritura en este
proyecto se entiende como una herramienta “que ayuda a construir mejores seres
humanos: personas civilizadas, éticas, solidarias e inteligentes” (Flérez y Cuervo, 1998,

p. 33) concepto que va de la mano con el trabajo que busca promover este proyecto,



pues no se trata solamente de cualificar la escritura sino también de contribuir en cierta

medida en el proceso de formacidn integral por el que estan pasando los estudiantes.

Frente al escritor, si se toma el siguiente concepto “se cree que el escritor es
aquel que escribe profesionalmente para vender sus textos a un editor y que puede llegar
a ser famoso” (Florez y Cuervo, 2005, p. 22) se evidencia que los estudiantes lo perciben
como alguien con mucho conocimiento y que tiene reconocimiento, no es algo desfasado
pero lo importante es comprender que la escritura no es algo ajeno al ser humano si no
que es posible emplearla de manera habitual sin necesidad de ser famosos o reconocidos,
es cuestion de practicar y escribir de manera constante, para lograr denominar a los

estudiantes participantes en este proyecto como escritores.

En la segunda pregunta: ;cuales son las dificultades que usted presenta cuando
tiene que cumplir con una tarea de escritura?: busqueda de una reflexion critica frente
al proceso de escritura: los estudiantes manifestaron que las principales dificultades
estan asociadas con la letra, la ortografia, el vocabulario, la puntuacion, la falta de
concentracion y el no saber como expresarse lo cual repercute en la facilidad para
expresar las ideas. Es importante tener en cuenta que no todos los estudiantes
experimentan las mismas dificultades cuando de escribir se trata, por lo tanto se
presentaron algunas claves para lograr subsanar de alguna manera las situaciones
presentadas. Como primer aspecto, el no saber como expresarse puede trabajarse desde
la generacidn previa de ideas, es decir, escribir en una hoja qué es lo que quiero yo

expresar en mi escrito, esto permite visualizar y poner un orden a las ideas, aspecto que



esta ligado a la concentracion, pues si se sabe qué es lo que se va a realizar el producto

va fluyendo y de alguna manera da una solucion al problema.

Frente a los problemas relacionados con la parte de letra, ortografia, vocabulario
y puntuacién, hacen parte de las operaciones de bajo nivel, por lo tanto es fundamental
tener claridad frente a lo que se quiere escribir y a medida que se va re-escribiendo y
revisando el texto se puede ir corrigiendo este aspecto, ademas los mismos estudiantes
dan soluciones: buscar en el diccionario, leyendo y preguntando, lo que muestra el

interés de los escritores por mejorar en este arduo proceso escritor.

Tercera pregunta: de qué manera usted da solucion a las dificultades que
menciond en la pregunta anterior: basqueda del nivel de competencia escritural que

trabajan los estudiantes.

Tomando como referencia la competencia escritural la cual incluye aspectos
relacionados directamente con la produccidn escrita y todos los procesos que esta
implica las soluciones presentadas fueron variadas y plantean soluciones asequibles y
practicas para los escritores, si bien, ellos son conscientes de que requieren realizar un
gran trabajo para mejorar sus productos escritos, también recurren a las herramientas que
tienen a la mano para buscar soluciones, por ejemplo el uso del diccionario, la re-lectura
y la re-escritura, evidenciando de esta manera la percepcion de ellos como escritores,
quienes deben realizar un excelente producto para que su audiencia lo comprenda y le

realice comentarios positivos frente al texto.



Teniendo en cuenta las respuestas que proporcionaron los estudiantes es
importante resaltar que las ideas presentadas no se alejan de la realidad académica, una
en la que es necesario realizar produccion escrita pues “escribir es primero y antes que
nada una actividad comunicativa” (Grabe & Kaplan, citado en Cassany, 1999, p. 141) y
teniendo en cuenta que el objetivo general de este proyecto de investigacion consiste en
el fortalecimiento de las competencias comunicativas de los estudiantes de grado noveno
de la Institucion Educativa Distrital Alfonso Reyes Echandia mediante la produccion
escrita de historias de vida los estudiantes han mejorado de manera significativa sus
producciones escritas, no solo incluyendo los aspectos formales que ésta posee si no
también frente a la posibilidad de expresidén y comunicacién que ésta tiene ya que cada
uno de los participantes de este proyecto han compartido una pequefia parte de su vida,

evidenciando de esta manera la posibilidad de comunicacion que ofrece la escritura.

4.3. Analisis de resultados bloqueo del escritor

Para este andlisis se toma como punto de partida la segunda parte del
cuestionario aplicado, la cual consistio en responder veinte preguntas relacionadas con
los diferentes aspectos que se presentan cuando se realiza un ejercicio de produccién
escrita:

Las primeras ocho preguntas se han agrupado en la categoria denominada “la
relacion entre la produccidn escrita y yo como escritor” y los resultados encontrados

son los siguientes:



Durante la vida escolar y académica los estudiantes han tenido contacto con la
escritura, la encuentran como un aspecto de formacion y preparacion a partir del cual es
posible expresar sus emociones y en general como se sienten manifestando de esta
manera gusto por esta actividad, lo cual contribuyo en la identificacion del problema y
en el planteamiento del proyecto como tal sin dejar de lado la orientacién conceptual
requerida en el curriculo de la Institucién, por el contrario se desarrollé un trabajo
contextualizado y real a partir del cual se logro incluir las propuestas, intereses e
inquietudes de los estudiantes contribuyendo de esta manera a valorar de manera méas
asertiva las producciones escritas que cada estudiante realiza evidenciando la falta de
identificacion de ellos como escritores si bien no como unos famosos o reconocidos pero
si unos con ciertos conocimientos y bases conceptuales para desarrollar productos

escritos.

Los estudiantes son exigentes con ellos mismos, hasta que no se sienten
satisfechos con su producto escrito inicial no contintan (esta situacion se presentd
durante el proceso de re-escritura de la historia de vida), esto en algunos casos los
bloguea y no les permite seguir adelante, razon por la que es tan importante tener un
esquema general del texto para saber con qué continuar y sobre todo la realizacion de
procesos de re-escritura y evaluacion constante del producto escrito. Es importante
resaltar que a pesar de los conflictos que pueden presentar los estudiantes con la
produccién escrita durante el desarrollo del proyecto comprendieron que a través de la
escritura es posible contar experiencias personales y expresarse de manera organizada y

secuencial teniendo en cuenta la persona que va a leer el escrito.



Produccion escrita y Yo como
escritor

M escritura: actividad
exigente

escritura: forma de
expresion

M escritor satisfecho

M escritor insatisfecho

Figura 3. Resultados del concepto de escritura y escritor

Un excelente resultado encontrado se encuentra relacionado con la aceptacion
que tienen los estudiantes frente a la escritura pues en su mayoria perciben su
produccidn escrita como un buen trabajo, consideran que escriben bien y el hecho de
realizar correcciones no implica para ellos un bloqueo o sensaciones de frustracion por
el contrario los anima a realizar de mejor manera su produccion escrita pues conocen
que seran leidos por una audiencia real, experiencia que hasta el momento no habian

tenido.
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Figura 4. Percepcion del escritor

En la categoria denominada “operaciones de alto y bajo nivel” los estudiantes
presentan diferentes resultados, en relacion con las operaciones de alto nivel que se
encuentran relacionadas con la parte de la produccion escrita como tal, es decir, todas las
operaciones y los procesos mentales que se generan en el escritor se encuentra que muy
pocos tienen conciencia en este aspecto pues no realizan re-lectura o re-escritura, no
organizan sus ideas previamente, es decir escriben lo primero que se les ocurre sin
detenerse a revisar si guarda o no relacién con la consigna de escritura centrandose en
las operaciones de bajo nivel, las cuales consisten en aspectos tales como ortografia,
numero de renglones y buena letra lo cual se presenta en los primeros textos realizados
pues al tener las caracteristicas mencionadas anteriormente no cumplian con los
parametros solicitados, por lo tanto, fue necesario acudir a la teoria y explicacion en

clase magistral para pulir y orientar en los aspectos de produccidn escrita.



La mayoria de los estudiantes no tienen en cuenta que el texto escrito es leido por
otra persona, asi sea solamente el docente, por lo tanto debieron realizar varias re-
escrituras del texto hasta que su par evaluador comprendié la informacién que pretendia
presentar el escritor. En este sentido hace falta que los estudiantes sean mas sensibles en
este sentido de la escritura, pues si bien no se habla como se escribe es necesario recurrir
a ciertas operaciones cognitivas de alto y bajo nivel que permitan estructurar de manera

adecuada los textos.

Operaciones cognitivas de alto y
bajo nivel

M alto nivel

bajo nivel

Figura 5. Operaciones cognitivas de alto y bajo nivel

Con el cuestionario se presentd también la parte negativa de la produccién

escrita, entre estos cuenta con un alto porcentaje, el 90%, coincide en que hace falta la



retroalimentacion de los textos, pues es importante conocer en que se falla y no
solamente en tener la nota y ya, que es lo que generalmente encuentran los estudiantes
en sus textos escritos, evidenciaron la necesidad que sienten de ser evaluados de manera

sistematica y objetiva con el fin de mejorar de manera oportuna y eficaz en este aspecto.

Aspecto Negativo de la produccion
escrita

M negativo

positivo

Figura 6: Aspecto negativo de la produccion escrita

Con la aplicacidn del cuestionario se evidencio la parte o el aspecto
negativo de la produccidn escrita ya que algunas preguntas indagaban directamente por
ese aspecto y los estudiantes evidenciaron en su gran mayoria que esta presente y que la
actividad como tal es compleja y requiere tiempo y dedicacion para que se realice de

manera acertada.



Esta parte involucra aspectos que van desde la experiencia personal hasta la falta
de un publico o audiencia real, pues no es lo mismo escribir para realizar la tarea que
para todos los miembros de la comunidad educativa, quienes me van a percibir de

determinada manera debido a lo que el estudiante cuente en su historia de vida.

De otra parte en relacion con la parte negativa de la produccion escrita se pone de
manifiesto la falta de orientaciones tedricas para realizar las tareas de escritura
solicitadas pues no se trata solamente de pedir un escrito cualquiera sino de proporcionar
las herramientas y elementos conceptuales para su realizacion convirtiendo la escritura
en una forma de represién o castigo para los estudiantes que dafa posibles vinculos entre
estas dos partes, sin embargo, es de resaltar que debido a la forma en como se presentd y
se desarrollé el proyecto los escritores fueron altamente receptivos a las correcciones y

sugerencias realizadas por parte de sus pares y de la docente.

Con la aplicacion del cuestionario, cada estudiante realizé una reflexion frente a
su proceso de escritura y marc6 un punto de partida para la escritura de la historia de
vida pues les permitié reconocer sus fortalezas y debilidades como escritores, ademas
facilit6 la toma de conciencia por parte de ellos frente a la exigencia que implica la

produccidn escrita.

Esta herramienta, fue punto de partida para el trabajo con los estudiantes pues
evidencio las diversas percepciones y preconceptos que cada uno de ellos tiene frente a

la produccion escrita ademas que permitio clasificar la informacidn en conceptos y



categorias claves los cuales fueron fundamentales para el desarrollo del proyecto, por
ejemplo, si no se conoce de antemano lo que ellos piensan que es un escritor
dificilmente se puede dar un cambio de pensamiento y mostrarles que ellos también lo
son, fundamental reconocer que ven aspectos positivos y negativos en relacion con esta
actividad, que tienen conciencia de la importancia de esta actividad no solo como una
tarea de espafol si no como una cotidiana que les permite desarrollar actividades
diariamente, de hecho, es interesante reconocer que en algunos casos han sido castigados
con escritura o que simplemente les piden como tarea un escrito sin reparar en si tienen

0 no los conocimientos y las herramientas para realizarlo.

Con esta parte de las percepciones y reflexiones frente a la produccion escrita se
dio paso a la siguiente categoria de analisis la cual se encuentra relacionada con los otros
instrumentos empleados en esta investigacion, la observacion participante y el anélisis
de documentos a partir de los cuales se logré identificar aspectos puntuales frente a la

produccidn escrita.

4.4. Analisis de los instrumentos: Observacién participante y analisis de
documentos

Otro de los instrumentos que se utilizé en este proyecto de investigacion fue la
observacion participante desde la cual se logré identificar ciertos patrones de
comportamiento cuando los estudiantes daban inicio clase a clase a su proceso de
escritura, uno de ellos se encuentra relacionado con la soledad que buscan los escritores

cuando realizan sus producciones escritas, cada cual podia emplear el espacio de la



Institucion que le resultara mas comodo e inspirador para escribir, algunos permanecian
en el aula de clase, otros iban a la biblioteca o a los cubiculos, otros al patio a un sitio
Ilamado “la rotonda” que queda en la parte de atras del colegio y se encuentra rodeado

por una amplia zona verde.

El hecho de trabajar con los estudiantes de esta manera, no solo contribuye al
fortalecimiento de la habilidad escritora sino que también promueve valores como la
responsabilidad y la autonomia puesto que debian cumplir con la tarea asignada por la
docente y hacer entrega al finalizar la clase; se trabajo en el aula de clase para las
revisiones, las explicaciones y exposiciones orales pero frente a la produccién escrita se

busco proporcionar a los escritores el mejor ambiente de trabajo.

Frente al analisis de documentos, es decir, el portafolio que cada estudiante llevd
durante el desarrollo del proyecto se evidencia el avance y el progreso que cada uno de
ellos realizo; en términos lingliisticos mejoraron en los aspectos de signos de
puntuacion, ortografia, segmentacion de los textos y empleo de parrafos, distribucién del
texto en partes (introduccion, desarrollo y conclusién) que permitieran realizar una
lectura mas comprensible del mismo. Cada escritor establecid una conexién con el texto
producido pues al realizarlo en diferentes ocasiones y ser revisado por otro compariero

generd una mayor apropiacion del trabajo realizado.

Para el trabajo desarrollado durante el proyecto los escritores orientados por la

docente propusieron como herramienta para la evaluacion de los textos una “rejilla de



evaluacion” (véase Figura 2) la cual orient6 la revision de los textos, sin embargo, al
emplear la primera propuesta se noté la ausencia de elementos representativos
relacionados con la produccidn escrita, como por ejemplo, el titulo, los signos de
puntuacion, los parrafos, por lo tanto fue necesario replantear la rejilla de evaluacién
(véase figura 3) y en esta segunda ocasion se prestd atencion en que incluyera todos los

aspectos susceptibles a evaluacion de un texto.

En esta segunda propuesta de rejilla es importante resaltar que los estudiantes ya
tenian claridad conceptual frente al trabajo que debian realizar asi como los aspectos en
que debian centrar sus revisiones logrando de esta manera que la evaluacién se llevara a
cabo de manera constante y con procesos de coevaluacién, heteroevaluacién y
autoevaluacion facilitando y motivando cada vez mas el desarrollo de la produccién

escrita de la historia de vida.

4.5. Analisis de las cuatro categorias
Continuando con el anélisis de los resultados, se propuso a partir de la
produccidn escrita de los estudiantes del colegio Alfonso Reyes Echandia cuatro

categorias las cuales arrojaron los siguientes resultados:

4.5.1. Ambiente del escritor. La primera categoria: ambiente del escritor,
relacionada con todos los sucesos que rodean la actividad escritora (estado de animo,
ruido, interferencia, tiempo, espacio, disposicion) asi como el fortalecimiento de la

imagen de los estudiantes como escritores; el hecho de llamar a los estudiantes escritores



generd una alta motivacion para la elaboracion del proyecto en el cual se ha asumido que
un escritor es aquella persona “alfabetizada que se encuentran en posibilidad de escribir
diferentes tipos de texto: ensayos, informes, poemas, cartas, articulos” (Cuervo &
Florez, 1998, p. 47) , en este orden de ideas los estudiantes de grado 902 son escritores

pues se encuentran en disposicion de mejorar su escritura durante su vida adulta.

La categoria fue denominada de esta manera ya que quienes participaron en este
proyecto se percibieron como escritores durante su desarrollo entonces reveld “el
compromiso afectivo con los textos, la disposicidn de asumir el riesgo de escribir y re-
escribir” (Cuervo & Flérez, 1998, p. 53) tarea que no resulté sencilla pues es la primera
vez que se realiza este tipo de actividad en la Institucion y el hecho de compartir los
textos resultd ser novedoso y totalmente interesante para los escritores, ademas que el
haber terminado y publicado un texto escrito “significo la puesta en contacto con su
dimension personal” (Cuervo & Florez, 1998, p. 52) pues lo que compartieron en sus
escritos resulta ser una parte muy propia y ademas ha contribuido para que pierdan el

miedo y la angustia que les producia socializar y escribir.

Los participantes en este proyecto pensaban que solo las personas con altos
niveles conceptuales tenian la capacidad de escribir, sin embargo durante el desarrollo
de trabajo se dio a conocer que existian diferentes tipos de escritores (novatos y
expertos) dependiendo de los conocimientos que se tengan entonces los escritores

novatos del proyecto comprendieron que para desarrollar un producto escrito es



necesario invertir tiempo, esfuerzo y dedicacion porque nadie saca de la noche a la

mafana un texto llamativo e interesante.

Con esta categoria se mostré a los escritores que un texto requiere preparacion,
tiempo, dedicacién y trabajo pues no se trata de correr para obtener una nota si no de
realizar un producto que pueda ser entendido y comprendido por los diferentes lectores
que tiene la revista y sobre todo que como es un producto escrito quedara en la coleccion
general de la biblioteca de la institucién recordando que alguna vez cada uno de ellos dio
una parte de su vida como ejemplo de que la dedicacion y el interés por lograr
cualificarse en determinada tematica es valiosa en la medida en que cada uno ponga el

interés y realice el trabajo pertinente para lograrlo.

4.5.2. La escritura como proceso. La segunda categoria: la escritura como
proceso, relacionada con los diferentes subprocesos que ocurren cuando una persona
escribe (planear, redactar, revisar, editar), asi como el concepto bajo el cual se oriento
este proyecto. En este punto es fundamental tener en cuenta que la escritura se ha
asumido como un proceso que demanda ciertas habilidades y busquedas de informacion
a partir de las cuales se logra realizar un producto escrito. Segun los estudios de los
modelos cognitivos contemporaneos “escribir es un acto complejo porque impone
demandas simultaneas al escritor” (Flérez & Cuervo, 2005, p. 44) entre las que se
encuentra la busqueda de informacidn, la organizacion, pensar en la audiencia a la cual

va dirigido el texto, tener claridad frente al efecto que desea lograr, emplear



correctamente la sintaxis, realizar una selecciéon cuidadosa de vocabulario, asi como

asegurar la coherencia y la cohesion del texto.

En esta categoria, se incluyen los subprocesos de planeacion, transcribir y editar
un texto entendidos como aspectos fundamentales para promover la escritura, se
procedid con la realizacion de cada uno de ellos dando como resultado una mayor
facilidad en el proceso de la escritura de la historia de vida pues en la primera escritura
los estudiantes en ningiin momento recurrieron a los subprocesos mencionados, a partir
de la tercera re-escritura fueron incluidos y mejoré notablemente el texto pues incluyo
aspectos tedricos de la historia de vida, de la produccidn escrita y de escritura; sin duda
alguna en los textos futuros los escritores acudiran a los subprocesos ya que desde su
propia experiencia notaron las ventajas que estos ofrecen, como por ejemplo: “es que
cuando uno ha escrito en otra hojita lo que quiere decir cuando lo esta redactando le
sale a uno mas facil”” (Natalia Walteros, estudiante de grado 902 del Colegio Alfonso

Reyes Echandia).

El incluir en este proyecto la evaluacion mediante la “rejilla de evaluacién”
contribuy6 de manera positiva al proceso individual de escritura, pues conociendo de
antemano la posibilidad de una audiencia real y una evaluacion para mejorar cada vez
los escritos mejoraron y se iban acercando al producto requerido para la publicacion. En
este punto es importante tener en cuenta el uso del lenguaje propio de la escritura como
proceso pues en la medida en que existe un publico real fue necesario que el escrito

presentara un lenguaje universal y comprensible para cualquier persona ampliando de



esta manera el vocabulario de los escritores aspecto que esta relacionado con la siguiente

categoria de analisis.

4.5.3. Efecto de la produccién escrita cuando existe una audiencia real. La
tercera categoria: efecto de la produccion escrita cuando existe una audiencia real,
relacionada con la posibilidad de que otros seres humanos lean, interpreten y
comprendan los textos producidos por los escritores novatos del Colegio Alfonso Reyes
Echandia. Como punto de partida es necesario considerar que en la Institucion ademas
de los docentes nadie més ha leido la produccion escrita de un estudiante por lo tanto,
resulta altamente motivante este aspecto para los escritores pues la escritura tiene un
aspecto interactivo y social que le permite al ser humano hacer uso de su funcion
interactiva y estética del lenguaje en donde se ponen de manifiesto todos los

conocimientos, sentimientos y emociones que componen al ser humano.

En este sentido, se estad tomando la escritura para aprender a significar, es decir,
poner en evidencia los diferentes conocimientos y en este caso las diferentes
experiencias que han marcado la vida de los escritores, en este sentido, se incluye en el
vocabulario de los escritores los conceptos de planeacion, re-escritura, proposito,
revision, edicion, correccidn, redaccion, aspecto que de una u otra manera evidencia el
proceso de aprendizaje por el cual pasaron los estudiantes orientados precisamente por la
docente quien a través de la pedagogia de proyectos permitié que los estudiantes

trabajaran con la funcidn significativa del lenguaje en la cual el ser humano existe en el



mundo gracias a sus interacciones y relaciones sociales establecidas con el medio en el

que se desenvuelve.

Frente a la tipologia textual, el texto narrativo fue con el que se desarrollo el
trabajo. En este punto es necesario aclarar que la historia de vida se puede utilizar como
técnica o como instrumento de investigacién, sin embargo, en este proyecto se tomé
como el texto a partir del cual se logro la cualificacion de las habilidades comunicativas
de los estudiantes ya que “escribir su historia de vida es una actividad comunicativa de
tipo social, inserta en un entorno cultural que le da sentido” (Murillo & Sandoval, 2002,
p. 26). Es posible afirmar que este tipo de trabajo establece un dialogo constante entre el
estudiante y el docente pues van generando relaciones que les permiten trabajar en torno
al mejoramiento de las habilidades, no solo en cuanto a la produccion escrita sino
también frente a las comunicativas pues contribuye al mejoramiento de los aspectos

formales y conceptuales de la escritura.

4.5.4. La escritura como herramienta de aprendizaje. La cuarta categoria: la
escritura como herramienta de aprendizaje, se encuentra relacionada con el curriculo de
lengua castellana, para esto es fundamental precisar los significados que la escritura
tiene en las areas del curriculo. Para dar inicio, es importante resaltar que en la
Institucién ha dejado siempre la responsabilidad del proceso de escritura al area de
humanidades y si bien como est& contemplado en los lineamientos curriculares de

Lengua Castellana “escribir es producir el mundo” (1998, p. 28) se encuentra que la



escritura es una herramienta de aprendizaje universal que se puede trabajar y asesorar

desde cualquier area de conocimiento.

Si los docentes de las demas areas de formacidn académica comprendieran que la
escritura se encuentra relacionada con un componente técnico, linglistico y
comunicativo seguramente propondrian més situaciones en las que la produccion escrita
direccionara los procesos de aprendizaje, pues a partir de ésta es posible aprender y si la
pregunta es ;qué se aprende a través de la escritura?, la respuesta puede variar
dependiendo de la orientacion tedrica bajo la cual se esté trabajando y para este proyecto
en particular los aprendizajes que se posibilitaron se encuentran relacionados con los
aspectos conceptuales de la escritura, como por ejemplo, el manejo de los conceptos de
re-escritura, versiones, seleccién, organizacion, el uso del lenguaje, asi como la relacion
con la parte comunicativa pues una vez mas el uso de la escritura para aprender a
significar incluye la parte interactiva y social de la escritura, apartado que se explicd

anteriormente.

Es posible que lo anterior se dé puesto que no es para nada sencillo ensefiar a
escribir y la formacién de los docentes se centra en la promocion de los aspectos tedricos
de la materia que ensefian dejando de lado el trabajo con las habilidades que le permiten
al estudiante estar en contacto con la sociedad y de cierta manera poner en practica los
conocimientos que posee, por lo tanto, es necesario desarrollar actividades con una
pedagogia de la escritura que permita abordar la escritura como proceso y sobre orientar

un trabajo desde la modelacion y el ejemplo, pues si el docente escribe y comparte con



sus estudiantes sus producciones ellos haran los mismo y encontraran otra manera de

aprender y de compartir sus conocimientos.

Finalmente, la escritura permite valorar y trabajar diferentes aspectos de la parte
conceptual y comunicativa del ser humano, por lo tanto es necesario promover espacios
de escritura en los que ésta se dé como un trabajo con significacién que permita a los
estudiantes dar cuenta de lo que conocen, lo que sienten y de sus relaciones con el

mundo.



Capitulo 5. Conclusiones

En este Gltimo segmento se presentan algunas reflexiones generales frente al
trabajo desarrollado. La intencionalidad del proyecto “Grandes Historias de Vida” fue la
potenciacion de las habilidades comunicativas para la produccion escrita de texto
narrativo: historia de vida en los estudiantes de grado noveno de la Institucion Educativa

Distrital Alfonso Reyes Echandia a través de la escritura de historias de vida.

5.1. Discusion de los resultados

Frente a los resultados obtenidos mediante la realizacion de este proyecto de
investigacion se encuentran aspectos relacionados con aspectos conceptuales de la
escritura, es decir, se logré que los estudiantes emplearan el lenguaje con sentido, que
distribuyeran el texto en parrafos uniéndolos mediante el uso de los conectores, la
reconstruccion de los textos, es decir, los procesos de revision y de re-escritura y la
creacién y presentacion de un texto con significado y una intencionalidad especifica

promoviendo de esta manera procesos de evaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

En este sentido, la evaluacion al trabajarse de manera constante y critica,
presenta el aporte del trabajo colaborativo como una herramienta pedagdgica que
permite fortalecer aspectos no solo cognitivos si no también sociales a partir de los
cuales se fortalecen habilidades de escucha y las relaciones afectivas pues la vision del

par respecto al trabajo realizado es fundamental para que el sujeto se reconozca de



manera individual y comprenda la importancia de ser comprendido a traves de sus

escritos.

El empleo de “las rejillas de evaluacién” se constituyo en instrumentos valiosos
que apoyaron la evaluacion ya que permitieron a los estudiantes valorar la produccién de
los textos escritos producidos por ellos mismos, detectar sus debilidades y destacar los
progresos. La participacion de los estudiantes en su construccion les permitié la
apropiacion del trabajo realizado durante el proyecto asi como la promocion de su
autonomia, responsabilidad y capacidad critica frente a los productos de sus compafieros
y los propios generando de esta manera conciencia metalinguistica, es decir, un
seguimiento constante al proceso desarrollado por cada uno de ellos y una toma de

conciencia frente a la manera en como ellos aprenden.

Otro de los resultados se encuentra relacionado con la temética seleccionada, la
produccidn escrita de la historia de vida, entendida como la manera en que una persona
narra su vida personal teniendo iniciativa y encargandose del proceso de construccién de
la misma, se desperto interés y motivacion frente al desarrollo de préacticas de escritura

que contribuyeron al mejoramiento de las habilidades comunicativas.

5.2. Validez interna y externa
En este sentido es importante resaltar que para la comunidad educativa el hecho

de presentar un producto, “la revista grandes historias de vida” y convertir en realidad la



necesidad de ser leido que tiene todo escritor pone de manifiesto la importancia de

socializar los escritos de los estudiantes mas alla del aula de clase.

Asimismo, se involucré a la comunidad educativa en la presentacion de una
estrategia novedosa de trabajo en la cual es posible incluir los intereses de los
estudiantes sin descuidar la parte de trabajo curricular, pues existe la posibilidad de
orientar el trabajo pedagdgico desde diferentes angulos, lo importante es tener la
suficiente base conceptual para lograr desarrollar el trabajo; se mostroé a las directivas
del colegio la necesidad de invertir dinero en actividades que realmente motivan a los
estudiantes ya que todos los gastos del proyecto corrieron por cuenta de la docente
investigadora y cuando se realizé la socializacion del proyecto “Grandes historias de
vida” se manifestd sorpresa y admiracion por los procesos cognitivos, sociales y

relacionales generados a partir de éste.

De otro lado, y con el aspecto relacionado con el desarrollo de un proyecto de
aula como una estrategia para potencializar las habilidades comunicativas para la
produccidn escrita en Lengua Castellana se encuentra que el proyecto de investigacion
tiene relacion con una de las lineas de trabajo que se encuentran escritas en el Proyecto
Educativo Institucional (PEI), en donde se busca la expresion de los estudiantes
mediante la escritura, la lectura y la oralidad. Lastimosamente, los docentes centran su
trabajo en el aspecto cognitivo, en donde se debe dar seguimiento riguroso a un plan de
estudios, cargado de tematicas que si bien son necesarias, carecen de significado en la

vida de los estudiantes, y teniendo en cuenta el trabajo que se ha realizado en la



asignatura de Espafiol, el Consejo Académico de la Institucion ha propuesto incluir el
trabajo por proyectos en el curriculo como una estrategia que permita la potenciacion de
los conocimientos adquiridos por los estudiantes, un logro inesperado pero valioso para

la Institucién y para la docente investigadora.

5.3. Alcances y limitaciones

Uno de los alcances del proyecto se encuentra relacionado con la generacion de
espacios comunicativos en los cuales los estudiantes lograron expresar de manera escrita
una experiencia de vida evidenciando de esta manera que en este tipo de texto narrativo
“se pone de manifiesto todo un potencial de experiencia de vida que, activado por la
escritura, cobra vida y significado a través de la memoria” (Fernandez & Sandoval,
2002, p. 28) de esta manera, los escritores acudieron a sus recuerdos para lograr realizar
la produccidn escrita solicitada y en este sentido se reconocieron algunos de los

elementos interactivos y comunicativos que ofrece la escritura.

En este sentido, el acudir a la memoria para la reconstruccion del pasado pone en
evidencia la necesidad que tiene el ser humano de comunicarse con los demas y
demostrar la dimension social que compone al hombre, se acude aqui a las funciones del
lenguaje en la medida en que se escribe de lo que se conoce, de lo que se siente y sobre
todo con una intencién comunicativa definida y con propoésito firme: presentar una

historia a los miembros de la comunidad educativa, para este caso en particular.



En este sentido, se encuentra que los estudiantes lograron expresarse a partir de
la concepcidn de escritura manejada en este proyecto: la escritura como proceso y como
una habilidad compleja que media la relacion del sujeto cultural con sus contextos
particulares, tomando de esta manera la escritura como una practica social que se apoya
en las funciones del lenguaje, la interactiva, la cognitiva y la de la significacion a partir
de las cuales se ponen de manifiesto los saberes, conocimientos y sentimientos que

posee el ser humano.

En consecuencia, es posible afirmar que la experiencia de escritura realizada
puede convertirse en una verdadera innovacion pedagogica pues brind6 la posibilidad de
generar cambios en los estudiantes participantes en este proyecto, principalmente en la
mejora de las habilidades para componer un texto narrativo, en este caso en particular, la
historia de vida. De la misma manera, permitio incorporar en el Iéxico de los
estudiantes conceptos relacionados con el proceso de la escritura, tales como, revision,
edicidn, planeacidn, re-escritura a partir de los cuales se realizaron las diferentes
actividades propuestas, ademas, de facilitar la comprension y el entendimiento por parte

de ellos cuando se hablaba con estos términos linguisticos.

En cuanto a la competencia comunicativa y teniendo en cuenta que esta es “el
conjunto de saberes, conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales que permite
a una persona realizar acciones en un contexto determinado” (MEN, 2006, p. 11) y como
incluye la parte de la produccion escrita con la realizacion de este proyecto se trabajé la

promocion de esta ya que la escritura se presenta como una produccion de mundo y de



los sentimientos mas profundos del ser humano, en este sentido el proyecto “Grandes
Historias de vida” se encargd de promover situaciones de interaccién y de produccion de

mundo, contribuyendo al mejoramiento de los procesos de produccion escrita.

Asi mismo, esta competencia involucra unos saberes especificos con la lengua,
por ejemplo el hacer uso del registro de lenguaje adecuado para facilitar la comprension
de las historias de vida, la organizacion de las oraciones y de las ideas desde los
aspectos formales de la lengua, son elementos que ponen en juego el saber adquirido por

los estudiantes y que evidencian su competencia.

5.4. Sugerencias para estudios futuros

Frente a la realizacion de otros estudios, es importante aclarar que frente a los
procesos de escritura la magnitud de propuestas de trabajo generan que este aspecto se
presente como algo que todo el tiempo esta en proceso de cualificacion y revision
logrando que poco a poco se mejoren en los participantes en los proyectos algunos
aspectos relacionados con la produccion escrita mas no la totalidad de habilidades que se

desarrollan en este aspecto.

La cualificacién de las habilidades comunicativas mediante la produccion escrita
requiere un arduo camino a partir del cual se puede analizar este aspecto desde
diferentes puntos de vista, uno de ellos se encuentra relacionado con la reduccion que

realizan los jovenes en sus producciones escritas, en la mayoria de los casos, reducen las



palabras, inventan nuevas formas de escritura que si bien valdria la pena analizar pone

de manifiesto las funciones del lenguaje.

De otro lado, es importante tener en cuenta que la produccion escrita ha
cambiado con el pasar de los afios razon por la cual seria interesante estudiar la manera
en que se realiza en el computador o demas medios digitales este proceso pues si bien el
uso del papel y la hoja en blanco son elementos fundamentales en la escritura son
elementos que ahora se reemplazan y que de cierta manera resultan obsoletos para

nuestra sociedad.

5.5. Recomendaciones

Como parte final en este proyecto, es importante tener en cuenta que en la
escuela el lenguaje no debe ser empleado como un elemento aislado sino trabajado como
la facultad humana que le permite al hombre fundamentar su comunicacién y demas
actividades que desarrolla brindando de esta manera que se establezcan canales de
comunicacion tanto escritos como orales para que poco a poco se haga uso de éste de

manera consciente y con una intencionalidad definida.

Frente a la escritura, es un reto, uno practico que se debe asumir como un
proceso y como una actividad del lenguaje que le permite al hombre interactuar con los
otros y desarrollarse, y no como una labor o requisito mas del curriculo, es fundamental

motivar a las personas para que se expresen de manera escrita, para que logren



comunicarse de esta manera y sobre todo para que comprendan que mediante la
elaboracién de este ejercicio hacen parte de una comunidad especifica que les brinda

oportunidades de inclusion y de aprendizaje.

Frente al cambio e innovacion en las practicas pedagdgicas incluye asumir un
poco mas de trabajo conceptual y personal ya que se aboga por la adquisicion de
conocimientos de manera contextualizada, lo cual rompe con los esquemas tradicionales
y promueve valiosos y diferentes aprendizajes para la vida de los estudiantes sin dejar de

lado el apoyo tedrico y conceptual que requiere el trabajar en el aula de clase.
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Apéndices

Apéndice A: Cuestionario “bloqueo del escritor”

ALFONSO REYES ECHANDIA
CUESTIONARIO

NOMBRE: GRADO:

1. Escriba sus principales creencias acerca de lo que es escribir y de lo que es un
escritor:

2. ¢Cuales son las dificultades que usted presenta cuando tiene que cumplir con una
tarea de escritura?

3. ¢De qué manera da usted solucion a las dificultades que menciono en la pregunta
anterior?

Las preguntas que encuentra a continuacion, requieren que usted reflexione sobre
su comportamiento al escribir: (marque con una X segln corresponda)



PREGUNTA

Siempre
(100%)

A menudo
(75%)

Algunas
veces
(50%),

Ocasio
nalmen
te
(25%)

Casi
nunca
(0-
10%)

Aunque es dificil, disfruto escribiendo

He visto textos muy bien escritos y lo que escribo no es
asi

Mi primer parrafo debe quedar perfecto antes de seguir
adelante

Cuando tengo que escribir algo, me demoro en terminar
porque no puedo poner las palabras en el papel

Me gusta tener la oportunidad de expresar mis ideas por
escrito

A veces me siento horas en mi escritorio, incapaz de
escribir algo

Espero hasta encontrar la frase precisa

Mientras escribo algo, llego a puntos que me detienen una
hora 0 mas

A veces gasto mas de dos horas escribiendo el primer
parrafo

Creo que escribo bien

Se me pasa la fecha en que debo terminar algo escrito
porque me varo mientras trato de escribir

A veces no estoy seguro de como organizas toda la
informacién que he recopilado para escribir algo

Me doy cuenta de que escribo una oracién y la borro,
ensayo otra oracion y la tacho, hago esto durante algun
tiempo

Es terriblemente dificil para mi empezar un escrito

Cada oracion que escribo tiene que estar perfecta antes
de continuar con la siguiente

Encuentro dificil escribir lo que quiero decir

Creo que las otras personas reaccionan positivamente a
lo que escribo

Escribir es una experiencia muy desagradable para mi

Se me dificulta escribir cuando tengo que comparar y
contrastar o analizar

Algunas personas experimentan periodos en los cuales,
no importa el esfuerzo que hagan, escriben muy poco o
nada. Cuando estos periodos son muy prolongados,
decimos que la persona tiene un “bloqueo del escritor”.
Piense con qué frecuencia experimenta usted ese bloqueo
del escritor




Apéndice B: Primera rejilla de evaluacién propuesta por los
estudiantes de grado noveno

ASPECTOS Sl NO

Ortografia

Puntuacién

Coherencia (Que se entienda)

Parrafos

Observaciones

Revisado por:

Apéndice C: Segunda rejilla de evaluacién propuesta y trabajada con
los estudiantes de grado noveno

ASPECTOS Si NO

TITULO

INTRODUCCION
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Apendice D: Texto 2 producido por el estudiante Juan Camilo Marin
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Apéndice F: Texto 1 producido por la estudiante Natalia Walteros
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Apendice G: Rejilla de evaluacion elaborada al texto 1 de la estudiante
Natalia Walteros
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Apendice H: Texto 2 elaborado por la estudiante Natalia Walteros
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Apéndice I: Rejilla de evaluacion elaborada al texto de la estudiante
Natalia Walteros
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Apéndice J: Revista Grandes Historias de Vida
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muerte de mi madre




1abia fallec
muy mal

madre
estaba
estab
ripido era
“presentimien la luz prendida,
levanté a mi hermana y fuimos a ver qué
estaba pasando. Llegamos al unde piso
y les pregunté, todos estabas lloranda y
me dijeron: - mamita, su mamita murid-
me P pegaba contra el
pisc y le decia ellos que no ¥ que no, que

én me iba 3 consentir y a hacer
preferidas, fue un momento
n mi vida que me marcé para
siempre y ademds gue no se lo deseo a

o. Mi padre 1
1legt a la
y mi corazén latia muy
ast

como  un

Todos mis
porque ap:
mi papa £
a mi sufriendo,
triste y lloraba

familiares lloraban mucho

mucho

s muy durc vernos a mi hermana y
mi hermana estaba muy
o5

mis familiares 2 I
dos afios ella

creer, hacia
estaba con no iba a estar
nunca mis, dif de
comprender .

La superacién

Bueno después de su muerte quemamos todas
sus pertenencias y e
dejando atrds todo los malos

pasamos, pero siempre lle
corazén en la mente. Ese
quedamos viviendo con mi abuela,

trabajaba en S:
tia s
papa para ayudarlo y darle moral.

Gracias mi Dios mi abuela me ayuda
mucho apoyandome J brindandome todo su
o cuando hablabamos
LN, e ¥ me
ponia a llorar, a medida gue fue pasande
el tiempo fui superando la tristeza y el
sufrimiento pues mi madre siempre esta en
mi corazén.

K}

Actualmente, estoy muy bien y con una
i 1

on las malas, mi abuelira se co

mi mami y mi pap4 sigue muy al pendiente
de nosotras y al igual bri:
carifo.

A

Mi Vida

sta historia trata de algunos sucesos que
marcaron la existencia de la nifia Brenda
Gonzilez.

En el afio 1885, fue mi nacimiento, suceso feliz para

mis padres quienes vivian juntos, compartieron un

largo tiempo de sus vidas y estaban muy
namorados.

Desafortunadamente en 1996, mi padre murié,
<come yo ne lo conoci y e lo tengo registrade en mi
memoria, es mi familia quien me cuenta cosas
sobre él, me dicen que fisicamente me parezco
mucho a él, dicen que soy la “Carlitas Chiquita”,
pero no me dicen nada mis, prefieren no tocar
el tema, aun no entiendo las razones por las
cuales no sé como fue que &l realmente murié,
creo que serd unmisterio siempre.

La més afectada con todo esto es mi mam,
porque ella lo recuerda demasiado y llora a
&1, cuandk do I 1

creyente en Dios, siempre me ha dicho que si Dios
me tiene con ella es porque existe un propésito en
mi vida) y ella me decia que mi mam4 me habia
dejado tirada.

Asi pasaron algunos afios, yo al cuidado de mi
abuela, y el dia menos esperado volvié a aparecer
mi mama y me prequnté que si me queria ir a vivir
con ella y como yo estaba algo aburrida con mi
abuela (siempre que pasaba algo malo yo era la
culpable de tode) le respondi
afirmativamente a mi mamd, empecé a
empacar y llamé a mi abuela para
avisarle, ella no me dijo nada,
perolanote bastante triste, pero
pues como yo estaba de
rebelde, me fui a vivir con mi
mama y esta fue la peor decisién

de mivida.

dos vivieron juntos se pone mas triste y no me dice
da de 61

Al poco tiempo de la muerte de mi padre, mi
A ANe ioy con tina
profunda tristeza, y como era de esperarse,
conocié a otra persoma, se llama Armando,
decidieron formar una familia y viviamos juntos.
Todo i

.
familia hasta que un dia a este sefior le dio la

Lo pri que vial llegar ala casa de mi
mamA fue a mis hermancs (& quienes no veia
hacfa muchos afios) 1o que me llend de

mucha alegria y todo iba muy bien, yo

pensaba que no iba a pasar nada malo.

Un dia mi mam4 salié a hacer una
diligencia y mis hermanos no estaban enla

casa, entonces yo me quedé sola con
Armando, ese dia él empezd a manosearme, a
tocarme y finalmente abuso de mi. Mi mama se
enterd, pero pues no hizo nada, ella también fue

loquera y me golpes, la verdad P

poreso
i dia. Yo, para ser honesta no queria perder

«qué lo hizo, me volvié una nada, me dejé much:
‘marcas y moretones en el cuerpo que ya no se
notan pero en mi rostro tengo una cicatriz que
prueba loque alguna vez este sefior hizo.

memoria no existen muchos recuerdos de esa
golpiza. Guando eso pasé mi mama fue donde mis
abuelos y les contd, y toms la decisién de dejarme.
i i i ymuy

mi virginidad asi, queria que fuera con alguien a
quien yo amara por siempre, pero bueno las cosas
sonasiyyanadalovaacambiar.

Después de eso, me fui de esa casa, regresé a la
proteccién de Dios, regresé donde mi abuela y
estoy feliz porque estoy a salvo y porque el hecho
1o pasé a mayores problemas o consecuencias y le
doy gracias a Dos porque me recibio y me perdond
por hacer cosas que nunca debi hacer.

odo inicis un 16
de Julio, dia de
la Virgen del

fos fuimos con

ibamos molestando,
: do muy
ncuando una de las

pusto gue nos toco

y mandarla para la

Cont inuamos con tro
fuando una de las

no

bicic letai se

de ahi en adelante nos tocd

ibamos

llegando

1 batallon y un sefior se nos

pero a las dos

¥ nos ayudé a arreglar la
cuadras se

Eabanos cansados y con hambre
tonces decidimos gue era hora

Del Suerio
al Escenario

a historia
narrada a
continuacion
sucedit en la ciudad
de Bogota, en el ario
2010 al joven David

El 22 de diciembre del
2010 se estrend &l gran
show teatral “El Ombligo
delMundo®. Todoempezd
meses alrés cuando mi fia
Amparo llego un dia a mi casa,
con una noticia espectacular para
mi; ella me comentd que habfa sido
aceptado en la academia de arfes
draméticas tras-escena teatra.  La
emocion que senti fue baslanie grande,

migniras me decia que las clases empezarian
el Sébado

Alllegar a la escuela de (eatro, lo primero que vifue
la estaba

cuando lleg la directara y me llevé a conocer
a mis companeros, simpaticé muy bien con
luego empezaron las clases, eran
muy emacionantes y divertidas. Con el
so del tiempo y de las clases,
pensaba que lodo era perfecto y que
esto esiaba cambiando mi vida
completamenta

La primera presentacion me
causaba muchos nervios y
ansiedad y por fin llego el dia en
que nos comentaron lo que
ibamos a realizar, la profesora
nos dija que a produccitn era
el "ombligo del mundo™ obra
con la cual yo me habia
enamorado del teatro; era

una noticia
espectacular,  no
hallaba el momento
para llegar ami cas
contarle a mimama lo
sucedido,

Las clases desde ese
momento cambiaran
radicalmente, ya no
eslariamos viendo técnicas
basicas de actuacion sino
empezariamos con el montaje
delaobra, empezariamos con las
coreografias, los papeles, los
parlamentos, etc. En ese momento
yo sentia que tocaba el cielo con las
manos y por fortuna las buenas noticias
no paraban, me comuricaron que el papel
que yo iba a tener era el que siempre habia
querido tener, con el que sofiaba cada noche
desde el momento que vi la obra; el antaganista de
la historia “Heder™. Un reto para mi, uno que
enfrentaria convalentia.

Conel paso del iempo y de las clases el interés
v el entusiasma aumentaban pensaba que el
dia del estreno nunca llegaria, Ios dias se
hacian largos y hasta monétonos pero de
un momento a ofro llegé el tan anhelado
dia. Todos los meses las clases, los
dias de préctica y ensaya se verian
reflajados en ese momento.

A manana de la funcien me
levante muy nervioso, habia un
desorden en mi habitacién,
vestidos, luces, maquillaie y
demas elementos de mi
acluacién regados por tados
lados.
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Correo electrénico: yanittad5@hotmail.com

Originaria de la ciudad de Bogota, Colombia, Johanna Andrea Méndez Oliveros realiz
sus estudios profesionales de Licenciada en Lengua Castellana, Inglés y Francés en la
Universidad de la Salle. La investigacion titulada “Fortalecimiento de las competencias
comunicativas de los estudiantes del colegio Alfonso Reyes Echandia mediante la
produccién escrita de historias de vida" es la que presenta en este documento para
aspirar al grado de Magister en Educacion.

Su experiencia de trabajo ha girado, principalmente, alrededor del campo de la
pedagogia, especificamente en el area de inglés como lengua extranjera y Lengua
Castellana desde hace cuatro afios. Asimismo ha participado en iniciativas de
investigacion como el proyecto “Fortalecimiento de los procesos de oralidad en Inglés
como lengua extranjera, en los estudiantes de grado once de la institucion educativa
distrital José Maria Vargas Vila”, el proyecto denominado “Contando una historia” y la
presentacion de examenes internacionales de Ingles a partir de los cuales acredita los
conocimientos que posee.

Actualmente, Johanna Andrea Méndez Oliveros funge como docente de la Institucion
Educativa Alfonso Reyes Echandia orientando los procesos de ensefianza aprendizaje de
los estudiantes de grado noveno y décimo en las asignaturas de Espafiol e Inglés
respectivamente,  también funge como docente catedratica en la Universitaria
Agustiniana orientando el proceso de aprendizaje del inglés como lengua extranjera en
los estudiantes de las diferentes carreras profesionales que ofrece la universidad.
Docente altamente calificada para la promocion de diferentes estrategias de aprendizaje
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