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Resumen
El objetivo general de la investigacion es determinar cudl es
el cambio en los aprendizajes significativos (aprendizajes
perdurables conceptuales) en tematicas de las Ciencias
Sociales, en alumnos de tercer grado al emplear
sistematicamente las TIC's.. Se presentan los fundamentos
tedrico-metodoldgicos que sustentan su enfoque cuantitativo,
asi como la escogencia del disefio de tipo cuasi experimental
de series cronoldgicas con grupo de control no equivalente.
Se realiza el analisis cuantitativo, y complementario al
mismo, se efectla uno de carécter cualitativo que posibilita
realizar la triangulacion de datos. Entre los principales
hallazgos se establece como negativa la hipotesis planteada
determinandose ademas que hay un impacto positivo de las
TIC's sobre las calificaciones sumativas en los aprendizajes
significativos. La relevancia del presente estudio radica en la
generacion de procesos institucionales que no se limiten a
dotacion de infraestructura tecnoldgica en informatica asi
como en lograr que los docentes adquieran las competencias
sobre el uso e integracion de las TIC’s en los procesos
pedagdgicos que desarrollan para preparar y construir

materiales educativos fundados en el uso de las TIC’s.
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Introduccion

En la actualidad, los avances de las TIC"s han permitido nuevos desarrollos en el
campo de la educacion. El impacto ha dado lugar a una nueva cultura o paradigma de
aprendizaje que cambia radicalmente los esquemas, las relaciones y los medios del proceso
de ensefianza aprendizaje al permitir nuevas posibilidades y estrategias educativas. Cabe
resaltar entre los beneficios de las TIC’s para la educacion: la extension de la cobertura, la
facilidad de acceso permanente al conocimiento y a la informacidn, la exigencia del trabajo
colaborativo, el desarrollo del aprendizaje autonomo, la expansion de las relaciones, la
comunicacion, la interactividad y la diversificacion en los ritmos y tiempos de aprendizaje,
entre otras.

En este contexto, se realiza esta investigacion en una institucion educativa cuya
pedagogia se orienta hacia la aplicacion de procesos de aprendizajes significativos. Por tal
motivo, se propone como proyecto de investigacion el Uso sistematico de las TIC's, para
el aprendizaje significativo de las Ciencias Sociales a nivel de tercero de primaria, en
donde el objetivo general a alcanzar es determinar cual es el cambio en los aprendizajes
significativos (aprendizajes perdurables conceptuales) en teméticas de las Ciencias
Sociales, en alumnos de tercer grado al emplear sistematicamente las TIC's.

La estructura del trabajo se presenta comenzando con el capitulo correspondiente al
planteamiento del problema, en donde se ubican los antecedentes que caracterizan la
difusion de las TIC s y su impacto en el mundo de la educacidn, se determina el
contexto nacional y local donde se cumple la presente investigacion, y se define la
problematica a abordar, los objetivos y la justificacion cientifica social de la
investigacion. La hipdtesis que se plantea es que Los alumnos, de tercer grado, que

trabajan contenidos especificos de las ciencias sociales mediante el uso intensivo de las



TIC’s, obtienen mejores resultados en las evaluaciones (formativas y sumativas), bajo
un contexto de aprendizaje significativo, en contraste con otro grupo de alumnos que

aprende en ese mismo contexto, pero mediante la dinamica normal de clase.

El capitulo dos determina el acercamiento tedrico relacionado con el tema de la
investigacion propuesta con respecto al impacto educativo de las TICs a partir de la
identificacion del contexto de la educacion en las sociedades del conocimiento, sus
implicaciones pedagdgicas y el desarrollo que han tenido en Latinoamérica, la
situacion general de las TIC's en el sistema educativo colombiano y la descripcion de

investigaciones sobre el uso de las TIC’s en Colombia.

El capitulo tres establece los fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentan el
enfoque cuantitativo del proyecto de investigacion, identifica la poblacion, el tipo y
caracteristicas de la muestra, su distribucion en grupos igualados y la escogencia del disefio
de tipo cuasi experimental pretest con grupo de control no equivalente. Presenta la
definicidn operacional de las variables que relaciona y detalla los instrumentos técnicos y
pedagdgicos que se emplean. Describe el procedimiento de seleccidn y distribucion de los
grupos experimental y de comparacion, la implementacién de la condicion experimental y
los resultados cuanti y cualitativos esperados. Explica el tratamiento cuantitativo de los
datos en términos de los estadisticos descriptivos y la aplicacion de una prueba paramétrica
para grupos relacionados o igualados. Finalmente, se sefiala la complementacion que se
hace con un analisis cuantitativo de la informacion.

El capitulo cuatro establece un recuento detallado de los procedimientos utilizados
en el tema de analisis e interpretacion de los resultados. Teniendo en cuenta que el empleo

de instrumentos cuantitativos y cualitativos permite un proceso complementario, desglosa



primero los aspectos de analisis para la parte cuantitativa, luego la cualitativa, sefialando en
cada caso las técnicas de tabulacion y analisis que permitieron identificar los principales
hallazgos. Considerando los aspectos mostrados en el andlisis y la interpretacion de los
datos se puede sefalar con referencia a la hip6tesis de trabajo de la investigacién, que ésta
resultd negativa, pues asi lo mostro la Prueba T que compard los impactos de las TIC's en
el grupo experimental, frente al grupo de control. Sin embargo, por medio de la encuesta
aplicada se observd que las percepciones de los alumnos sobre las categorias de Interés y
Motivacién, asi como de Innovacién y Trabajo colaborativo, expresan un impacto positivo
de las TICs sobre los aprendizajes significativos, el cual no se pudo apreciar de forma
determinante en la Prueba T. Adicionalmente, la observacion participante refuerza los
resultados de la encuesta.

En el capitulo cinco se presentan las conclusiones de la investigacion, relacionandolas
con las preguntas y los objetivos planteados en el capitulo 1. A partir de la discusion sobre
los resultados que se obtuvieron, esboza las principales conclusiones a las que se llega para
responder de manera clara a las preguntas de investigacion. Con base en el estudio
cuantitativo realizado se determina el impacto del empleo o el uso intensivo de las TIC's,
en el salén de clase y fuera de él, presentando ademas los efectos de la aplicacion
sistematica de las TIC"s. El estudio cualitativo, por su parte, permite considerar que si se
presentd un impacto gracias al uso intensivo de las TIC's en el desarrollo de la clase de
ciencias sociales. Como cierre del capitulo se plantean las principales recomendaciones
que posibilitan nuevos estudios a partir de los hallazgos encontrados en la presente

investigacion.
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1. Planteamiento del Problema

El presente capitulo contiene los elementos conceptuales y de contexto relacionados
directamente con el planteamiento del problema. En la parte conceptual efectta un balance
general de la situacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC’s) en el
mundo educativo, desde las consideraciones sobre su impacto, las expectativas que
propiciaron, los mitos asociados, hasta perfilar los principales obstaculos en su proceso de
insercion e integracion educativa, denominado, también, como informatizacion de la
educacion. En cuanto a los aspectos de contexto, resefia aspectos centrales del panorama
nacional y local, de la ciudad de Bogot4, necesarios para comprender el contexto especifico
del colegio, donde se realizara la presente investigacion. Finalmente, define las variables
que caracterizan el estudio: la independiente, constituida por el uso sistematico, regular, de
las TIC’s, en el salon de clases, sustentado en los contenidos del curriculo en ciencias
sociales y la dependiente, por el tipo de aprendizaje, en este caso, significativo, que se
espera alcancen los alumnos. Define los objetivos, las preguntas de investigacion, la

justificacion y alcances del trabajo en el marco de la informatizacion educativa.

1.1 Antecedentes

El progresivo impacto, en todos los &mbitos de la vida social e individual, de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TICs), acentud en los ultimos
veinticinco afios, la llamada tercera revolucién o revolucion posindustrial, nombre con el
cual se identificé el tipo de sociedad en la cual, el conocimiento se constituia en la materia
prima mas importante y en la mayor fuente de riqueza (Castell, 1999; Maturana, 1997).

A finales del siglo pasado, el posicionamiento de las TIC’s, en el mundo, era de tal

magnitud que dificilmente podia ubicarse una actividad, que de una u otra forma, no
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estuviera vinculada con el empleo de este tipo de herramientas, al punto incluso, de
convertirse segun su uso, difusién y cobertura, en uno de los indicadores mas dicientes del
desarrollo social, educativo y econdmico de un pais.

Tal incidencia, necesariamente, sobrepaso las caracteristicas y condiciones de la
escuela clasica, de los sistemas tradicionales de ensefianza, que simplemente quedaban
rezagados ante el mundo digitalizado y a la sobresaturacion informatica, impuesta a travées
de dichas tecnologias y por lo tanto, abocados a efectuar profundas transformaciones para
asegurar su supervivencia y adaptacion al nuevo mundo del conocimiento (UNESCO,
2004; Cabero, 2006).

Bajo el liderazgo de los paises altamente desarrollados y las organizaciones
internacionales para el fomento y desarrollo de la educacion, en los distintos foros
mundiales, se impuls6 una gran campafia, destinada a transformar los procesos y los
sistemas pedagogicos, a mejorarlos substancialmente en calidad, cobertura y a estructurar
sus contenidos en funcién de las nuevas necesidades de aprendizaje, contando para ello con
el invaluable recurso de las TICs (Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos,
Jomtien, 1990; UNESCO,1996; Foro mundial sobre la Educacion Dakar — Senegal, 2000;
UNESCO, 2005).

A la fecha, sin embargo, distintos investigadores como Aviram (2002), Cabero
(2006), Capurro (2007) y Murillo (2008), coinciden en sefialar que muchas de las
expectativas y bondades que se pensaban iban a tener para los sistemas educativos las
TIC’s, no se han visto refrendadas en la préactica y en el quehacer pedagdgico cotidiano,
agregan, que nuestro conocimiento acerca del impacto de las TICs en las aulas de clase es
bastante limitado.

Aviram (2002), considerando el bajo nimero de investigaciones empiricas a nivel
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mundial en lo concerniente al uso de las TIC’s en los salones de clase, asevera que en
general estas tecnologias no se han integrado a la vida escolar, los docentes no las usan o lo
hacen de un modo superficial, ocasional y preferiblemente técnico. Las escuelas realizan
pequefios ajustes de alfabetizacion digital, utilizan las TIC"s como fuentes de informacion y
de provision de materiales didacticos.

Recopilando distintos trabajos y experiencias Cabero (2006), afirma que la
introduccidn de las nuevas tecnologias si bien pueden lograr cambios, también pueden
surtir efectos totalmente inocuos, asi se tienen casos en los cuales los docentes utilizan la
tecnologia para hacer las mismas cosas que antes hacian sin ellas, concuerda con Coello
(2002), en cuanto que el simple intercambio tecnoldgico no es suficiente para producir
transformaciones importantes.

En el caso colombiano, los antecedentes sobre la insercién de las tecnologias de la
informacion en el sistema educativo se pueden ubicar formalmente hacia la década del 90,
con el movimiento denominado de Informatica Educativa, extendido en los paises de habla
hispana por la Red Iberoamericana de Informatica Educativa (RIBIE), que centro su interés
por el aporte del computador en los espacios educativos de formacion de recursos humanos,
la difusion y la investigacion (Galvis, 1991).

La informatica educativa irrumpié como un nuevo campo de conocimiento
preocupado por extender el empleo de los computadores y los materiales educativos
computarizados (MECs) al salon de clases, entre ellos se encuentran: programas o sistemas
tutoriales, sistemas de ejercitacion y practica, simuladores y juegos, procesadores de texto,
procesadores graficos y bases de datos.

A partir del afio 2000, el Gobierno define la politica publica acerca de la TIC's,

mediante la implementacion de tres grandes programas:

13



La Agenda de conectividad, creada como politica de largo plazo mediante el
documento CONPES 2000, (Consejo Nacional de Politica Econdémica y Social) 3072 del 9
de febrero de 2000, integra, articula y desarrolla la politica del Estado que busca asimilar y
masificar el uso de las TIC's como una de las estrategias encaminadas a mejorar la calidad
de vida de los colombianos, aumentar la competitividad del sector productivo y modernizar
las instituciones publicas (CONPES, 2000).

El programa Compartel creado para democratizar el acceso a la infraestructura de
telecomunicaciones a través de soluciones de telefonia comunitaria, telecentros y centros de
acceso comunitario a internet en localidades rurales apartadas y cabeceras municipales, en
su primera fase instal6 670 telecentros en municipios con menos de 8 mil habitantes. En la
segunda fase se instalaron 270 telecentros en los municipios de mas de 10 mil habitantes.
En la tercera fase se instalaron 550 telecentros en cabeceras municipales no atendidas y se
ampli6 el servicio en lugares con més de 1.700 habitantes. En total durante el periodo
(2004-2010) el programa Compartel ha instalado 1.490 telecentros en todo el pais, con lo
cual se benefician unos 5,2 millones de habitantes (Ministerio de Tecnologias de la
Informacion y las Comunicaciones, 2010).

El tercer programa gubernamental, Computadores para Educar funciona desde el
afio 2000 con el objetivo de dar acceso a las TICss a instituciones educativas publicas del
pais, promoviendo su uso Yy aprovechamiento en los procesos educativos. Los equipos son
donados por empresas privadas y entidades oficiales y reacondicionados. Este programa
tiene asesoria del programa “Computers for Schools” desarrollado por Canada desde 1993.
Al 2006, unos 64.489 computadores han sido entregados, con lo cual se han beneficiado
2'026.033 estudiantes en unas 6.661 escuelas de todo el pais (Ministerio de Tecnologias de

la Informacién y las Comunicaciones, 2010).
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Pese a la progresiva extension de estos tres programas, sefiala Paz (2006),
Colombia se posiciona sistematicamente por debajo del promedio mundial y regional al
analizar datos estadisticos tales como el nimero de usuarios de internet y los indices de
oportunidad digital, e-readiness y difusion de TIC's.

En junio 30 de 2009, el Gobierno Colombiano promulgé la ley 1341/2009 con la
cual otorgd un marco normativo para el desarrollo del sector de las TIC’s fijando con
claridad politicas de promocién y estimulo en aras del bien comun y de lograr su inclusion
en todos los sectores de la vida nacional. Igualmente, el Ministerio de Educacion Nacional
incluyo en el Plan Decenal de Educacion (2006 — 2016) la Renovacion Pedagogica y el Uso
de las Tics en la Educacién como uno de los temas fundamentales (ver Apéndice A).

Si bien el pais, tiene plena conciencia de la importancia del tema, apenas avanza en
los niveles basicos de alfabetizacion computacional o informacional y en adecuaciones y
dotaciones tecnoldgicas y de infraestructura en las instituciones educativas. La tarea se
dificulta al considerar que el uso del internet es un recurso privado, costoso y de cobertura
limitada a los principales centros urbanos y municipales del pais, lo cual afecta seriamente
las posibilidades de una politica educativa de cobertura extensa y popular.

En el caso de la educacién privada, en las instituciones destinadas a los sectores mas
pudientes del espectro socio-econdmico, estratos 5y 6, la situacion es notoriamente
distinta, se cuenta con tecnologia de punta, docentes capacitados, alumnos familiarizados,
pero se encuentran dificultades en cuanto a superar la condicion simplemente instrumental
de las TIC’s, para integrarlas como un recurso cotidiano de los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

En resumen pude afirmarse que el tema de las TIC"s y su insercion en el aparato

educativo del pais es de reciente interés y con desarrollos disimiles, de menores alcances de
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desarrollo en el terreno general de la educacién publica y mayores avances en los sectores
privados, especialmente en los centros educativos de los estratos socio-econdmicos mas
altos de la poblacidn, situacion que se presenta con mayor énfasis en el caso de la ciudad
capital, contexto local, donde se realiza la presente investigacion.

1.2. Contexto

La ciudad capital de Bogota, D. C. ubicada en el centro del pais, constituye el eje
geo-politico del pais, con una poblacion cercana a los 8 millones de habitantes, conforma
una localidad que abarca todas las expresiones del espectro socio econdémico desde los
sectores totalmente marginados y excluidos de la poblacion, los medios, hasta los mayores
estratos, esta amplisima diversidad da lugar a entender que la ciudad no se presenta como
un lugar homogéneo. Al contrario, en ella conviven distintos tipos poblacionales y
comunidades con identidades y condiciones propias y particulares, las que a su vez se
manifiestan en los distintos entornos educativos de la localidad.

Esto quiere decir que el servicio educativo que se presta es disimil en sus
condiciones cualitativas y cuantitativas, segun sea la zona, el sector de la ciudad o la
comunidad en el cual se ubica. Lamentablemente, subsisten drasticas diferencias en lo que
se refiere a la calidad y cobertura de la educacion, aclaracion necesaria para entender el
contexto especifico donde se llevaré a cabo la presente investigacion.

En términos generales, la ciudad cobija una poblacién total de 1.611.798,
estudiantes en los niveles de preescolar, primaria y secundaria, de este total, la educacion
publica, en 384 colegios, atiende 1.020.464 y la educacion privada en 1.937 colegios,
siendo un total de 591.334 nifios. De este gran total, en el nivel primario, el sector publico

cubre 432.468 alumnos y el privado 228.019 (Boletin Estadistico, 2009).
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El colegio en el que se llevara a cabo el estudio es el Colegio Anglo Colombiano,
institucion privada de alta calidad académica y educativa, ubicada en el sector norte de la
ciudad y que corresponde a los estratos 5 y 6 de la poblacion. Basa su metodologia en la
investigacion y promueve en sus educandos la formacion integral del individuo, tal como
lo expresa en la misién en su Proyecto Educativo Institucional (PEI, 2010, p.6) de una

manera muy especifica:

Educamos seres humanos entusiastas, integrales e integros, con mentes abiertas y
pensamiento critico. Formamos ciudadanos del mundo, abiertos a la diversidad con
conciencia social y comprometidos con su pais. Somos un colegio lider en la
excelencia de la educacion, de origen, cultura y tradicién anglocolombianos y con

curriculo internacional.

En el mismo documento se establecen los principales propdsitos educativos que

enmarcan a la institucion a través de los siguientes parametros:

Demostrar interés en aprender y alcanzar los mas altos niveles académicos.

Escribir, hablar y comprender en espafiol e inglés, para comunicarse efectivamente.

Desarrollar destrezas en la solucidn de problemas y el pensamiento analitico.

Entender las ciencias y estar familiarizados con ellas y sus métodos para aplicarlos

en diferentes contextos.

Expresarse a través del arte, la musica, el drama y la danza (PEI, 2010).

La institucion desarrolla procesos de aprendizaje significativo, pues considera
necesario formar estudiantes capaces de manejar el conocimiento en forma actualizada,
pertinente y con sentido, y de leer e interpretar los sucesos siempre cambiantes, para
generar acciones comprometidas éticamente con un desarrollo humano integral en el marco

de cinco aprendizajes fundamentales que son:
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Aprender a ser: Desarrollo de autoestima y autodisciplina con un fuerte sentido
de responsabilidad y compromiso, consigo mismo y con los demas.

Aprender a pensar: Se aplica el pensamiento critico como instrumento para
evaluar distintos puntos de vista y desarrollar un criterio propio que les permite forjar su
identidad personal y cultural. Se desarrollan los habitos y las destrezas de resolucion de
problemas, trabajo en equipo en todas las areas académicas y no académicas de
formacion.

Aprender a convivir: Sostiene relaciones enriquecedoras con ellos mismos, con
la naturaleza, con la sociedad y con los otros.

Aprender a comunicarse: Se establecen canales de comunicacion idoneos en
otros lenguajes simbolicos proporcionados por las ciencias, las humanidades y las artes,
herramientas fundamentales de elaboracion y comunicacién de la vida cultural del pais,
de otras regiones y del mundo.

Aprender a hacer: Se actla con sentido y pertinencia en los distintos contextos
de desempefio productivo y ciudadano, acorde con los principios éticos establecidos.

La institucién brinda un espacio que propicia canales de comunicacion asincronicos

de manera efectiva para favorecer la equidad, el acceso y el intercambio, interactuando en

distintos tiempos con todos los miembros de la comunidad educativa. Se logra que los

individuos aprendan a aprender y auto-dirigirse porque tiene en cuenta un modelo

constructivista que favorece el aprendizaje para la creacion, el analisis y sintesis del

conocimiento (Buendia, 2007).

El colegio ofrece a los alumnos una educacion basada en los programas

internacionales desarrollados por la Organizacién del Bachillerato Internacional

(International Baccalaureate Organization o “IBO”), a saber: El Programa de la Escuela
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Primaria o Primary Years Programme (PEP)/ (PYP), el Programa de los Afios Intermedios
0 Middle Years Programme PAI/ (MYP) y Bachillerato Internacional o International
Baccalaureate Bl/ IB.

Como complemento al sistema educativo institucional el curriculo colombiano se
integra de acuerdo con los parametros establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) y que especificamente en el &mbito de la investigacion que se va a desarrollar en el
presente proyecto, corresponden a los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias
Sociales (MEN, 2004).

El PEP (2008), guia a los estudiantes y maestros para que se comprendan de una
manera mas profunda a si mismos, a los demas y a su lugar en una sociedad globalizada.
Permite que los alumnos observen la actividad y comportamiento humanos y reflexionen
sobre estos aspectos de una manera realista y sensible. A partir del trabajo transdisciplinario
que se desarrolla, se ofrece la oportunidad de indagar de manera permanente porque la
ensefianza esta enfocada al desarrollo de habilidades para acceder, de manera auténoma, al
conocimiento y nuevas experiencias (PEP, 2008).

Las especiales caracteristicas pedagodgicas, tecnoldgicas y educativas del colegio y
el énfasis por lograr aprendizajes autonomos, significativos, criticos y de tipo colaborativo,
acordes con los modelos socio-constructivistas y culturalistas de la educacion centrada en
los procesos de aprendizaje metacognitivos, encuentran en las posibilidades técnico-
pedagdgicas que brindan las actuales TIC’s, los mejores recursos didacticos para alcanzar
dichos propositos, de hecho el Colegio, viene adelantando un importante trabajo de
informatizacion educativa que cobija a todos los integrantes de la comunidad educativa del
plantel.

Los desarrollos alcanzados, por el colegio, en el manejo de las TIC’s, superan el
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plano de la familiarizacion tecnoldgica y el de su empleo como herramientas de apoyo,
ubicandose en el plano de la integracion tecnologia—curriculo, o informatizacion curricular,
al respecto y para avanzar en esta perspectiva pedagogica, la presente investigacion
propone un proyecto para promover los aprendizajes significativos en el &rea de las ciencias
sociales, del nivel primario, mediante el empleo intensivo de las TIC's.

El proyecto, mediante un enfoque experimental, somete a prueba la relacion
asimétrica o causal entre dos variables: Uso intensivo de las TIC's y calificacién sumativa
de los aprendizajes significativos de tematicas en ciencias sociales, con el objeto de
considerar, en términos de significacidn estadistica, la consistencia o no de dicha relacion.
(Greene y D’Oliveira, 1984; Hernandez, Baptista y Fernandez, 2006).

La variable independiente: Uso sistematico de las TIC’s, hace referencia a la
frecuencia de empleo, la cual se considera debe ser regular, cotidiana, diaria, similar al
empleo del tablero en la pedagogia tradicional, y va ligada al desarrollo de los contenidos
que contemplan los temas curriculares del &rea de la ciencias sociales.

El concepto se plantea por contraposicion a los manejos ocasionales o periféricos
que aunque puedan enlazar contenidos curriculares no cumplen una funcién adecuada por
su caracter intermitente, por otra parte quiere destacar que si el docente organiza su clase
integrando cada vez mas el uso regular de la tecnologia, necesariamente construye un
programa curricular informatizado.

La variable dependiente: Calificacion sumativa de los aprendizaje significativos, se
define como aquella que se realiza en términos numeéricos o cuantitativos para dar por
concluido el curso o ciclo educativo, verificando el grado en que las intenciones educativas
en términos de competencias y logros han sido alcanzadas, en el marco de los procesos que

desarrolla el aprendizaje significativo (Diaz-Barriga, 2003).
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El planteamiento general asume que el empleo regular y continuo de los distintos
tipos de las TIC’s, en el aula de clase, estrecha la relacion con los contenidos curriculares
concretos y por lo tanto permite avanzar en procesos de informatizacion educativa, es decir

en la adecuada integracién de los factores humanos y los tecnoldgicos. .

1.3. Definicién del Problema

El panorama general del empleo de las TIC"s en los entornos educativos expuesto
en el marco tedrico y en los antecedentes que justifican el problema de investigacion, deja
entrever, en términos generales, que pese a las expectativas que se tienen respecto de sus
enormes ventajas y posibilidades en cuanto al manejo de la informacidn, su uso en el salén
de clases es discontinuo e intermitente, preferencialmente ligado a la consecucion de
informacion para reafirmar los procedimientos pedagdgicos centrados en la ensefianza
(Murillo, 2008; UNESCO, 2004).

Esta forma mayoritaria del empleo tecnoldgico, si bien es necesaria como punto de
partida, es insuficiente en si misma para aprovechar el potencial creativo, de trabajo
cooperativo, interactivo y de acceso y difusidn de informacidn que ofrecen estas
tecnologias, atiende el aspecto de alfabetizacion computacional o digital, pero no conduce
necesariamente a un mejor rendimiento o aprendizaje de los estudiantes.

Tal es el caso general de la educacion, basicay media en Colombia, en el sector
publico y en la mayoria de planteles privados, caracterizada por un dominio incipiente del
paradigma tecnoldégico que no da lugar a modificaciones importantes en el sistema
pedagdgico tradicional y por ende a la integracién tecnologia — curriculo.

Adelantar, entonces, investigaciones que permitan avanzar del aspecto técnico de

las TIC's, de su uso intermitente y desligado de los procesos de aprendizaje, al terreno de la
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integracion curricular en el marco de las pedagogias socio constructivistas , constituye un
campo tematico de especial interés para la investigacion educativa. Investigaciones
destinadas a explicar como deben emplearse estas tecnologias en el aula de clase a fin de
aprovechar el potencial que pregonan, cémo ligar su empleo con los procesos de
aprendizaje y de manera concreta responder a la pregunta: ;Que debe hacer el docente con
la diversidad de recursos que le ofrecen las TIC's?
1.4. Preguntas de Investigacion

El problema especifico que se aborda en la investigacion tiende a esclarecer la
relacion existente entre el manejo de las TIC s y los procesos de aprendizaje, en el aula de
clase, apunta a conocer si determinados manejos de este tipo de recurso inciden
positivamente en los procesos de aprendizaje y a partir de esta consideracion formula la
pregunta central: ;Cual es el cambio en los aprendizajes significativos (aprendizajes
perdurables conceptuales) en tematicas de las Ciencias Sociales, en alumnos de tercer grado

al emplear sistematicamente las TIC's?

Este interrogante da lugar a la formulacién de las siguientes preguntas subordinadas:

¢Qué relacidn existe entre el uso intensivo de las TIC’s y su efecto en el
resultado de las evaluaciones (sumativas y formativas) de aprendizaje significativo
obtenido?

¢Cuales son las percepciones u opiniones de los alumnos acerca del efecto del
uso de las TIC’s en el ambiente del aprendizaje?

¢Cuales son las categorias del aprendizaje significativo que pueden beneficiarse
por efecto del uso intensivo de las TIC's en las tematicas de las Ciencias Sociales?
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1.5. Hipotesis

El esclarecimiento de la relacion entre la manera como se pueden emplear las TIC's
en el salon de clase y los procesos de aprendizaje se argumenta en la siguiente hipotesis de

trabajo, la cual se plantea con un nivel de significacion menor o igual a .5.

Los alumnos, de tercer grado, que trabajan contenidos especificos de las ciencias
sociales mediante el uso intensivo de las TIC”s, obtienen mejores resultados en las
evaluaciones (formativas y sumativas), bajo un contexto de aprendizaje significativo,
en contraste con otro grupo de alumnos que aprende en ese mismo contexto, pero

mediante la dindmica normal de clase.

1.6 Objetivos de la Investigacion

1.6.1. Objetivo general de la investigacion

Determinar cudl es el cambio en los aprendizajes significativos (aprendizajes
perdurables conceptuales) en tematicas de las Ciencias Sociales, en alumnos de

tercer grado al emplear sistematicamente las TIC's

1.6.2. Objetivos especificos

Identificar la relacion que existe entre el uso intensivo de las TIC's y su efecto en el
resultado de las evaluaciones (sumativas y formativas) de aprendizaje significativo
obtenido.

Determinar las percepciones u opiniones de los alumnos acerca del efecto del uso de
las TIC’s sobre su aprendizaje significativo obtenido.

Identificar las categorias del aprendizaje significativo que pueden beneficiarse por
efecto del uso intensivo de las TICs en las tematicas de las Ciencias Sociales.
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1.7. Justificacion

La difusion de las TIC's en los entornos educativos se proyectd socialmente como
un avance cientifico-técnico que cambiaria radical y rapidamente las estructuras y los
sistemas educativos formales, sin embargo estos alcances no se han concretado, ni han dado
lugar a la revolucion educativa que promovian. Investigadores como Aviram (2002),
Cabero (2006), Capurro (2007) y Murillo (2008), coinciden en sefialar que estas tecnologias
no se han incorporado efectivamente a la vida escolar, los docentes no las usan o lo hacen
de modo superficial, ocasional, preferiblemente técnico como fuentes de informacién y
recurso didactico. Los investigadores sefialan el poco conocimiento que en el mundo existe
sobre el uso y el verdadero impacto que las TIC's ejercen en los salones de clase.

Estas consideraciones, aunadas a las investigaciones que en el sector
iberoamericano y colombiano, citadas en el marco tedrico, demuestran como en la difusion
de las TIC’s se ha privilegiado el aspecto técnico-comercial y los mayores avances se
centran en los cursos de alfabetizacién digital, o dominio basico de habilidades
instrumentales, justifican desde la perspectiva de las ciencias pedagdgicas y de la
educacion, la necesidad de realizar investigaciones concretas que permitan esclarecer la
relacion existente entre las TIC's y los procesos de aprendizaje, determinar cual es el real
potencial de estas tecnologias y su aporte a los nuevos desarrollos de la pedagogia
contemporanea. (Murillo, 2008; Facundo, 2005).

En el terreno de la educacion y en las aulas de clase, las investigaciones que se
realizan sobre la manera como se integran dichas tecnologias al curriculo con el objeto de

favorecer en los estudiantes nuevas y significativas experiencias de aprendizaje, como en el
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presente caso, se justifican social y cientificamente por la positiva accion que cumplen en
los procesos de formacion docente y en el interés por el desarrollo de los procesos

cognitivos y metacognitivos de los estudiantes.

Adicional a la justificacion cientifica, es importante tener en cuenta que todas las
acciones tendientes a mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje, son ante todo
acciones en favor de la calidad académica, la cual sin lugar a duda constituye la base del
desarrollo socio-econdmico de un pais, importancia que se refleja en la gran relevancia que

los paises altamente desarrollados conceden a sus aparatos educativos.

1.8. Limitaciones

Al determinar la viabilidad del estudio es necesario resaltar el apoyo que existe en la
entidad educativa donde se va a desarrollar el proyecto de investigacion, en cuanto se
dispone de un contexto socio-cultural y tecnolégicamente favorable al uso de las TIC s y al
desarrollo de las pedagogias constructivistas, contando para ello con un recurso humano
académicamente formado en el area de las TIC’s.

El alcance del estudio queda limitado en cuanto a su validez externa, por las
caracteristicas propias de la institucion educativa y el tipo de muestra, las cuales no
corresponden al perfil general de los colegios y estudiantes de primaria en la ciudad de
Bogota. El tiempo requerido o proyectado para la realizacion de la investigacion, puede

incidir en el contenido y calidad de los aprendizajes significativos.
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2. Marco Tedrico

En este capitulo se describe en forma general, la revision de la literatura analizada
con respecto a la tematica de la investigacion. Se presenta el impacto social causado por el
vertiginoso desarrollo de las Tecnologias de la comunicacién y la informacién, (TIC’s), y
su efecto en la consolidacion de las nacientes sociedades del conocimiento, muestra un
panorama general del estado de las TIC’s en el sistema educativo colombiano, destacando
la formacidn holistica del educando a través de las Ciencias Sociales, de acuerdo con los
lineamientos curriculares que plantea el Ministerio de Educacion Nacional y finalmente un
recuento importante de investigaciones relacionadas o afines al objeto del presente
proyecto.

2.1. Impacto Educativo de las Tecnologias de la Comunicacion y la Informacion

El desarrollo acelerado de las TIC"s que se ha verificado en las Gltimas décadas v el
rapido acceso a los mismos que se ha difundido en la poblacion, genera multiples efectos en
las diversas dimensiones de la vida de las personas. Por ello, no se ha eximido el campo de
la educacion de evidenciar algunos efectos de dicho desarrollo; sin embargo, esto no ha
sido homogéneo en los diversos &mbitos de este campo, pues sélo después de que las
tecnologias han ingresado en la dinamica educativa, se ha emprendido la racionalizacion de
dicho proceso.

2.1.1 Contexto de la educacion en las sociedades del conocimiento

Las TIC’s, concepto que agrupa el conjunto de herramientas, elementos y técnicas
utilizadas en el tratamiento y transmision de la informacion, en las areas de la informética,
la internet y las telecomunicaciones, constituyen, no s6lo un avance de la ciencia y la

tecnologia, sino ante todo un cambio radical, incluso impensado, en las formas de las
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relaciones sociales y la interaccion humana (Castells, 1999). Dicho cambio incluye el
hecho de que su penetracion en los diversos ambitos de la vida individual y colectiva de las
personas es indudable.

En efecto, la vertiginosa capacidad alcanzada, en los Ultimos veinte afios, para el
manejo intensivo, en tiempo real, de la informacién y el conocimiento, catapulto el saber,
como la principal y mas importante fuente de riqueza de la sociedad; su impacto en los
distintos sectores de la produccion, la economia, la educacién y la cultura en general, asi
como las nuevas formas de relacién, deslocalizadas, virtuales, pero a la vez globalizadas y
contextualizadas en el tiempo, sentaron las bases de la revolucién postindustrial y de las
emergentes sociedades del conocimiento (Castells, 1999; Silvio, 2000; UNESCO, 2005).

En este tipo de sociedades, llamadas también sociedades red, el conocimiento se
constituye en la principal fuente de riqueza, eje de toda la actividad y de las relaciones
productivas. De la dependencia de las fuentes naturales y de sus procesos de
transformacion industrial, mutaron directamente al realce del recurso humano, Gnico
generador de conocimiento, como el mayor y mas importante patrimonio (Castells, 1999;
UNESCO, 2005; Maturana, 1997). Por esta razon, se pude decir que la relacion entre los
individuos y el conocimiento pasd, en gran medida, a ser mas valorada que la existente
entre ellos y su entorno natural, asi como su transformacion.

Tal realce, implico relevantes consideraciones acerca de los sistemas, aparatos o
estructuras educativas que daban pie a su formacion, en especial en cuanto al sentido de los
ejes misionales y visionales, el tipo y calidad de educacion que brindaban, los objetivos que
pretendian y desde luego, los métodos y modalidades de ensefianza y su relacion o encaje
con el mundo productivo (UNESCO, 1996 y 2005) (Marqués, 2000). Esto obviamente ha

sido diferente en los paises industrializados frente a los del tercer mundo, en razén a la
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inmediatez con que se benefician los primeros de tales avances, frente al rezago de los
altimos al respecto.

En la practica, los aparatos educativos, de los distintos paises y en primer lugar de
los llamados paises altamente desarrollados, asumieron rapidamente la necesidad de
responder a los nuevos retos de formacion. Viraron del énfasis de las modalidades de
ensefianza a las de aprendizaje, enfatizando las dindmicas cognitivas sobre las
nemotécnicas y el papel orientador y formativo del docente en contravia de la clasica
actitud jerarquizada. Promocionaron las relaciones pedagogicas afincadas en la
participacion, la pluralidad, la creatividad y el trabajo colaborativo (Cumbre Mundial sobre
la Sociedad de la Informacion, 2003 y 2005; UNESCO, 2005). Todo ello deja visualizar un
proceso de adaptacion e integracion de la tecnologia a la pedagogia, y no la simple
vinculacién mecanica de la primera a las aulas de clase y las actividades que alli se
generan.

Los recursos did4cticos tradicionales (tablero, video, audio) quedaron totalmente
rezagados frente a las posibilidades de interaccion, comunicacion en tiempo real,
comunicaciones en el ciber espacio, deslocacion, cantidad e impacto de conocimientos e
informacion, flexibilidad, diversidad y formas de presentacion, que ofrecen las TIC’s, en
sus expresiones de multimedia, internet y redes de comunicacion (Casas, 2005). EI manejo,
apropiacion y desarrollo de estos alcances tecnoldgicos, de su empleo no sélo como
herramientas de trabajo sino como procesos para el desarrollo cognitivo y el maximo
aprovechamiento del potencial humano, dieron lugar a nuevas perspectivas o concepciones
acerca del tema de como definir el sentido y la calidad de la educacién de alta calidad, en
sus distintos niveles (pre, basico, secundario y terciario) y modalidades (presencial, semi y

a distancia)
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Lo cierto, como antes se expresod, es que la relacién entre desarrollo, calidad de vida
y calidad de la educacion se estrech6 en los paises altamente industrializados o de mayor
calidad de vida, al punto de entender hoy dia que las naciones mas exitosas son aquellas
que logran beneficiar sus sociedades con las externalidades producto de una educacion de
alta calidad. De esta manera, la elevacion del nivel de educacién provoca un aumento de la
eficiencia de todos los factores de produccion (Sainz de la Maza, 1997). Queda , sin
embargo, lo que esta por hacer en paises no industrializados, como Colombia, en donde en
general es incipiente el desarrollo de la integracién de las TIC’s a los procesos
pedagdgicos. En este sentido, Murillo (2008) discute que tal integracion se pueda realizar
guiada por el puro interés de mejorar los procesos educativos, esgrimiendo la posibilidad de
otros intereses.

En efecto, autores como Murillo (2008), han desarrollado enfoques criticos sobre lo
que llaman los mitos de las TIC"s y la mercantilizacién en el aula. Al respecto, este autor
destaca como su uso se ha impuesto mayoritariamente por las imposiciones mercantilistas y
no las humanistas. Sefiala que sobresale el uso tecnoldgico sin las consideraciones
pedagogicas y en las aulas se imponen los mitos comerciales que promueven grandes
diferencias socioeconémicas y educativas.

El planteamiento de Murillo (2008), aboga por la actitud critica del maestro y del
uso de estas tecnologias en funcion de la clase y no al contrario, defendiendo especialmente
la adecuada integracion entre el recurso tecnoldgico y el factor humano y, aunque con
claridad, manifiesta, que aln no se ha probado con certeza que el uso de las TIC’s, en si
mismo, mejore la vida de las personas y que su empleo elimine la exclusion social y
minimice la dependencia econémica y cientifico técnica, acepta, que lo contrario, “no

apropiarse de estas tecnologias” si fomentaria la exclusion y la dependencia.
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Es evidente, entonces, que el uso de las TIC’s y su insercién formal en el ambito
educativo, aunque precedido de expectativas y consideraciones importantes, es en general,
limitado y disimil, con mayor predominio de los aspectos técnicos y comerciales, incluso,
acritico, basado en los supuestos (mitos) sobre el conocimiento y en menor sentido en los
factores humanos y estrictamente pedagdgicos (Cabero, 2006; Maturana, 1997; UNESCO,
1996 y 2005; Coello, 2002; Murillo, 2008; Ribble, Bailey y Ross, 2004).

Confirmar, entonces en la practica educativa las bondades o efectos positivos que
las TIC’s pueden ejercer sobre los procesos de aprendizaje, requiere de investigaciones que
directamente en las aulas de clase fomenten la integracion entre la tecnologia —y los agentes
educativos, superen su uso medidtico, avancen en los procesos de informatizacion
curricular y demuestren efectivamente cual es el impacto que tales recursos ejercen sobre
las situaciones y procesos de aprendizaje, entendiendo, por demas, que ignorar el reto
educativo que plantan el uso de estas tecnologias, representa para el pais o la nacion que lo
vea de esa forma, un total retraso, parafraseando a Murillo (2008), podria decirse que tal
vez, el manejo de la TIC’s y su inclusién en la educacion no se refiera a todo lo que se
promocionan, pero ignorar o no aprovechar este recurso, si puede significar un marcado
retroceso.

2.1.2 Implicaciones pedagogicas de las TIC's

Con la perspectiva de una respuesta transformadora frente a las pedagogias clasicas
y tradicionales, las TIC’s se presentan como un complemento instrumental que aunado a
los nuevos presupuestos de la psicologia y las ciencias pedagdgicas, facilita una serie de
recursos innovadores y opciones creativas propicias para el desarrollo de los procesos
cognitivos, de aprendizaje, en los cuales se basan las pedagogias progresistas. EI cambio

del modelo de escuela que, en tal sentido, han planteado autores como Reimmer (1976), se
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puede considerar en la actualidad como totalmente viable.

Recrear ambientes escolares participativos, creativos, motivadores, en
contraposicién al modelo de la escuela clasica, tal como lo habia planteado a finales del
siglo XI1X el movimiento de escuela nueva o escuela activa, propuesto, entre otros por
Ovidio Decroly (1871-1932), es algo que se hace evidente con el modelo pedagdgico
ajustado a la ensefianza en concomitancia con los procesos de aprendizaje, lo cual se
consolida hoy como una realidad, paraddjicamente resultante de las realidades virtuales que
ofrecen las TIC's (UNESCO,1996). La versatilidad de estas tecnologias para convertirse
en instrumentos que facilitan diversos aspectos de las pedagogias contemporaneas, como el
constructivismo, hace que éstas tomen nuevos impulsos.

En ese contexto se debe reconocer a los pioneros que sentaron las bases del
constructivismo, en donde se destaca el planteamiento de Vigotsky (1985), sobre el
constructivismo social, el de Ausebel (2002), en cuanto a la importancia del aprendizaje
significativo y la teoria genética de Jean Piaget, expuesta por Flavell (1985), cuyos aportes
favorecen el encuentro de la pedagogia con las posibilidades didacticas ofrecidas por las
TIC's. A partir de las fundamentaciones tedricas desarrolladas por ellos, se generan
importantes perspectivas de cambio en el sentido y en la forma de la educacion, al ofrecer
posibilidades inimaginables para el manejo, obtencion y transmision de la informacién y el
conocimiento.

Las concepciones epistemoldgicas constructivistas otorgaron una importante base
conceptual al alumno, al docente y al medio escolar, para respaldar las estrategias
pedagdgicas basadas en el uso de las TICs, destacando la relacion sujeto — objeto del
conocimiento, como interactiva e interdependiente, asumiendo el conocimiento como

resultado de procesos socio-culturales mediatizados por el papel del lenguaje interno y
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externo.

La ensefianza de tipo memoristico, individual, descontextualizada del mundo real, la
clasica actitud pedagdgica del siglo XVI11I y XIX, quedaba cuestionada frente a las
pedagogias modernas, que defendian el aprendizaje como un proceso fundamentalmente
activo.

El proceso de Aprender parte del hecho de incorporar algo, lo cual se viene a
integrar a las experiencias previas, asi como a las estructuras mentales con que se cuenta.
Esto implica que lo que se aprende parte de lo que ya se tiene, no se puede desconocer ese
acumulado sobre el cual se articulo el nuevo conocimiento. Por ello se puede hablar de
construir el aprendizaje, pues este debe encajar en los contextos singulares que rodean a
cada individuo, lo cual lo hace autdnomo. En este sentido, se deriva que el objetivo del
aprendizaje viene a ser el desarrollo de la capacidad de pensar y asimilar criticamente,
dandole sentido a aquello que se adquiere (Zuleta, 1995).

Este sentido interactivo del aprendizaje se manifiesta en el concepto de Zona de
Desarrollo Proximo, elaborado por Vigotsky (1978), para explicar la formacién de la
psique infantil. Segun este autor, tal concepto alude basicamente a que se aprende con la
intervencidn de los otros, la guia de un adulto o un compafiero mas capaz. Se aprende en el
ambito de la interaccidn social, la cual al ser una posibilidad de aprendizaje es también una
zona de desarrollo préximo, algo que se puede alcanzar y que permite por lo tanto crecer.

En el aula de clase, las TICs, ofrecen al docente la posibilidad de recrear ambientes
y situaciones que requieren solucionar problemas mediante un fuerte trabajo de interaccion
y colaboracidn, en el que la ayuda de los demas, sea esencial para aprender.

La aplicacion de las TIC's, en los ambientes escolares, orientadas en las

concepciones constructivistas, favorecen la creacién de ambientes flexibles, de relaciones
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de tipo horizontal, propicias para la formacion de valores ciudadanos, mediante su uso, el
docente programa actividades altamente interactivas, de trabajo cooperativo, en equipo,
intercambiando de experiencias que promueven el trabajo auténomo y colaborativo.

En la siguiente tabla (Tabla 1), sintetizando los principios basicos del
constructivismo social y cognoscitivista, que en esencia combina los aportes de Jean Piaget
expuestos por Flavell (1985), en cuanto a los factores individuales y end6genos del
desarrollo cognitivo, los sociales, exdgenos, la interaccion cultural, de Vigotsky (1978), y
los significativos, provenientes de la experiencia de Ausubel (2002), se describen las
diferencias basicas frente al modelo pedagdgico clasico.

Esas diferencias hoy en dia se acentan y se pueden manejar didacticamente gracias
al apoyo de las TIC’s, herramientas de trabajo que en Gltima instancia dotan al maestro de
mejores condiciones para orientar los procesos de aprendizaje autbnomo y meta cognitivo.
La informacidn que presenta al respecto la tabla 1 se orienta a expresar la complementacion
que aportan las TICs a la pedagogia constructivista. Cabe aclarar que en esta investigacion
el estudio se efectla en un contexto de aprendizaje significativo, el cual se enmarca en el
constructivismo, por lo que dicha tabla no se presenta para esquematizar el presente
estudio, sino para mostrar desde los planteamientos tedricos los resultados que presenta la
labor de la pedagogia constructivista apoyada en las TIC’s.

Tabla 1

Comparacién modelo pedagdgico clasico y pedagogias constructivistas apoyadas en las
TIC's.

Indicador Pedagogia tradicional Pedagogias constructivistas apoyadas
enlas TIC's
El alumno o Dependencia. Relaciones Independencia. Movimientos hacia la
aprendiz heterénomas. EIl maestro dirige el auto-direccion, la autonomia,

qué, como y cuando del aprendizaje  responsabilidad
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y lo evalta.

Experiencia Poca importancia. Los métodos de Muy importante. Existe variedad de

del alumno o ensefianza son rigidos, de antemano  métodos y didacticas, incluyen diversas

aprendiz esté definido que debe aprender. formas para solucionar un problema,
estimulan el trabajo colaborativo.

Disponibilidad  El alumno aprende lo que se espera  Aprenden, lo que necesitan aprender,

para aprender y
orientacion al
aprendizaje.

que aprenda. El curriculum se
estandariza.

segln las exigencias socio-culturales.
Aprendizaje por competencias. Los
programas de aprendizaje se organizan
para una aplicacién préactica en la vida.

El maestro o Es el centro del proceso de Es un facilitador, promueve trabajo

docente ensefianza aprendizaje, rol colaborativo. Anima y alimenta.
directivo.

Tipoy Verticales Horizontales

estructura de
las relaciones

Recursos Salon de clase, tableros, carteleras,  Multivariados, abiertos, uso de las Tics,
pedagogicos y  uso de las tecnologias como como medios de aprendizaje

didacticos herramientas expositivas

Ambiente y La escuela. Sistema cerrados, y La escuela, el hogar, gracias a las TIC’s,
Sistemas rigidos se deslocaliza el aprendizaje.
Educativos Flexibilidad. Sistema Abierto.

Construccion
del
Conocimiento
y procesos
psiquicos

Involucrados

Transmision. Memoria.
Asimilacion pasiva.

Aprendizaje mecanicista

Zona de Desarrollo Préximo.
Comprension Logica.
Asimilacion participativa.

Aprendizaje significativo.

Capacidad de pensamiento segun
estadio de desarrollo (pre — operacional,
concreta, formal) Aprendizaje
auténomo.

Principios
Pedagdgicos

Autoridad.

Flexibilidad. Horizontalidad y
democratizacion

Tipo de
Educacion.

Exclusivamente Presencial.

Combina formas Presenciales, Semi e
incluso desescolarizadas.
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A partir de la fundamentacion de las TIC’s como base para el afianzamiento de las
pedagogias constructivistas, queda claro que la identidad entre tecnologia, educacion y
calidad de vida, debe constituir el derrotero de crecimiento social para los paises llamados
en via de desarrollo, antes considerados como tercermundistas. En este sentido, la
afirmacion de Castell (1999), sobre la dependencia entre conocimiento, productividad,
desarrollo y la capacidad de la sociedad para generarlo, procesarlo y transmitirlo, favorecio
la apertura de los sistemas educativos en este tipo de paises a las innovaciones
tecnoldgicas, a su insercion y aplicacion en todos los ambitos escolares. Desde entonces, la
estrecha interdependencia entre calidad de educacién, calidad de vida y desarrollo social, es
algo que no se puede objetar.

Sin embargo, este proceso mundial e inevitable de la informatizacion o de la
digitalizacion de la educacién, no ha logrado concretarse mayoritariamente en occidente de
manera lineal, armdnica, y consensuada, en la mayoria de casos, presenta serias dificultades
y obstaculos.

Aviran (2002), investigador del Centro para el Futurismo de la Educacion, de la
Universidad Ben Gurion, llama la atencion sobre los problemas generales, entre los que
destaca, primero la baja disponibilidad de investigaciones empiricas, a nivel internacional,
en lo concerniente a los indices de éxito, usos, fracasos, de la integracion de las TIC's y la
educacion, aun asi, sobre la base del conocimiento obtenido en distintos paises, afirma

razonablemente que:

Las escuelas aun no son “amigas de las TIC’s” — la mayoria ain no las han

integrado realmente, la mayoria de docentes no las usan todavia, o lo hacen de
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modo superficial y técnico, y la mayor parte de la ensefianza de las areas de

estudio no se ha cambiado con tal de integrarlas.

En general, las TIC’s en la educaciéon no han conducido a un mejor rendimiento

de los estudiantes.

Finalmente, sostiene dicho autor, en la mayoria de casos, las TIC's en las
escuelas no han comportado cambios en la ensefianza/aprendizaje hacia métodos
mas activos y consecuentes con el perfil de estudiantes reflexivos, criticos,

creativos.

Al esbozar las razones que estan en el trasfondo, se menciona la inmadurez
tecnoldgica de los docentes, el antagonismo cultural y pedagogico de los enfoques digitales
y los clasicos o tradicionales, déficits en los equipamientos tecnolégicos y las
incongruencias entre el contenido, la direccién de los curriculos y las ventajas que ofrecen
las TIC's.

Aviram (2002), agrupa en tres grandes categorias o paradigmas la forma como los
sistemas educativos han asumido su relacion con las TIC's.

En la primera, se tiene el paradigma tecndcrata, en el cual la escuela, simplemente
incorpora tecnologia, equipos, computadores, internet, sin efectuar mayores cambios ni en
los curriculos, ni en los métodos pedagdgicos. Esta es la vision dominante, aqui los centros
educativos se adaptan realizando simplemente pequefios ajustes: en primer lugar la
introduccidn de la "alfabetizacion digital" de los estudiantes en el curriculum (aprender
sobre las TIC’s) y luego progresivamente la utilizacion las TIC's como instrumentos
didacticos.

La segunda, tiene un caracter reformista y propende por integrar el uso de las TIC's
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con nuevas didacticas o métodos de ensefianza aprendizaje. Abogan por métodos
constructivistas, aprendizaje cooperativo, aprendizaje autbnomo.

Finalmente se presenta el paradigma holistico, que a diferencia de los anteriores,
presenta un conjunto de aseveraciones relativas a la situacion sociocultural y el papel que
tienen en ella las TIC"s, abogando por cambios radicales en todos los parametros de la
escuela. La escuela cambia y prepara la gente para manejarse en el entorno de la
virtualidad.

2.1.2.1 Aprendizaje significativo. Las investigaciones y desarrollos cientificos de la
psicologia y de las ciencias pedagdgicas en los Gltimos treinta afios, perfilaron un nuevo
modelo educativo, fundado en el concepto activo del aprendizaje, por oposicion al sentido
pasivo que identificd la pedagogia de los siglos XVII1'Y XIX. Este modelo, claramente
interactivo, aboga por procesos dindmicos, que involucren al estudiante como sujeto -
participe de su propio aprendizaje, motivado a aprender y por sobre todo a brindarle un
conocimiento que tenga un sentido y significado real, concreto y aplicable a su
cotidianidad (Diaz y Hernandez, 1998).

El principio de interactividad sujeto — objeto, del conocimiento, fundado
principalmente en el enfoque estructuralista genético de Jean Piaget (1962), el culturalista
de Vigotsky (1985), se expresa en los desarrollos ulteriores del construccionismo de Papert
(1984), y el constructivismo social y, alcanza diferentes paradigmas entre los que
sobresalen: El aprendizaje basado en problemas, la teoria de la flexibilidad cognitiva, el
aprendizaje anclado, el aprendizaje auto regulado y el aprendizaje significativo (UNESCO,
2004 ; Moreira, 2000).

El aprendizaje significativo, principio subyacente a todas las formas interactivas de

aprender, implica un proceso selectivo, mediante el cual el sujeto aprendiz, tiende a

37



rechazar todos aquellos conocimientos que carecen de sentido, que no entiende o ubica en
su panorama conceptual y practico, (aprendizajes mecanicos, memoristicos, coyunturales)
por contraposicion acepta, procesa o elabora los que ubica en el entorno previo de sus
experiencias conceptuales o vivenciales.

Segun Ausebel (2002), el aprendizaje significativo es el proceso por el cual un
individuo elabora e internaliza conocimientos (haciendo referencia no solo a
conocimientos, sino también a habilidades, destrezas, etc.) en base a experiencias anteriores
relacionadas con sus propios intereses y necesidades, es decir que sobre la base de lo que
realmente sabe, andamiaje previo, suma o integra los nuevos aprendizajes. Lo aprendido
tiene sentido, significado, porque surge de la interaccion con lo que rodea al aprendiz.

La perspectiva de esta concepcion, conduce al alumno a aprender nuevos
conocimientos, logros o capacidades, partiendo de lo que ya sabe, aprende a saber mas, en
tanto produce sus propios intereses y moviliza sus experiencias cognitivas, elaborando
procesos metacognitivos.

Moreira (2000), matiza el caracter supra tedrico del concepto y su compatibilidad
con las teorias alternativas del aprendizaje contemporaneo, destaca como sus componentes
béasicos: la no arbitrariedad y la sustantividad. La primera implica que el nuevo material a
disposicion del individuo guarda relacion con sus antecedentes o experiencias, con lo que
sabe, no se impone arbitrariamente, se ancla en elementos preexistentes que se encargan de
facilitar su abordaje y asimilacion.

La segunda, el sentido sustantivo, determina que se transmite la sustancia del los
conceptos, la esencia, no las palabras precisas, una misma idea puede elaborarse y
expresarse de diferentes formas seguln los interés y conocimientos subsumidores. Por lo

tanto, subraya Moreira (2000), el aprendizaje significativo radica en la relacion no arbitraria

38



y sustantiva de ideas simbdlicamente expresadas con algln aspecto relevante de la
estructura de conocimiento del sujeto tal como o expresa (Moreira, 2000, p.2) “esto es con
algin concepto o proposicion que ya le es significativo y apropiado para integrar con la
nueva informacion”

En esta configuracion, el conocimiento previo que el sujeto posee se convierte en la
variable mas importante, y da lugar a destacar la importancia de los primeros procesos de
aprendizaje, cimiento de los posteriores, un andamiaje fuerte y claro sera garante de
crecimientos cognitivos superiores.

Enfocar, entonces este sistema o concepcion de aprendizaje, significa para el
maestro, manejar materiales y contenidos de trabajo que guarden relacién con la estructura
cognitiva de los aprendices, que los motive y concentre en sus intereses y que no lleguen a
su memoria de corto plazo, 0 que se puedan procesar circunstancialmente para una tarea
inmediata como la de resolver un examen o simplemente hacer un tarea.

Este punto, enlaza la teoria y la practica pedagdgica con los aportes o utilidades que
las TIC’s, como herramientas creativas para conseguir, transmitir, presentar y procesar
informacidn, le brinden al maestro para lograr que su clase, sea un espacio interactivo

donde los alumnos se apropien de contenidos no arbitrarios y sustantivos.

2.1.2.2 Calificacion sumativa en el aprendizaje significativo. El tema de las
competencias ha puesto de manifiesto como la constatacion del desarrollo de las mismas es
una parte fundamental del aprendizaje significativo. En ese sentido se sitlan las formas de
evaluacion que se plantean en este modelo de los procesos de ensefianza- aprendizaje.
Segun Diaz-Barriga (2003), la evaluacion en este contexto tiene un doble caracter. Uno de
ellos es social, en cuanto se pretende acreditar o dar cuenta del grado de logro de los
objetivos propuestos, dentro de los cuales se identifican las competencias alcanzadas; este
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criterio se enmarca en los ciclos educativos que se desarrollan progresiva y
secuencialmente. El otro criterio es el pedagdgico, en donde la evaluacién cumple la
finalidad de mejorar y orientar los procesos de ensefianza y aprendizaje de acuerdo con los
objetivos marcados.

Siguiendo estos criterios y finalidades, en los procesos de aprendizaje significativo
se emplean diversos instrumentos, técnicas y mecanismos para la evaluacion, los cuales se
agrupan en tres ambitos: a) la evaluacion diagndstica, la cual se suele realizar antes del
procesos para identificar el caracter de los conocimientos con que los alumnos emprender
el curso o ciclo, de forma que se pueda definir si podrian asimilar y comprender en forma
significativa lo que se les presentard en éste; b) la evaluacion formativa, con la que se hace
seguimiento del proceso, con miras a regular el proceso de ensefianza-aprendizaje para
adaptar o ajustar las condiciones pedagogicas en servicio del aprendizaje de los alumnos; y
¢) la evaluacién sumativa que también se llama la evaluacidn final, es la que se realiza en
términos numéricos o cuantitativos para dar por concluido el curso o ciclo educativo,
verificando el grado en que las intenciones educativas han sido alcanzadas (Diaz-Barriga,
2003).

Considerando que esta investigacion se enfoca en la calificacion sumativa como
medio evaluativo en el contexto del aprendizaje significativo, sobre ésta modalidad se
ahonda a continuacién. Segun Diaz-Barriga (2003), la calificacion o evaluacién sumativa
“permite al docente conocer si los aprendizajes estipulados en las intenciones fueron
cumplidos segun los criterios y las condiciones expresadas en ellas. Pero, especialmente,
esta evaluacion provee informacion que permite derivar conclusiones importantes sobre el
grado de éxito y eficacia de la experiencia educativa global emprendida” (p.413).

Por medio de la calificacién sumativa se establece un balance general de los
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resultados conseguidos al finalizar un proceso de ensefianza-aprendizaje, y en ella existe un
marcado énfasis en la recoleccién de datos, asi como en el disefio y empleo de instrumentos
de evaluacion formal confiables (Jorba y Sanmarti, 1993).

A la calificacion sumativa se le suele asociar con su funcidn social de acreditar el
nivel de aprendizaje logrado, lo cual es algo necesario considerando el sistema de ciclos
progresivos en que se desarrollan los sistemas educativos.

Sin embargo, la calificacion sumativa puede usarse, bajo una concepcion
constructivista, con un sentido diferente, como es el caso de buscar conocer
si los alumnos seran o no capaces de aprender otros nuevos contenidos
relacionados con los ya evaluados, en un ciclo posterior. Igualmente, sirve
para derivar conclusiones sobre la eficacia de las experiencias y estrategias
pedagdgicas propuestas en el proceso o ciclo terminado (Diaz-Barriga, 2003,

pp.413-414).

Se puede observar entonces, que la calificacién sumativa ademas de cumplir con sus
funciones sociales de acreditacidn, puede igualmente contribuir a tomar decisiones de orden
pedagogico, las cuales repercutiran en los procesos educativos y en los alumnos. Desde el
punto de vista de la utilizacion de la calificacion sumativa para la funcion pedagogica es
fundamental que las estrategias e instrumentos que se utilicen siempre enfaticen la amplitud
y profundidad de los aprendizajes logrados, y asi mismo, debe resaltarse la funcionalidad y
flexibilidad de ellos como indicadores importantes de los aprendizajes significativos
conseguidos (Diaz-Barriga, 2003). Esto implica que el disefio de los instrumentos de
evaluacion es algo fundamental para que la evaluacion sumativa logre los fines que
persigue.

Por otra parte, segun Rivera (2004), la evaluacion en los aprendizajes significativos

41



se debe centrar en tres componentes: primero, el dominio cognitivo o conceptual, que se
ocupa de la informacion verbal, las destrezas intelectuales, estrategias cognitivas,
comprension, aplicacion, analisis, sintesis y capacidad de relacionar; segundo, el dominio
afectivo o valorativo, que trata de las actitudes, la autonomia personal, tolerancia, respeto,
cooperacion, autocontrol, valoracion, responsabilidad, participacion e interés; y tercero, el
dominio procedimental o psicomotor, que aborda la capacidad de pensar, destrezas
motoras, percepcion, mecanizacion, control del cuerpo, habitos, desplazamiento,
discriminacion manual, coordinacién manual, organizacion manual y temporal. Cabe
entonces resaltar que la evaluacién sumativa, suele dirigirse principalmente hacia el terreno
del dominio cognoscitivo o conceptual.

2.1.3. El desarrollo de las TIC's en Latinoamérica

En el caso de la region latinoamericana, el tema de la TIC’s, se difundié y socializé
desde comienzos de la década del 90, los distintos gobiernos, consientes de su importancia
y en el marco de la globalizacion y de los efectos de la economia de mercado, adoptaron
distintas medidas para favorecer la masificacion de las TIC’s y su inclusion en los
escenarios laborales, de servicio, educativos, comerciales y culturales (Ponce y Rojas,
2006).

No obstante, es necesario considerar que las amplias diferencias sociales que
caracterizan a la mayoria de los paises, el predominio de los servicios educativos privados
sobre los estatales, la brecha en materia de ciencia y tecnologia frente a los paises
avanzados y las limitaciones mayoritarias de recursos en materia de salud, educacién y
recreacion, constituyen importantes variables que afectan la difusién, el empleo y el manejo

de las TIC's.
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La investigacion de Capurro (2007), demostré que en la mayoria de los paises
caribefios y latinoamericanos, el porcentaje de la poblacion con acceso a los servicios de
redes de comunicacidn, internet y a los equipos de computacién, es minimo; su cobertura es
incipiente y centrada en los estratos socioecondmicos de mayores recursos, por ejemplo en
el caso Colombiano, sobre una poblacion de 46 millones de habitantes, tan solo 4 millones
tienen acceso a los servicios de internet, lo cual equivale a un porcentaje del 3.2% sobre el

total de la poblacion posible.

El mismo investigador, sefiala que ain no se tiene una cultura enraizada de la
importancia de la tecnologia y la informatica, la brecha digital es amplia y tiende a
profundizar las condiciones de dependencia y subdesarrollo. Establece que el uso de las
TIC’s, en el ambito educativo se ha centrado prioritariamente en la creacion de Centros de
Computo: computadores en formato de internet y en menor proporcion en la formacion de
docentes especializados en pedagogia informatica, se tiene, si, un nimero cada vez mayor
de docentes usuarios de computador.

El informe Global de la Tecnologia de la informacién del 2008, elaborado por el
Foro Econémico Mundial, sobre el indice Rankings Network Readines, Index, que
clasifica los paises segun el potencial de conectividad para internet y analiza 68 parametros
de las TIC"s en relacion con la economia, la politica, la investigacion, la educacion y los
habitos de los ciudadanos, entre otros, establece que solamente 4 paises de la region se
ubican dentro de los 50 primeros puestos.

El primer lugar corresponde a Dinamarca, los Estados Unidos ocupan el cuarto
puesto, Espafia, el 31, Chile aparece como el primer pais de la regién en el puesto 34,
México el 58, Brasil 59, Colombia el 69, Peru, 84, Venezuela 86, Ecuador, 107. El informe
Ilama la atencidn sobre el retraso general de la region y sus implicaciones en materia de
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crecimiento y desarrollo social, al tiempo que destaca la relacion existente entre el puesto
en esta lista ocupa cada pais y su capacidad competitiva en el contexto planetario (Ranking
2009, Sh).

El trabajo elaborado por Ponce y Rojas (2008), establece que en la region no se
proyecta una politica integral para promover la inclusion social, el acceso y el uso de las
TIC’s. No se trata de crear solamente infraestructura, es importante que existan contenidos
y servicios en los que se pueda aplicar, avanzar en los planes de alfabetizacion digital y en
mayores servicios por parte de los distintos estados. Concluyen, que en estas condiciones,
pese a los esfuerzos realizados, las diferencias frente a los paises desarrollados seran
crecientes.

La literatura cientifica consultada, si bien destaca el impacto educativo de las TIC's,
su accion directa en la transformacion de la sociedad industrializada a la post
industrializada, conocida también como sociedad de la informacién o red del conocimiento,
permite, también establecer que su difusion, insercion y manejo pedagdgico en la region
Iberoamericana y del Caribe es aln incipiente.

Pese a las bondades e incluso a las expectativas que representan las TICs, prevalece
su caracteristica tecnocratica sobre la curricular, la resistencia generacional de los maestros,
el sentido conservador de las escuelas y la falta de conectividad con los contenidos
curriculares; factores que limitan su empleo.

Este panorama da lugar a la realizacion de trabajos, estudios e investigaciones que
apunten al fortalecimiento del vinculo entre tecnologia y curriculo, y con él, al
mejoramiento de los procesos de ensefianza-aprendizaje, tal como de manera especifica se

plantea en el primer capitulo de la presente investigacion.

2.2. Situacién General de las TIC's en el Sistema Educativo Colombiano
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Los lineamientos curriculares propuestos por el M.E.N. de Colombia, para el area
de ciencias sociales, a través de los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales, plantean dentro de sus objetivos de ensefianza, el que los
educandos de primaria sean personas competentes en el saber y saber hacer a través de lo
que aprenden en el colegio, para asi poder comprender a los seres humanos y los diversos
grupos sociales en sus relaciones con el mundo, por medio de la apreciacidn de su pais y de
su entorno social e historico.

A partir de este planteamiento tedrico y conceptual, los programas de ciencias
sociales para primaria desarrollan el contenido tematico y conceptual a través de tres
relaciones a saber: Relaciones con la historia y las culturas, Relaciones espaciales y
ambientales y por ultimo Relaciones ético politicas. En Relaciones con la historia y las
culturas, se lleva al educando a establecer nexos con el pasado y las culturas, de modo que
los estudiantes pueden ubicarse en diferentes momentos del tiempo, con el objetivo de
analizar puntos de vista diferentes, y comprender asi, como se han formado las diversas
sociedades, qué conflictos se han generado y que hechos se han visto implicados a
enfrentar. También se estudian los saberes de diferentes culturas y la herencia cultural de
estos grupos (Ministerio de Educacion Nacional, 2004).

Continuando con las relaciones espaciales y ambientales, se presentan a los
educandos conceptos geograficos y econdmicos que le permiten comprender las formas en
que se ha organizado la sociedad y las relaciones que diversas comunidades han
consolidado y que a su vez se extienden al entorno natural y econémico para establecer una
relacion directa con el desarrollo personal y la sobrevivencia.

Finalmente, en las Relaciones Eticas- politicas, se pretende que el educando pueda

comprender conceptos relacionados con la identidad y el pluralismo, siendo estas, ideas
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previas para facilitar el establecimiento de enlaces conceptuales al estudiar las instituciones
y organizaciones sociales y politicas del pais, teniendo en cuenta diferentes entornos
geograficos y temporales (Ministerio de Educacion Nacional, 2004).

Una vez delimitado este panorama, se determina que para fortalecer los procesos al
interior de las clases de ciencias sociales y desarrollar de manera adecuada las habilidades
de los educandos , es necesario propiciar la adquisicion de aprendizajes significativos
implementando estrategias que favorezcan el manejo y dominio de las TIC’s, medidos en
términos de la capacidad que los alumnos demuestren para resolver problemas, analizar
casos Yy, proponer soluciones en tematicas especificas de dicha area.

De ahi que sea fundamental identificar y comprender las principales categorias y
tipos de estrategias educativas que favorecen el proceso de aprender, y que de acuerdo con

lo expresado por Diaz y Hernandez (1998), se clasifican asi:

Estrategias para activar o generar conocimientos previos tales como preguntas
previas, formulacion de propositos, actividad focal introductoria, discusiones,

lluvias de ideas, guias de anticipacién y cuadros C-Q-A.

Estrategias para orientar y guiar a los aprendices sobre aspectos relevantes de los
contenidos de aprendizajes a través de sefializaciones verbales, de contenido y

tipograficas.

Estrategias para mejorar la codificacion de la informacién a aprender como

ilustraciones, narrativa grafica, graficas y las WebQuest.

Estrategias para organizar la informacion nueva por aprender como es el caso de
los ejemplos, contraejemplos, organizadores graficos, mapas y redes conceptuales

y resiimenes.
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Estrategias para promover el enlace entre los conocimientos previos y la nueva
informacién que se ha de aprender mediante organizadores previos, analogias,

andlisis de perspectivas y analisis de errores.

2. 3. Investigaciones Sobre el Uso de las TIC's en Colombia

La evolucion de la TIC's, en el caso colombiano, en cuanto a uso, difusion e
impacto en los modelos de aprendizaje a distancia, distingue dos grandes vertientes
estratégicas de acuerdo con lo expresado por Mena (2004) y Facundo (2005), la primera,
derivada directamente de la educacién a distancia, de mayor difusién, destinada a llevar
contenidos a los estudiantes remotos mediante las tecnologias de la comunicacion (video-
conferencias, transmisiones satelitales, discos compactos, videos, y los diversos tipos de
internet) en una clara evolucion de los primeros medios de la educacién a distancia:
mddulos y guias impresos, casetes de audio y video y, apoyo tutorial, que denomina como
educacion a distancia / virtual, cuya principal caracteristica radica en el uso de lenguaje
digital para representar la realidad sin las limitaciones de espacio y tiempo.

La segunda, aplica las nuevas tecnologias a los aspectos de administracion y
docencia de las instituciones educativas, con mayor predominio de la tecnologia
informatica en aras de mejorar la calidad académica y se emplea regularmente como apoyo
a la pedagogia y al aprendizaje presencial y como una forma de valor agregado a la
interaccién alumno — docente, en el aula de clase. Esta vertiente también se emplea para
programas semi presenciales, incluye el manejo de software educativo, plataformas
virtuales, micro mundos virtuales y avances de la inteligencia artificial.

El panorama general de las TIC"s, en Colombia, no dista mucho de los obstaculos

que Aviram (2002); Capurro (2007) y Ponce y Rojas (2008), sefialan para la
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regioniberoamericana, encontrandose en este momento una mayor tendencia hacia el
paradigma tecnocratico.

En investigaciones de corte mas especificd Galvis (1991), en un estudio de corte
descriptivo, evalué como después de la adquisicion de computadores y del software
educativo, en los colegios del pais, en la practica pedagdgica, se plantearon serias dudas
sobre su utilidad general; los equipos se arrumaron en los centros de cémputo sin mayor
provecho, los docentes y los alumnos los asumieron con escepticismo e incluso con
aburrimiento.

En la educacién primaria el uso del lenguaje LOGO, para la elaboracion de algunos
juegos, se convirtio en la mas importante opcion de trabajo. En la secundaria, la utilidad de
los computadores se redujo a las clases de informatica o dominio de las habilidades y
conocimientos basicos de la alfabetizacion informatica, con un énfasis vocacional hacia las
ciencias técnicas e ingenieriles. El docente de informética, claramente correspondia a un
ingeniero o técnico en sistemas (Galvis, 1991).

Henao (1992), estudio los efectos de los procesadores graficos y de texto en el
desarrollo de las habilidades de escritura de nifios de sexto grado, mediante el manejo de
talleres computarizados, encontré que los nifios, al verse liberados de las exigencias
motrices implicitas en la escritura manuscrita, las que a su vez les impedia expresarse
adecuadamente y ejercian un efecto negativo sobre esta manera de expresion, cambiaban
radicalmente al trabajar en el computador produciendo mas y mejores textos.

La investigacién de Bulla (2009), respecto de los factores incidentes en el abandono
de las aulas virtuales, en una entidad oficial de caracter universitario centrada en procesos
de educacion a distancia, mostré limitaciones pedagdgicas en los contenidos de las

plataformas, un sobredimensionamiento tecnolégico carente de contenidos de aprendizaje,
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déficits en la formacion de los docentes y en el alcance de las competencias para enfrentar
este tipo de educacidon y en las habilidades previas de los estudiantes (alfabetizacion
digital).

Jaramillo (2005), realizé una investigacion de tipo cualitativo, en dos salones de
clase, del tercer nivel de basica, en un colegio publico de la ciudad de Bogot4, para
establecer como usaban las TIC’s, qué aprendizajes favorecian y cual era el desempefio
alcanzado por los estudiantes. Destaca que en las escuelas del pais son escasas las
investigaciones sobre qué pasa en los salones de clase cuando los maestros y estudiantes
hacen uso de las TIC’s. Los resultados generales indicaron que el uso de las TIC’s, se
orienta a usos de tipo técnico como la transmision de conocimientos, el refuerzo de
aprendizajes y el desarrollo de habilidades. Con respecto a los alumnos, menciona que no
logran grandes destrezas en sus competencias tecnoldgicas y que su desempefio académico
se perfila por debajo de los estandares internacionales.

Hernandez (2009), para fomentar el uso de las TIC"s en la educacién media,
desarrollé un programa de visibilidad académica, para estudiantes del grado noveno, de un
colegio publico de la ciudad de Bogota, consistente en crear un sitio WEB, donde los
alumnos podian colocar sus trabajos, tareas y recibir reportes y comentarios de sus
profesores, familiares, amigos, asi como de otros visitantes. Los resultados indicaron, al
cabo de un semestre, que en el grupo experimental se incrementd notablemente el trabajo
colaborativo y la calidad de las producciones, en contraste con un grupo de comparacion.

La sintesis de los trabajos expuestos indica que si bien existe plena conciencia de la
importancia de las TICs, en el ambiente educativo y de sus logros y alcances pedagdgicos,
cuando se potencian como recurso de los enfoques constructivistas y se ligan a los

contenidos curriculares, su expansion es lenta, limitada y adn distante de lograr una
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adecuada interaccion con los factores académicos como tal, predominando para su manejo
el paradigma tecnocratico.

Por otra parte sus desarrollos son dispares en los distintos niveles educativos,
encontrando en el sector terciario de la educacién, universitario y posgradual el mayor

empleo, ligado directamente a procesos de formacion profesional.

El uso y difusion de las TIC's, en la educacién primaria pablica es un proyecto que
apenas empieza a perfilarse, segin las metas del Plan Decenal de Educacion, (2010 — 2016)
con algunas realizaciones en los sectores urbanos, en el caso de la educacion privada, se
tienen mayores usos en cuanto a insercion tecnologica.

Tomando como base la literatura consultada, puede afirmarse razonablemente que
en Colombia, el uso de las TIC’s, en los ambientes educativos primario, secundario y
terciario, se perfila, pese a los importantes esfuerzos gubernamentales, como una situacion
incipiente, no consolidada como politica educativa, presentando problemas en cuanto a
cobertura, infraestructura, inclusion en los curriculos, formacion del personal docente,

incluso de alfabetizacion computacional.
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3. Metodologia

El capitulo destaca la importancia del método cientifico como la herramienta
conceptual y empirica que le permite al investigador planificar su trabajo y acceder a la
parte experimental con criterios de organizacion, validez y confiablidad para la recoleccién
de los datos, sustento de cualquier procedimiento de demostracion cientifica (Bayes, 1978;
Merani, 1983).

Sobre la base de tan importantes consideraciones plantea los fundamentos tedrico-
metodoldgicos que sustentan el enfoque cuantitativo y el caracter experimental del trabajo,
efectuado mediante un disefio cuasi experimental postest con grupo de control no
equivalente (Campbell y Stanley, 1972). lgualmente, se expone la aplicacion de las
encuestas a los alumnos y su carécter descriptivo.

Detalla el conjunto poblacional del cual proviene la muestra y explica el por qué de
su caracter o procedimiento de seleccion no aleatorio, ubicandola como una muestra de tipo
asignado o por conveniencia, describe las caracteristicas de los integrantes de la muestra o
participantes que se dividen en un grupo experimental y en otro de control no equivalente.

Define las variables independiente y dependiente y los instrumentos que se
emplearon para la medicion de la dependiente explicando el sistema de calificacion y la
manera como se asignaron los valores numéricos. De la misma manera, se incluye el
esquema de triple entrada como soporte de los instrumentos utilizados.

En la parte de procedimiento delimita la aplicacién del programa experimental y su
diferencia con el grupo control, y las evaluaciones pos test que se realizaron tanto por el
grupo control como el experimental. Asi mismo, se expone el desarrollo de las encuestas a
los alumnos, y los aspectos relevantes sobre el procedimiento de su aplicacion. Reporta

como anexos, ejemplares de los instrumentos y de los productos finales de investigacion
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realizados por los alumnos.
3.1. Enfoque Metodoldgico

El punto crucial de la investigacion cientifica lo constituye la recoleccién de la
evidencia empirica que finalmente soporta y fundamenta los criterios de objetividad,
verificacion y replicabilidad del conocimiento cientifico.

Dicha labor, requiere que la préactica, la manera como se obtienen los datos, se
realice de manera organizada, coherente y ajustada a los procedimientos de control y rigor
I6gico, que aseguran una obtencidn valida y confiable de los mismos; esto es dentro de los
parametros de un método de trabajo (Bayes, 1978; Merani, 1983; Gortari, 1979).

Esta forma metddica de acercamiento a la realidad, conforma el Método Cientifico,
entendido literalmente como el camino que conduce a la obtencion de un determinado
conocimiento cientifico. Es esencialmente, el instrumento que guia la actividad conceptual
y empirica del investigador a través de una serie de pasos y procedimientos, que a su vez,
son producto de la experiencia acumulada de la humanidad en el terreno del saber cientifico
(Gortari, 1981).

La importancia del método cientifico radica en su definicion como: “la serie de
operaciones exteriorizadas mediante las cuales se realiza mejor que la razon, el trabajo de la
razén” (Merani, 1983, p.23). EI método es, entonces, una cadena ordenada de acciones
que basadas en un aparato conceptual, en reglas y procedimientos técnicos determinados,
permite fijar una postura epistemoldgica a partir de la cual se desarrolla la realizacion del
trabajo investigativo. Estas reglas aplicadas a la parte empirica conforman la organizacién
metodoldgica del trabajo y permiten definir el enfoque metodoldgico de la investigacién
(Bayes, 1978; Giroux y Tremblay, 2004; Gortari, 1979; Beltran, 1992; Hernandez,

Ferndndez y Baptista, 2006).
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Escoger, un método o una metodologia determinada implica definir un enfoque o
una manera especial de observar la realidad y de allegar los datos o la informacion objeto
de estudio; en este sentido cabe precisar que los desarrollos cientificos del siglo XX, dieron
lugar a la consolidacion de dos grandes tendencias o enfoques de investigacion: El
cuantitativo y el cualitativo (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006).

Por consiguiente, planear y desarrollar una investigacion cientifica conlleva
escoger una determinada metodologia, una forma metddica de trabajar conceptual y
empiricamente los elementos del problema de investigacion. Si se acoge el enfoque
cuantitativo, el énfasis se centrara en los pardmetros de la medicién (cantidad) y en los
métodos de la observacion y la experimentacién como indicadores de la verificacion y la
explicacion; si es el cualitativo, la trascendencia apuntaré a destacar la cualidad, sustento de
la comprension y el método de trabajo tendré un carcter hermenéutico (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2006; Dos Santos y Sanchez, 1997).

La generalizacién de los hallazgos, del enfoque cuantitativo, practica metodoldgica
de extender a toda una poblacion los hallazgos encontrados en una muestra, demanda un
especial énfasis en los procesos de seleccién de los participantes y en la escogencia o
construccidon de los instrumentos que han de emplearse para mensurar la realidad,
estimando en ellos cierto grado de confiabilidad y validez, ya sea que estén basados y
examinados en otros estudios o que por ser nuevos se hayan probado y ajustado
previamente (Valenzuela, 2004; Hernandez, Fernandez y Baptista, 2006).

Por su parte, el enfoque cualitativo se centra en la descripcion cuidadosa y detallada
de situaciones particulares, con el fin de identificar, contextualizar y comprender los
problemas individuales, es: “un conjunto de préacticas interpretativas que hacen al mundo

visible, lo transforman y lo convierten en una serie de representaciones en forma de
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observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos” (Hernandez, Fernandez y Baptista,
2006, p.9).

Su sentido investigativo es mas amplio, natural y flexible, orientado a conocer con
mayor profundidad ciertos fendmenos mediante su descripcion detallada. Prescinde del uso
de muestras, de instrumentos estandarizados y de los métodos demostrativos. No esta
interesado en la generalizacion de los hallazgos y por ende es menos riguroso frente a los
criterios de objetividad metodoldgica del modelo cuantitativo (Valenzuela, 2004; Mayan,
2009).

Una mayor ampliacion de las diferencias conceptuales y practicas entre estos dos
grandes enfoques y sus respectivas metodologias se presenta como sintesis al final del
trabajo (véase Apéndice B).

Teniendo en cuenta el panorama descrito, la concepcién de método y metodologia y
las caracteristicas centrales que identifican cada uno de los dos grandes enfoques, el
presente estudio se define como una investigacion cuantitativa, en cuanto pretende
mediante una verificacién de tipo experimental y tipo descriptivo, esclarecer, incluso
explicar, la relacion existente entre las variables: Uso intensivo de las TIC's y resultados
en calificaciones sumativas en el aprendizaje significativo. (Giroux y Tremblay, 2004;
Campbell y Stanley, 1972).

El esclarecimiento de dicha relacion requiere para su desarrollo la adopcion de un
plan o disefio metodoldgico que inicia con la formulacién del problema de investigacion, el
planteamiento de la correspondiente hipétesis de trabajo, la determinacion de objetivos,
aspectos que se definieron en el primer capitulo y la acogencia de un disefio para la
realizacion de la parte empirica, asunto que se considera en el siguiente apartado.

3.1.1. Disefio de la investigacion
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La capacidad de verificacion del enfoque cuantitativo, esencialmente, se
fundamenta en el método experimental como sistema de indagacion cientifica, o de
observacion controlada, que consiste en someter a prueba la relacién predicha entre dos
variables: Una, independiente o considerada como causa y otra, dependiente o efecto, para
determinar la mayor, menor o incluso inicuo efecto que la primera puede generar sobre la
segunda. Tal forma de relacion implica establecer el mayor control posible sobre los
distintos sucesos que puedan mediar o afectar dicha relacion, segln sea, en consecuencia,
el mayor o menor control que establezca sobre este tipo de sucesos conocidos como
variables extrafias, parésitas o fuentes de invalidacion internas y externas, la investigacion
puede clasificarse como experimental, cuasi o pre experimental (Campbell y Stanley, 1972;
Giroux y Tremblay, 2004).

Las investigaciones propiamente experimentales, las de total control, son exclusivas
de las ciencias naturales y en el caso de las sociales se pueden realizar solamente en
ambientes de laboratorio y para estudios de ciencia basica, las cuasi, de menor control, se
aceptan como vélidas porque permiten enfrentar y solucionar problemas en los entornos
naturales concretos, ejemplo, los educativos, laborales e incluso clinicos, propios de las
ciencias sociales, con un rigor ajustado a las limitaciones que impone el ambiente, las que
de por si hacen inaplicable o irrealizable la experimentacion propiamente dicha. Las pre-
experimentales obedecen a estudios carentes de rigor y por consiguiente sin valor
cientifico, que no es del caso ampliar aqui (Campbell y Stanley, 1972; Giroux y Tremblay,
2004).

Por consiguiente, la presente investigacion fue ejecutada en un medio escolar
concreto, donde los sujetos ya estaban organizados en grupos naturales (cursos) y existian

una serie de condiciones individuales, sociales y culturales totalmente externas al
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investigador, por lo que se clasifica como investigacion aplicada, cuasi experimental, que

se concreta mediante un disefio post test con grupo control no equivalente, o disefio para

- - - 7 - - ~ i
grupos relacionados o igualados. Simbolicamente este disefio se representa como: LY

Qz
(Campbell y Stanley, 1972, p.32).

Se habla de grupo control no equivalente porque en los ambientes educativos se
debe trabajar, generalmente, con grupos que ya estan formados, que tienen una historia
previa, es decir entidades naturales (cursos) que no se pueden cambiar o integrar como
quisiera el investigador, por tanto se limita a buscar un grupo que tenga los mayores
parecidos con el grupo experimental; en este caso se compararon dos cursos de tercero, uno
gue actuaba como el experimental o grupo expuesto a la variable independiente y el otro,
como control, no expuesto, en el cual no se causa ninguna modificacion y realiza su trabajo
escolar de manera cotidiana (Giroux y Tremblay, 2004).

Adicional a lo anterior el disefio experimental se concibe como doble ciego, en
cuanto ni los alumnos de los cursos, ni los docentes del area fueron informados del tipo de
intervencién que se llevaria a cabo con el grupo experimental, decision que se implementd
para reducir los sesgos y las tendencias de comportamiento asociadas al efecto “Pigmale6n”
o0 efecto Rosenthal, en cuanto a que las expectativas de las personas afectan positiva o
negativamente la percepcion o la manera de conducirse de los otros (Sanchez y Lopez,
2005). Este proceder de control metodol6gico se implement6 teniendo en cuenta que el
estudio no presenta ningun nivel de riesgo ético.

La condicién Unicamente pos test, del disefio se explica en tanto los alumnos de los
dos grupos enfrentan un tema nuevo de conocimientos, sin antecedentes curriculares, lo
cual los asemeja en la condicion de entrada, obviando de esta manera la aplicacion pre test.

En sintesis, el disefio permitié comparar los puntajes entre grupos relacionados
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(experimental y de comparacion) a fin de establecer si las posibles diferencias son
significativas, producto de la accion de la variable independiente o simplemente son
resultado del azar.

Con referencia a la investigacion descriptiva, que se emplea a partir de la aplicacion
de encuestas al grupo experimental Gnicamente, su proposito gir6 alrededor de sefialar
cémo es y cdmo se manifiesta determinado fendmeno. Con ello se busco especificar las
propiedades importantes de personas, grupos o cualquier otro fendmeno que sea sometido a
andlisis. Para esto se selecciond una serie de cuestiones y se midié cada una de ellas
independientemente, para asi poder describir lo que se investigaba, por medio de la
medicion de las variables o aspectos a los que se refieren (Hernandez, 2006).

3. 2. Participantes

La determinacién de la poblacion y de la muestra es una fase esencial para el
desarrollo de las investigacion cuantitativa, de manera que se pueda identificar y
caracterizar a los participantes a los que se aplicaran los instrumentos de recoleccion de
informacion.

3.2. 1. Poblaciény tipo de muestreo

La poblacion objeto de estudio se define como homogénea y finita, integrada por la
totalidad de los cursos de la seccion primaria de la entidad donde se lleva a cabo la
investigacion, en total 24, seis por cada uno de los cuatro niveles de primaria, los que a su
vez, abarcan 528 alumnos. Para efectos de la investigacion de tipo experimental, las
autoridades institucionales, escogieron de los seis cursos que integran el nivel tercero, dos,
por tanto la designacion inicial de los dos grupos se llevé a cabo mediante un proceso no
aleatorio, asignado o de muestra por conveniencia (Valenzuela, 2004; Giroux y Tremblay,

2004).
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Asi mismo, una vez definidos los cursos objeto de estudio, las propias autoridades
de la institucion también por seleccidn no aleatoria establecieron cual de los cursos seria el
experimental y cudl el grupo de control no equivalente. Se conformaron asi los dos grupos
mencionados, cada uno de ellos integrado por 22 alumnos, para un total de 44. Como se
menciono en la parte de disefio, ninguno de los cursos o de los docentes aledafios fue
informado del sentido de la investigacion.

Para la parte de la investigacion descriptiva, correspondiente a las encuestas, se
trabajé Unicamente con el curso de 22 alumnos al que se aplicaron las TIC’s de manera
sistematica e intensiva. Para este curso se aplicé la encuesta a la totalidad de los alumnos
que lo conformaba, posteriormente al desarrollo de su trabajo con las TIC's.

3. 2. 2. Participantes

Los participantes de la presente investigacion correspondieron a los 44 alumnos
que integran los dos cursos de tercero: el Experimental y el de Control no equivalente,
todos ellos con un rango de edad comprendido entre los 9 y 10 afios, con escolaridad
continuada, sin antecedentes de fracaso o desercion escolar, bilingies, pertenecientes a los
estratos socio-econdmicos 5y 6. El grupo experimental fue integrado por igual nimero de
nifios y nifas, y el grupo control, por 10 nifios y 12 nifias.

Las caracteristicas principales de comportamiento que precisan el perfil de estos
estudiantes son las definidas por el IBO y el Proyecto Educativo Institucional (PEI),
integrantes de la comunidad del Colegio Anglo Colombiano, que los identifica como
alumnos: indagadores, pensadores, buenos comunicadores, audaces, informados e
instruidos, integros, solidarios, de mentalidad abierta, equilibrados y reflexivos (PEP,2008;
PEI,2010).

Por su trayectoria escolar, condicidn socio economica, edad, perfil académico los
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integrantes de la muestra se tratan como sujetos relacionados o igualados, situacion que
favorece ampliamente la homogenizacion de los grupos y contrarresta los sesgos de
seleccion (Greene y D"Olivera, 1984).

3.3. Definicion operacional de las variables

Para efectos del manejo, medicion y control de las variables centrales, estas se
operacionalizan en los siguientes términos:

Variable Independiente: Uso sistemético de las TIC’s. Definida la unidad tematica
del programa de ciencias sociales en la cual se intervendré o se llevara a cabo la parte
practica, el docente encargado procedera a programar cada una de las clases con el
siguiente plan de actividades: Presentacion del tema y repaso de la unidad anterior
mediante el empleo del tablero interactivo, exposicion de trabajos y consultas realizadas
por los alumnos en videos y video beam, ejercicios de investigacion o de busqueda de
informacion mediante empleo de internet, asignacién de trabajos y seguimiento de
realizacion via correo electronico, consultas e interacciones mediante el empleo de la
plataforma Sophia, elaboracion de trabajos en formatos multimedia. Dos terceras partes del
tiempo de clase (30 de los 45 minutos) se realizaron con apoyo de algin tipo de TIC's, los
trabajos, consultas y actividades de refuerzo que cumplan los estudiantes se comunicaran
mediante la plataforma Sophia.

Variable dependiente: Calificacién sumativa de los aprendizaje significativos, se
define como aquella que se realiza en términos numéricos o cuantitativos para dar por
concluido el curso o ciclo educativo, verificando el grado en que las intenciones educativas
en términos de competencias y logros han sido alcanzadas, en el marco de los procesos que
desarrolla el aprendizaje significativo (Diaz-Barriga, 2003). Tales competencias y logros
aluden a la destrezas y capacidades para resolver problemas, analizar casos y proponer
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soluciones concretas en tematicas especificas del area de las ciencias sociales, medida en
termino de las notas o calificaciones sumativas ( en la escala de 2 a 5) que alcanza el
alumno.

Ademaés de las calificaciones, el dominio de los nuevos conceptos, la incorporacion
sustantiva a la estructura cognitiva y su manejo en situaciones reales y concretas se infiere a
través de la produccion de los trabajos de investigacion que efectlan y que se constituyen

en productos permanentes o registros de huella (Ausebel, 2003; Giroux y Tremblay, 2004).

3.4. Instrumentos

En el caso de la variable independiente se emplearon como instrumentos de trabajo,
distintas modalidades de TICs (instrumentos de caracter tecnoldgico) que fueron usadas y
seleccionadas por el docente dependiendo de los contenidos de la clase y del trabajo a
realizar por parte de los estudiantes. Al respecto el docente pudo contar con los siguientes
medios: El correo electrénico, el libro electronico, enciclopedias virtuales, videos, video
beam, tableros interactivos, internet y la plataforma Sophia, sistema de gestién académica
disponible para colegios en América Latina y Espafia y que se encarga de la administracion
de contenido y la aplicacion de tecnologias de la informacion para el sector académico
(Phidias Académico, 2010).

En cuanto a los instrumentos que se emplearon en la investigacién cuasi-
experimental para la medicion de la variable dependiente, calificacién sumativa en el
aprendizaje significativo, debe sefialarse que para efectuar la comparacion estadistica por
medio de la Prueba T, fue necesaria la utilizacion de instrumentos de evaluacion de los
aprendizajes desarrollados por los alumnos. Por esta razén se acudid a un conjunto de

medios de evaluacidn que se utilizan en el colegio regularmente para la clase de ciencias
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sociales y que tienen en comun el empleo de calificaciones sumativas. Estos son: Test o
cuestionario de conocimiento (Apéndice C), rdbrica de seguimiento (Apéndice D), formato
de evaluacidn de sintesis de datos (Apéndice E), guia de trabajo (Apéndice F) y formato de
co - evaluacion de productos finales (Apéndice G).

Ademas, se incluy6 un formato de observacion participante (Apéndice H) y se
registraron los trabajos que efectuaron los alumnos como productos permanentes (Apéndice
1). Por otra parte, el trabajo se complement6 en su parte de investigacion descriptiva con el
empleo de una encuesta (Apéndice J) en la que se indag6 por las opiniones y percepciones
de los alumnos acerca de los aspectos de la clase que se pudieron afectar con el uso
intensivo de las TIC's.

Como se sefial6 anteriormente, todos los formatos aplicados en la investigacion
cuasi-experimental, se calificaron segun los parametros de evaluacion formativa y sumativa
que maneja el colegio y que conceptualmente corresponden a las categorias de S
(superior), A (alto), B (bajo) y N (no alcanza) que a su vez en la escala numérica
corresponden con las calificaciones de 5, 4, 3y 2, de esta forma, cada alumno recibe una
calificacién conceptual y numérica, esta ultima, en términos de puntaje, se asume como el
indicador del nivel de aprendizaje y por tanto del dominio conceptual alcanzado por el
alumno.

El contenido especifico de los formatos contiene aspectos del tema o actividad que
en el momento de su aplicacién se esté tratando o realizando, desde luego ajustado a la
correspondiente unidad tematica del curriculo de ciencias sociales.

Los instrumentos destinados a la calificacion formativa y sumativa fueron disefiados
por la institucion escolar donde se realiza la investigacién y son los que se emplean de

manera sistematica y regular en los distintos procesos de evaluacién curricular, por lo tanto
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los docentes y los alumnos se encuentran familiarizados con su manejo.

El test de conocimiento y la rabrica son instrumentos que miden el dominio
conceptual del tema, y sus contenidos se especifican al momento de su aplicacion
atendiendo al tema que se esté tratando, su calificacion procede en términos de puntaje en
una escala que oscila de 0 a 5. Los formatos de evaluacidn de sintesis de datos, guias de
trabajo y de co- evaluacion (Apéndices E, F y G) conforman un sistema de seguimiento
gradual al trabajo de investigacion que, como parte de la evaluacion de la unidad, deben

realizar los alumnos.

Estos tres formatos contienen items o preguntas relacionadas con el proceso y el
tema del trabajo que deben responder los alumnos (autoevaluacion) formuladas para
responder en una escala dicotomica (si 0 no) la cual luego recibe una calificacion numérica
por parte del docente. Para mayor ilustracion se anexa un ejemplar de cada uno,
diligenciado con tematicas del curso de ciencias sociales del grado tercero.

El formato de evaluacion sintesis de de datos, evalia de manera individual el
cumplimiento de las guias o sistemas de trabajo que deben aplicar para la seleccion y
preparacion del tema de investigacion, la manera como realizan el trabajos de
investigacion y, los recursos que emplean.

El formato guia de trabajo, indaga el manejo y alcance de los contenidos especificos
de los trabajos de investigacion, el dominio conceptual, el cumplimiento de las tareas
asignadas a los responsables y su participacién tanto en clase como fuera de ella. A manera
de ilustracion se presenta una guia con cinco items destinada a evaluar un trabajo de
investigacion sobre las culturas Tairona y Muisca (véase Apéndice F).

El formato para co-evaluacion del producto final, utilizado al cierre de la

realizacion de un trabajo investigativo contiene preguntas directas sobre los temas que el
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alumno debe aprender y exponer de manera significativa como parte de su formacién
conceptual en la tematica estudiada. Registra la auto-evaluacion, del alumno, la evaluacién
de sus comparieros y la del docente o profesor.

Adicionalmente, se tiene el producto final del trabajo investigativo realizado, el cual
también recibe una calificacion sumativa por parte del docente. La calidad del trabajo, su
presentacion, los medios y los contenidos empleados seran indicativos de tipo cualitativo
que se tiene en cuenta al momento de analizar los resultados. Como ejemplo se incluye el

apéndice (véase Apéndice ).

En resumen, se emplearon instrumentos tecnoldgicos que corresponden a las
distintas modalidades de TIC’s, pedagdgicos para evaluar conocimientos (test de
conocimiento y rabrica), formatos de seguimiento del trabajo investigativo que cumplen los
alumnos, (sintesis, guia y coevaluacion) todos los cuales arrojan una calificacion numérica.
Como complemento se empled una guia de observacion participante y el producto final de
la investigacion que elaboran los alumnos, estos dos Gltimos instrumentos con un corte mas
cualitativo.

Para la parte de la investigacion descriptiva correspondiente a la aplicacion de la
encuesta (véase Apéndice J), el instrumento empleado contiene preguntas referidas a cuatro
aspectos del desarrollo de la clase como son: Innovacidn, Interés por los temas, Trabajo
colaborativo, y Motivacion. El disefio de este instrumento corresponde a diversos aspectos
que se identifican dentro del aprendizaje significativo como relevantes de su aplicacion y
desarrollo (Ausebel, 2002; Moreira, 2000).

El disefio del esquema de preguntas y respuestas corresponde a la escala Likert, que
consiste en un conjunto de items presentados en forma de afirmaciones o juicios ante los
cuales se pide la reaccion de los sujetos a los que se les administra. En la escala de Likert se
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toma como indicadores las respuestas obtenidas a un conjunto de proposiciones. Los
indicadores son las respuestas dadas mientras que las opciones usadas para obtener esas
respuestas constituyen los items de la escala. Las afirmaciones califican al objeto de actitud
que esta midiendo, expresadas en una relacién ldgica (Hernandez, 2006).

De esta manera, se intentaba la medicidn de los impactos de la aplicacion intensiva
de las TIC’s, obtenidos en las diferentes categorias o variables que se consideran dentro de
las respuestas en el aprendizaje significativo por parte de los alumnos del grupo
experimental. La utilizacion de la encuesta permite entrar en los aspectos mas particulares
y especificos los aprendizajes significativos, que a la luz de las opiniones y percepciones
de los alumnos, se pueden afectar por el empleo de las TIC"s, con lo cual se busca
complementar y profundizar en lo que resulte de la aplicacion de la comparacion estadistica
de la Prueba T que corresponde a la investigacion cuasi-experimental que ya se ha descrito.

3.5. Procedimiento

La realizacion de la investigacidn requirié primero la obtencién del correspondiente
permiso institucional y en consecuencia del consentimiento informado (véase Apéndice K).

Una vez logrado, se procedio a la seleccion de los dos cursos del grado tercero que
comprenderian los grupos de investigacion, los cuales fueron se determinaron como
experimental y de control, por parte de las autoridades institucionales.

Establecidos los grupos, se definié la unidad tematica del programa de ciencias
sociales sobre la cual se presento la intervencion experimental, la cual consistio en el
empleo en todas las clases y actividades de dicha unidad distintos tipos de TIC’s,
manejando desde el tablero interactivo hasta la plataforma Sophia. El tiempo estimado de
duracion del programa es de 25 dias calendario.

En la Figura 1 se aprecia el flujo de los procedimientos realizados en la
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investigacion.

Inicio
Permiso
institucional
v
Seleccion de
cursos
Uso intensivo
delas TIC's
A 4 A4
Curso Curso
P M | [
experimental ! ! control
Aprendizaje
Significativo A
Calificaciones T : Calificaciones
1 1
sumativas [ 777 ' Tt sumativas
| ¢ |
Observacién Encuestas Prueba
participante estadistica T
y
Analisis > Fin

Figura 1. Diagrama de flujo del procedimiento

A la par el grupo de comparacion o de control no equivalente, recibi6 los mismos
contenidos curriculares, los cuales se fundamentan en el aprendizaje significativo, sin

efectuar ningin cambio en el estilo de la clase o en la manera como habitualmente se ha
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dictado.

Los dos grupos fueron evaluados conforme a los procedimientos y fechas fijadas
por el calendario escolar utilizando exactamente los mismos instrumentos y contenidos y de
igual manera en cuanto a las exigencias de los trabajos y actividades fuera de clase. Estas
evaluaciones corresponden a la condicion postest del disefio.

Al final de la unidad se obtuvo la calificacion definitiva de cada alumno mediante el
computo de las distintas actividades, la cual se tiene como el indicador de los logros de
aprendizaje significativo y conforma la base para efectuar los anélisis estadisticos del caso,
en aras de aceptar o refutar la hipétesis de trabajo, qué como quedd expuesta en el capitulo
1, afirma que:

Los alumnos, de tercer grado, que trabajan contenidos especificos de las ciencias
sociales mediante el uso intensivo de las TIC”s, obtienen mejores resultados en las
evaluaciones (formativas y sumativas), bajo un contexto de aprendizaje significativo,
en contraste con otro grupo de alumnos que aprende en ese mismo contexto, pero

mediante la dindmica normal de clase.

En lo referente a la encuesta que se realizd a los alumnos del grupo experimental,
ésta se aplico posteriormente a la culminacion del periodo planteado para el desarrollo
sistematico e intensivo de las TIC’s, de manera que por medio de sus respuestas se puedan
obtener las conclusiones pertinentes a las percepciones y opiniones que han tenido de la
experiencia realizada, teniendo en consideracién la medicién de indicadores segun los
planteamientos de la escala Likert, anteriormente descritos.

Los resultados de la encuesta se analizan conforme a la presentacion de su
tabulacion y la realizacién de graficas, lo que permite conocer las tendencias de las
percepciones y opiniones que tuvieron los alumnos frente a la experiencia de la aplicacién
sistematica e intensiva de las TIC"s en las clases de ciencias sociales, y su efecto en el
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desarrollo del aprendizaje significativo.

A la informacién obtenida se agregan los contenidos de la observacion participante
y la valoracién de los trabajos realizados por los alumnos de los dos grupos.

Igualmente, se presenta el cuadro de triple entrada para la construccién de
instrumentos el cual resume la operatividad y consistencia de los mismos (Apéndice L).
3.5.1. Resultados

La investigacion recogid resultados en términos cuantitativos y cualitativos, los
primeros en términos de las calificaciones sumativa o numericas de cada uno de los
integrantes de los dos grupos, asi como las tendencias porcentuales resultantes de la
encuesta aplicada a los alumnos; y los segundos propios de la observacion participante y
la valoracion de los trabajos, los cuales permiten considerar aspectos relacionados con la
motivacidn, el esfuerzo, las ventajas o desventajas del estudio, la mayor o menor cohesién
de grupo, la calidad e importancia de los materiales elaborados por el docente y otras
consideraciones con mayor sentido hermenéutico.

3.6. Analisis de Resultados

Los resultados obtenidos en términos de puntajes o calificaciones numéricas en cada
grupo fueron objeto de analisis estadistico, primero en cuanto a su distribucion segun las
medidas de tendencia central y luego para establecer si las diferencias entre grupos tienen
un caracter significativo, es decir provienen de la accion de la variable independiente se
empleara la Prueba estadistica T para grupos relacionados o igualados, en los cuales se
maneja una variable independiente bajo dos condiciones (Greene y D’ Olivera, 1984).

Esta prueba mide la variabilidad y fluctuacién de los puntajes en los dos grupos
respecto de las medias y sobre la extension de la mismas predice si los resultados provienen

del efecto de la variable independiente o por el contrario se tienen como consecuencia de
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factores azar, para definir el estadistico, se fijo un nivel de significacion igual o menor a .5.

Aunque la prueba tiene un caracter paramétrico, las condiciones de similitud entre
los dos grupos, permiten considerarla como una prueba valida y de mayor potencia que su
equivalente no paramétrico, la prueba de Wilcoxon.

En el desarrollo de este procedimiento, el comportamiento de la variable
dependiente, que son los aprendizajes significativos, se operacionaliza en referencia a la
calificacion final que alcanzan los alumnos al terminar la unidad sobre culturas indigenas
colombianas, tema que fue el objeto de la intervencion experimental. Dichas calificaciones
se expresan en unidades continuas en una escala de 0 a 5, donde el 5, significa el mayor
nivel de conocimiento o aprendizaje significativo; asi, los resultados individuales de los
integrantes del grupo experimental y control se establecen numéricamente segln la escala
aludida.

Al caso concreto, la calificacion final es el producto de la evaluacion formativa y la
sumativa que maneja la institucion, la primera refleja la calidad de un trabajo investigativo
que realizan en grupo los alumnos y la segunda, su rendimiento individual en los exdmenes
sobre el tema aprendido. Cada una de las dos aporta el respectivo 50% a la calificacion
final.

La recoleccidn de las calificaciones de la parte formativa se llevo a cabo mediante el
empleo de tres instrumentos, (apéndices E, Fy G) y las sumativas mediante dos
instrumentos (apéndices C y D). Cada uno de los instrumentos se aplicé y califico por el
docente encargado del respectivo curso, experimental o de control no equivalente; esta
labor se ejecutd de manera simultanea para los dos grupos. Una vez se recogieron todas las
calificaciones se procedié con el apoyo de la hoja de calculo Excel, a tabular las notas

obtenidas por cada sujeto y a calcular segun los respectivos porcentajes la calificacion
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definitiva de la unidad tematica.

Posteriormente, se sometié a prueba la hip6tesis de trabajo, definida en una sola
direccion o, hipdtesis de una cola, con un nivel de significacién igual o menor a .5. Se
emplea como técnica estadistica la prueba T, paramétrica, para grupos no relacionados en
el caso de estudios univariables bicondicionales (Campbell y Stanley, 1972; Greene y D’
Olivera, 1984).

El desarrollo de la prueba se concreta mediante la correspondiente formula:

P - I.l l.l
- [FPEw !. - PR !.
Tif | L o 2 | el
| =l o v e b

Para el despeje, se tomaron las calificaciones finales de cada grupo, se elevan al
cuadrado y se obtiene las sumatorias del caso. Con dichas cifras se definieron los valores
requeridos para establecer el valor de t, y mediante la consulta en la tabla de valores
estadisticos esperados para este tipo de prueba, se determiné su significacion, con la cual se
realiza la respectiva interpretacion frente a la hipdtesis de trabajo. De esta manera se pudo
dar respuesta a la pregunta de investigacion ;Como se afectan los resultados en las
calificaciones sumativas con que se evalla el proceso de aprendizaje en la asignatura de
Ciencias sociales en un curso de tercero de primaria, en razon del acceso a las
posibilidades técnico-pedagogicas que brindan las TIC s? Teniendo como base el indicador
estadistico que aporta la prueba t, se pudo tener la medida de la diferencia que marca el
uso de las TIC’s en las calificaciones resultantes, tanto para el grupo experimental, como el
de control, de forma que se verifique la magnitud de la incidencia al efectuar la
comparacion.

Por otra parte, el analisis referente a los resultados de la encuesta se expresa por

medio de las respectivas tabulaciones y graficacion de cada item planteado, con base en la
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definicidn de las tendencias observadas, particularmente en el parametro de la moda.
Adicionalmente se incluyen en el andlisis los datos de corte cualitativo, provenientes de la
observacion participante y la valoracion formativa de los productos investigativos de los

alumnos.
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4. Analisis de Resultados

El capitulo establece la descripcion y organizacion de los datos obtenidos durante el
desarrollo de la investigacidn en términos de los resultados alcanzados, se trata de un
estudio cuantitativo univariable, bicondiconal, realizado mediante un disefio cuasi
experimental postest con grupo de comparacion, que adicionalmente acude la aplicacion de
encuestas y a un procedimiento complementario de observacién participante, con una
valoracion hermenéutica de los trabajos realizados por los alumnos, lo cual permite
adelantar un proceso metodoldgico de analisis inherente a las investigaciones mixtas, en
este caso, en cuanto al empleo de fuentes de recoleccion de datos (Driessnack y Costa
Méndez, 2007;0Oppermann, 2000; Hernandez, Baptista y Fernandez, 2004).

En adelante, entonces, el capitulo trata primero los aspectos relacionados con
andlisis de los hallazgos derivados de la aplicacion de los instrumentos cuantitativos, luego
de los cualitativos, y finalmente pasa a la integracion del analisis, como una mirada
holistica de los resultados alcanzados (Oppermann, 2000). Previo, a la presentacion de los
resultados, es importante establecer que antes del proceso de intervencion y aplicacion de
instrumentos, se efectuaron los procedimientos de control ético, basados en el conocimiento
detallado por parte de las autoridades académicas del Colegio, del tipo, objetivos y sistemas
de intervencion y medicidn que caracterizaban esta investigacion. La misma se inicié una
vez fue logrado el consentimiento informado y se despejaron dudas acerca del impacto que
podria ejercer sobre los grupos seleccionados.

4.1 Anélisis de resultados cuantitativos

Se expone a continuacion el analisis de los diversos resultados de la investigacion

cuantitativa, tanto en lo proveniente de los instrumentos de evaluacion sumativa

conducentes a la aplicacion e la prueba t, que sirve para comprobar la hipdtesis de trabajo,
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como en lo referente a las encuestas que mide las tendencias de las opiniones y
percepciones de los alumnos acerca de la forma en que incide el uso intensivo de las TIC's
en diversos aspectos de la clase.
4.1.1 Instrumentos de evaluacion sumativa: Investigacion cuasi-experimental

Acorde con el caracter cuantitativo y experimental de la investigacion, expuesto y
claramente definido en el capitulo anterior, los datos o resultados recogidos hacen
referencia al comportamiento de la variable dependiente, definida como las calificaciones
sumativas en el aprendizaje significativo que alcanzaron en el &rea de las ciencias sociales,
los alumnos del grado tercero tanto en el grupo experimental como en el de control no
equivalente. Estos datos se sintetizan en las tablas 2 y 3, correspondientes a las
calificaciones de los diferentes instrumentos de evaluacion para los grupos experimental y

control, respectivamente.

Tabla 2

Registro de las cinco calificaciones parciales obtenidas por cada uno de los integrantes del
grupo experimenta, y de la nota final alcanzada (Datos recabados por el autor)

Participantes Apéndice D Apéndice E. Apéndice F. Apéndice B Apéndice C Nota

(15%) (15%) (20%) (30%) (20% final
1. 4 4 5 4 5 44
2. 3 4 4 4 4 3,85
3. 4 4 5 4 4 4,2
4. 4 4 5 4 5 4.4
5. 2 3 4 3 4 3,25
6. 5 4 4 4 4 4,15
7 4 4 4 4 4 4
8 2 4 4 3 4 3.4
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10. 2 4 4 3 3 3,2
11. 4 4 5 4 5 4,4
12. 4 4 4 4 4 4
13. 4 4 4 4 4 4
14. 4 4 4 4 4 4
15. 4 4 4 4 5 4,2
16. 4 4 4 4 5 4,2
17. 4 4 4 4 4 4
18. 5 4 4 4 5 4,35
19. 4 4 4 4 4 4
20. 4 4 5 4 4 4,2
21. 2 4 4 3 4 3,4
22. 4 4 4 4 4 4

Media 3.9909

Tabla 3

Registro de las cinco calificaciones parciales, obtenidas por cada uno de los integrantes
del grupo de control no equivalente y de la nota final alcanzada (Datos recabados por el
autor)

Participantes Apéndice D Apéndice E. Apéndice F. Apéndice B Apéndice C Nota

(15%) (15%) (20%) (30%) (20%) final
1. 3 4 4 4 4 3,85
2. 2 3 3 3 4 3,05
3. 4 3 4 4 4 3,85
4, 4 4 4 4 4 4
5. 2 4 4 4 4 3,7
6. 3 4 4 4 4 3,85
7 3 3 3 3 3 3
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9. 5 4 4 4 4 4,15
10. 5 4 4 4 4 4,15
11. 3 4 4 3 4 3,55
12. 5 4 4 3 4 3,85
13. 5 4 4 4 4 4,15
14. 4 4 4 4 5 4,2
15. 4 4 4 3 4 3,7
16. 4 4 4 3 4 3,7
17. 2 4 4 4 4 3,7
18. 4 4 4 4 4 4
19. 5 4 4 4 4 4,15
20. 4 4 4 3 4 3,7
21. 4 4 4 4 4 4
22. 4 4 4 4 4 4
Media 3.8600

La validez y confiabilidad de los instrumentos cuantitativos y por lo tanto de los
resultados, esto es que midan lo que pretenden medir, con el menor grado de error posible,
se apoyo en la estricta planeacion curricular que establece la institucion educativa en cada
una de las asignaturas, en la formacién y experiencia de los docentes, lo cual asegur6 que
las preguntas y contenidos de los instrumentos correspondieran con los materiales
ensefiados, estableciendo asi correspondencia entre el tema de la clase y el aprendizaje
alcanzado por los alumnos. Estos aspectos conceden validez de contenido a los
mencionados instrumentos, lo que a su vez otorga confiabilidad a las calificaciones
asignadas (Valenzuela, 2004).

En cuanto a los aspectos de confiabilidad, la aplicacién simultanea de los mismos
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instrumentos a los dos grupos, facilitd el control de los sesgos de seleccion y de inferencia,
la formulacion de las preguntas como se observa en los correspondientes apéndices se
establecié de forma clara y taxativa, para evitar ambigtiedades y por lo tanto distorsiones en
el sentido de los datos (Valenzuela, 2004).

Obtenidas las calificaciones en los dos grupos (experimental y de control) se
procedio a la parte de analisis para determinar si las calificaciones obtenidas por los grupos
presentaban diferencias significativas que pudieran atribuirse al efecto del programa
experimental.

En consecuencia, empleando como técnica estadistica la prueba t, se sometio a
prueba la hipotesis de trabajo, definida en una sola direccion o, hipétesis de una cola, con
un nivel de significacion igual o menor a .5, segun la cual se establecia que:

Los alumnos, de tercer grado, que trabajan contenidos especificos de las ciencias
sociales mediante el uso intensivo de las TIC”s, obtienen mejores resultados en las
evaluaciones (formativas y sumativas), bajo un contexto de aprendizaje significativo,
en contraste con otro grupo de alumnos que aprende en ese mismo contexto, pero

mediante la dindmica normal de clase.

El desarrollo de la prueba se concretd mediante la correspondiente formula,
sefialada en el capitulo anterior.  Para el despeje, se tomaron las calificaciones finales de
cada grupo, se elevaron al cuadrado y se obtuvieron las sumatorias del caso (Ver Tabla 4).
Con dichas cifras se definieron los valores requeridos para establecer el valor de t, y
mediante la consulta en la tabla de valores estadisticos esperados para este tipo de prueba,

determinar su significacion o impacto (Ver Tabla 5).

Tabla 4
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Calificaciones finales de los integrantes del grupo experimental y control elevadas al
cuadrado (Datos recabados por el autor)

GRUPO CONTROL (X3
GRUPO EXPERIMENTAL (Xy
Puntajes p;'::::;jl Puntajes puntajes al cuadrado
4,4 19,36 3,85 14,8225
3,85 14,8225 3,05 9,3025
4,2 17,64 3,85 14,8225
4,4 19,36 4 16
3,25 10,5625 3,7 13,69
4,15 17,2225 3,85 14,8225
4 16 3 9
34 11,56 4,7 22,09
4,2 17,64 4,15 17,2225
3,2 10,24 4,15 17,2225
4,4 19,36 3,55 12,6025
4 16 3,85 14,8225
4 16 4,15 17,2225
4 16 4,2 17,64
4,2 17,64 3,7 13,69
4,2 17,64 3,7 13,69
4 16 3,7 13,69
4,35 18,9225 4 16
4 16 4,15 17,2225
4,2 17,64 3,7 13,69
3,4 11,56 4 16
4 16 4 16
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TOTAL 87,8 353,17 85 331,265

MEDIA 3,9909 3,8636

Tabla 5

Valores establecidos para el célculo del nivel de significacion obtenido mediante la
prueba t paramétrica, para grupos no relacionados a un nivel igual o menor a .05, con 42
grados de libertad (Datos recabados por el autor)

N 44

M1 3,990909091

M2 3,863636364

SUMA DE LOS CUADRADOS DEL GRUPO C 353,17
SUMA DE LOS CUADRADOS DEL GRUPO E 331,265
CUADRADO DEL TOTAL DE LOS PUNTAIJES G. C 7708,84
CUADRADO DEL TOTAL DE LOS PUNTAJES G. E 7225
NUMERO DE SUJETOSENELG. C 22
NUMERO DE SUJETOSENELG. E 22

t= 1,154

gl= 42

El resultado final obtenido fue de t, con un nivel de significacion menor o igual a .5
y con 42 grados de libertad esigual a 1,154, valor que resulta menor que el establecido en
la tabla de valores criticos, con un nivel de significacion de .05 y 40 grados de libertad que
es de 1,684. Por lo tanto las diferencias de las medias de los dos grupos no son
significativas, esto es que el empleo o el uso intensivo de las TICs, en el salon de clase y

fuera de €l, no genera diferencias importantes en cuanto a las calificaciones sumativas en
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los procesos de aprendizaje significativo. El resultado da lugar al rechazo de la hipotesis de

trabajo y a la aceptacion de la nulidad.

4.1.2 Encuestas a los alumnos del grupo experimental

Los resultados de la aplicacidn de las encuestas a los alumnos se observan en la

Tabla 6.

Tabla 6

Resultados de la encuesta (Datos recabados por el autor)

Con el uso intensivo de las TIC'sen la  Totalmente De Indiferente En Totalmente
clase de sociales: de acuerdo  acuerdo desacuerdo en
desacuerdo
INNOVACION EN LOS PROCESOS
Y RECURSOS
1. Dispongo de mas recursos y mas 95,5% 4,5% 0,0% 0,0% 0,0%
fuentes de informacion
2. Usamos programas o aplicaciones 86,4% 9,1% 4,5% 0,0% 0,0%
que no habiamos empleado en el
colegio
3. La utilizacion de los videos y 81,8% 18,2% 0,0% 0,0% 0,0%
animaciones hace que se aprenda
mejor
INTERES POR LOS TEMAS
4. Se escribe menos y se atiende mas 90,9% 9,1% 0,0% 0,0% 0,0%
en la clase
5. Se entiende mejor lo que quiere 86,4% 9,1% 4,5% 0,0% 0,0%
decir el profesor
6. Hay permanente expectativa por 95,5% 4,5% 0,0% 0,0% 0,0%
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conocer nuevos materiales y recursos,

aplicados a los temas de clase

TRABAJO EN GRUPO

7. Se trabaja mas tiempo en grupos 68,2% 13,6% 13,6% 4,6% 0,0%
8. Se aportan mas ideas y somos mas 59,1% 22,7% 13,6% 4,6% 0,0%
creativos con los trabajos en grupo

9. Se comparte mas informacién e 90,9% 9,1% 0,0% 0,0% 0,0%
ideas con los comparieros

MOTIVACION HACIA LA CLASE

10. La clase es més amena 90,9% 9,1% 0,0% 0,0% 0,0%
11. Es més agradable hacer la tareas 86,4% 9,1% 4,5% 0,0% 0,0%
12. Se pueden buscar y usar mas 95,5% 4,5% 0,0% 0,0% 0,0%

fuentes de informacion

Cada una de las imagenes que se presentan a continuacion corresponde a las

respectivas preguntas y respuestas obtenidas en la aplicacion del cuestionario que, como se

sefialé en el capitulo anterior, fue aplicado Unicamente al grupo experimental

posteriormente al periodo de utilizacion intensiva de las TIC's.

Como se puede observar en la Figura 2, con respecto a la pregunta 1: dispongo de

mas recursos y mas fuentes de informacion, la gran mayoria de los alumnos encuestados

estd “Totalmente de acuerdo” con la afirmacion, representando un 95,5% de las respuestas.

S6lo un porcentaje menor, como es el 4,5% se inclind por la respuesta “De acuerdo”.
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100,0%
80,0%
60,0%
40,0%
20,0%

0,0%

informacion

Dispongo de mas recursos y mas fuentes de

95,5%
. 4,5% 0.0o 0.0o 008
A A A
Totalmente Deacuerdo Indiferente En Totalmente
de acuerdo desacuerdo en
desacuerdo

Figura 2. Dispongo de mas recursos y mas fuentes de informacion. (Datos recabados por el

autor).

En la Figura 3 se ilustra que el 86,4% de los alumnos que contestaron la encuesta se

inclinan a considerar que estan “Totalmente de acuerdo” con la afirmacion de la pregunta 2:

Usamos programas o aplicaciones que no habiamos empleado en el colegio. El resto, que es

la minoria, se distribuyen entre las respuestas “De acuerdo”, con un 9,1%; e “Indiferente”

con un 4,5%.

100.0%
80.0%
60.0%
40.0%
20.0%

0.0%

Usamos programas o aplicaciones que no

habiamos empleado en el colegio

7 86.4%
1 9.1%
¥ -° 4.5% 0.0% 0.0%
A— A -
_|I T T T T
Totalmente De acuerdo Indiferente En Totalmente
de acuerdo desacuerdo en

desacuerdo

Figura 3.Usamos programas o aplicaciones que no habiamos empleado en el colegio.

(Datos recabados por el autor).
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En la Figura 4 se puede apreciar que la mayoria de alumnos encuestados
optd por la respuesta “Totalmente de acuerdo”, con un 81,8%, en la pregunta 3 sobre la

utilizacion de los videos y animaciones. El restante 18,2% se inclind por la respuesta “De

acuerdo”.
La utilizacion de los videos y animaciones hace
que se aprenda mejor
100,0% 1 g18%
80,0% -
60,0% -
40,0% - PP
f N rayii]
20,0% - 0.0o 0.0° 0.0°
e P e
0,0% T T T : ’
Totalmente Deacuerdo Indiferente En Totalmente
de acuerdo desacuerdo en
desacuerdo

Figura 4. La utilizacion de los videos y animaciones hace que se aprenda mejor. (Datos
recabados por el autor).

En la Figura 5 se aprecia que el 90,9% de los alumnos encuestados esta “Totalmente
de acuerdo” con la afirmacion de la pregunta 5: Se escribe menos y se atiende mas en la

clase; mientras que el restante 9,1% se ubica en la respuesta “De acuerdo”.
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Se escribe menosy se atiende mas en la clase

100,0% - 90.9%
80,0% -
60,0% -
40,0% -
- 9,1%
20,0% . 0,0° 0,0° 0,0°
00% T T T T 1
Totalmente Deacuerdo Indiferente En Totalmente
de acuerdo desacuerdo en
desacuerdo

Figura 5. Se escribe menos y se atiende mas en la clase. (Datos recabados por el autor).

Segun se puede apreciar en la Figura 6, la mayoria de los alumnos encuestados se

expresa como “Totalmente de acuerdo” con la afirmacion de que se entiende mejor lo que

quiere decir el profesor, con un 86,4%. Los demas encuestados se distribuyen entre las

respuestas “De acuerdo” e “Indiferente”, con el 9,1% y el 4,5% respectivamente.

Se entiende mejor lo que quiere decir el

profesor
100,0%  86,4%
80,0% -
60,0% -
40,0% -
0,
20,0% - 9.1% 4,5% e .
0’0% T T T T T /
Totalmente Deacuerdo Indiferente En Totalmente
de acuerdo desacuerdo en
desacuerdo

Figura 6.

Se entiende mejor lo que quiere decir el profesor. (Datos recabados por el autor).
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Como se puede verificar en la Figura 7, la gran mayoria de los alumnos, considera
gue hay permanente expectativa por conocer nuevos materiales y recursos, aplicados a los
temas de clase, esta mayoria esta representada en un 95,5% de ellos, quienes seleccionaron
la respuesta “Totalmente de acuerdo”. Sdélo un 4,5% se inclin6 por la respuesta “De

acuerdo”.

Hay permanente expectativa por conocer
nuevos materiales y recursos, aplicados a los
temas de clase

95,5%
100,0% -
80,0% -
60,0% -
40,0% -
20,0% - 4,5% 0,0 0,02 0,02
0,0% T T T T 1
Totalmente Deacuerdo Indiferente En Totalmente
de acuerdo desacuerdo en
desacuerdo

Figura 7. Hay permanente expectativa por conocer nuevos materiales y recursos, aplicados
a los temas de clase. (Datos recabados por el autor).

Segun se aprecia en la Figura 8, el 68,2% de los alumnos que diligenciaron la
encuesta se consideran “Totalmente de acuerdo” con la afirmacion de la pregunta 7: Se
trabaja méas tiempo en grupos. Representando una minoria estan los que se ubican en las
demas respuestas: “De acuerdo” se expresd un 13,6%; “Indiferente”, un 13,6%; y por

altimo, “En desacuerdo” estuvo sélo el 4,6%.
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Se trabaja mas tiempo en grupos
68,2%
70,0% -
60,0% -
50,0% -
40,0% -
30,0% -
200% - 13,6% 13,6%
10,0% - 0,0%
A
0,0% T T T : :
Totalmente Deacuerdo Indiferente En Totalmente
de acuerdo desacuerdo en
desacuerdo

Figura 8. Se trabaja méas tiempo en grupos. (Datos recabados por el autor).

Se aportan mas ideas y somos mas creativos con
los trabajos en grupo
59,1%
60,0% -~
50,0% -
40,0% -
30,0% - 22,7%
20,0% - 13,6%
0,
10,0% - 4.6% 0,02
A
0,0% T T T : :
Totalmente Deacuerdo Indiferente En Totalmente
de acuerdo desacuerdo en
desacuerdo

Figura 9. Se aportan mas ideas y somos mas creativos con los trabajos en grupo. (Datos
recabados por el autor).

Como se observa en la Figura 9, la mayoria de los encuestados sefialo estar
“Totalmente de acuerdo” con la afirmacion de la pregunta 8: Se aportan mas ideas y somos

mas creativos con los trabajos en grupo, con un 59,1%. “De acuerdo” estuvo el 22,7%; “En
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desacuerdo” se present6 el 13,6%; “Indiferente” estuvo el 13,6%; y por ultimo, “En

desacuerdo” estuvo el 4,6%.

Segun sefiala la Figura 10, la gran mayoria representada por un 90,9% estuvo

“Totalmente de acuerdo” con la afirmacion de la pregunta 9: Se comparte mas informacion

e ideas con los compafieros. El restante 9,1% sefial6 estar “De acuerdo”.

80.0%
60.0%
40.0%
20.0%

0.0%

100.0% -

Se comparte mas informacion e ideas con los

companeros
+90.9%
9.1%
- 0.0% 0.0% 0.0%
A e A
Totalmente Deacuerdo Indiferente En Totalmente
de acuerdo desacuerdo en
desacuerdo

Figura 10. Se comparte méas informacion e ideas con los compafieros. (Datos recabados

Como muestra la Figura 11, la gran mayoria representada por un 90,9% estuvo

“Totalmente de acuerdo” con la afirmacion de la pregunta 10: La clase es mas amena. El

por el autor).

restante 9,1% sefialo estar “De acuerdo”.
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80,0%
60,0%
40,0%
20,0%

0,0%

100,0% -

La clase es mas amena

90,9%
9,1%
0.0% 0.0% 0.0%
0,0% 0,0% 0,0%
A A A
T T
Totalmente Deacuerdo Indiferente En Totalmente
de acuerdo desacuerdo en
desacuerdo

Figura 11. La clase es mas amena. (Datos recabados por el autor).

En la Figura 12 se observa que el 86,4% estuvo “Totalmente de acuerdo” con la

afirmacion de la pregunta 11: Es méas agradable hacer las tareas, mientras que una minoria,

el 9,5% y el 4,5% estuvieron “De acuerdo” e “Indiferente”, respectivamente.

100,0%
80,0%
60,0%
40,0%
20,0%

0,0%

Es mas agradable hacer la tareas

86,4%
9,1%
45% 0,0% 0,0%
- 4 P g
Totalmente Deacuerdo Indiferente En Totalmente
de acuerdo desacuerdo en
desacuerdo

Figura 12. Es mas agradable hacer las tareas. (Datos recabados por el autor).
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Segun se puede apreciar en la Figura 13, la gran mayoria de los alumnos
encuestados, conformada por el 95,5% de ellos, optd por la respuesta “Totalmente de
acuerdo” a la Pregunta: Se pueden buscar y usar mas fuentes de informacion. Sélo el

restante 4,5% de los alumnos decidi6 seleccionar la respuesta “De acuerdo”.

Se pueden buscar y usar mas fuentes de
informacién
95,5%
100,0% -~
80,0% -
60,0% -
40,0% -
20,0% - 4,5% 0,02 0,02 0,02
0!0% T T T T T
Totalmente Deacuerdo Indiferente En Totalmente
de acuerdo desacuerdo en
desacuerdo

Figura 13. Se pueden buscar y usar mas fuentes de informacion. (Datos recabados por el

autor).

4.2 Analisis de los resultados cualitativos

La parte complementaria de la obtencién de los datos, orientada mediante una
mirada cualitativa, se llevo a cabo por medio de un trabajo de observacién participante
(Giroux y Tremblay, 2004) contando con el aporte de los alumnos del grupo experimental,
a quienes se les pidié que en grupo respondieran las 8 preguntas consignadas en el
apéndice H, y el de la directora de grupo, con quien se dialogé a partir de la pregunta 9, del
mismo apéndice.

Dado que el sentido de lo cualitativo es el de describir las elaboraciones

conceptuales que tienen las personas acerca de una determinada situacion, los significados
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y significantes que les otorgan, esta parte del estudio se orientd a la recepcion de las
expresiones verbales de los nifios que participaron en la experiencia y de su directora de
grupo, para recoger informacion pertinente en cuanto a la innovacién del programa, los
cambios realizados, el impacto motivacional, la percepcion de los alumnos sobre el sistema
de trabajo, la mayor o menor cohesion de grupo y la calidad y creatividad de los
materiales presentados por el docente, sumando a sus expresiones los comentarios de la
directora de grupo y una evaluacién comparativa con sentido hermenéutico de los trabajos
de investigacidn efectuados tanto por los integrantes del grupo control como el
experimental.

En concordancia los datos cualitativos se recolectaron mediante un sistema de
registro escrito, conservando con la mayor fidelidad posible los comentarios aludidos. La
tabla 7, que se establece a continuacion, recoge las principales expresiones linglisticas de

los integrantes del grupo experimental.

Tabla 7

Registro de las expresiones linglisticas de los integrantes del grupo experimental respecto
de la manera como se realiz6 la unidad de culturas indigenas en el programa de ciencias
sociales del curso tercero de primaria (Datos recabados por el autor)

Expresiones de los alumnos:

“Antes todo era escrito en el cuaderno, ahora se usa mas la computadora y es
mas facil.”

“La clase es mas rapida”.

* La clase no es aburrida”

“Hay mas recursos, mas fuentes de informacion”.
“Trabajo mejor con el laptop”

“Se trabajan programas que no se usan en otras clases”

“Con los videos y animaciones aprendo mejor”
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“Al reunirnos trabajamos mejor porque todos podemos aportar ideas y ser mas
creativos en las tareas.

A veces algunos libros estan desactualizados, ahora consultamos méas”
“Ayuda con la ortografia”

“Hay mayor libertad de buscar temas”

En cuanto a la entrevista con la directora del grupo sus apreciaciones destacaron que
el mayor uso de estas tecnologias incidié positivamente en las dindmicas del curso, lo noté
mas activo y sobre todo con mayores recursos y expresiones de creatividad en los distintos
trabajos. En este orden, la valoracion hermenéutica de los trabajos finales elaborados por
los alumnos mostro en los productos elaborados por el grupo experimental, mayor riqueza
estética en cuanto a colorido, formas, movimiento, manejos creativos y consulta de
fuentes.

Expuesta la parte de la recoleccion de los datos cuantitativos y cualitativos, es
menester pasar a la parte de analisis de los datos, o al tratamiento del cual fueron objeto los
resultados, a fin de darles forma o sentido para responder al problema y a los objetivos de la
investigacion, al igual que en el apartado anterior, se presenta primero el analisis de los
datos cuantitativos y luego de los cualitativos, para cerrar finalmente con una integracion de
los diversos andlisis efectuados.

Empleando la técnica de anlisis de contenido se procedio a la lectura detallada de
los materiales y a la seleccion de las categorias mas generales en las cuales encajaban
dichos comentarios segun fueran los indicadores establecidos Se presenta a continuacion
el resultado de este proceder en el caso de las observaciones participantes llevadas a cabo
con los nifios del grupo experimental con respecto del sistema de trabajo empleado en la

unidad de culturas Tairona y Muisca (Ver Tabla 8).
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Tabla 8

Expresiones linglisticas alumnos grupo experimental (datos recabados por el autor)

Categoria de Analisis

Indicadores

Expresiones de los alumnos

Innovacion

Atencion y trabajo en grupo

Motivacion

Cambios notorios en la clase

Cambios en el manejo de los recursos

Uso de nuevos recursos tecnoldgicos

Facilita la atencién

Promueve el trabajo en grupo

Se cuenta con mayores fuentes de
informacion

Tiempo de trabajo

Comunicacion

Atenciodn en clase

“Antes todo era escrito en el cuaderno,
ahora se usa mas la computadora y es
mas facil.”“La clase es méas rapida”.

“ La clase no es aburrida”

“Hay mas recursos, mas fuentes de
informacion”.

“Trabajo mejor con el laptop”

“Se trabajan programas que no se usan
en otras clases”

“Con los videos y animaciones aprendo
mejor”

“Al reunirnos trabajamos mejor porque
todos podemos aportar ideas y ser mas
creativos en las tareas.

A veces algunos libros estan
desactualizados, ahora consultamos
mas”

“Ayuda con la ortografia”
“Hay mayor libertad de buscar temas”
“No da pereza hacer las tareas

Es chévere buscar informacion y
encontrar paginas especializadas para
los nifios”

“Comparto mas informacion con mis
amigos”

“La clase no es aburrida, antes
escribiamos mas y no atendiamos, ahora
me gusta ver los videos y materiales que
todos traemos”

“Nos gusta atender y aprender y los
compafieros molestan menos.”
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4.3 Interpretacion de los Resultados

En esta parte se tienen en cuenta los dos componentes de la parte cuantitativa
de la investigacion, como fueron la comparacion estadistica de los grupos experimental y
de control, asi como la aplicacion de encuestas; y ademas, se incluye la parte cualitativa de
la investigacion, la cual se asume como una vision complementaria que permite desde la
comprension de los participantes, considerar otros efectos o incidencias del manejo de las
TIC’s, en el ambito directo de la clase, distinto a la de su influencia directa sobre las
calificaciones sumativas en el aprendizaje significativo, que fue el sustento de la parte
cuantitativa de la investigacion.

Para empezar, en la encuesta, en el aspecto de Innovacién, la mayoria porcentual de
alumnos encontrd que con la aplicacion sistematica e intensiva de las TIC’s, se presentaron
diversos cambios que manifiestan el mejoramiento en dicho aspecto. La mayoria de los
alumnos del grupo experimental considerd que se dispone de mas recursos y fuentes de
informacion; que se usan programas y aplicaciones que no se habian empleado antes en el
colegio; y ademas, que la utilizacion de los videos y animaciones hace que se aprenda
mejor.

En la comparacion estadistica por medio de la prueba T, sobre los efectos de la
aplicacion de las TIC’s en el grupo experimental frente al grupo control, no se logra
apreciar de manera particular dicha incidencia en este aspecto. Por su parte, en la
observacion participante si es posible verificar que los alumnos percibieron cambios
positivos en el campo de la Innovacién, considerando las diversas opiniones sefialadas al
respecto. A manera de ejemplo, alumnos y directora de curso, coinciden en destacar que el
mayor uso de las TIC's promueve aspectos pedagdgicos ligados a la innovacion.

Con relacién al aspecto de Trabajo en grupo o colaborativo, la encuesta mostré que
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la utilizacion intensiva de las TIC"s favorecié de forma directa el mayor desarrollo de los
aspectos de este aspecto, considerando que los alumnos en su mayoria percibieron esta
situacion. Al respecto, en una mayor medida dichos alumnos consideraron que con la
aplicacion sistematica e intensiva de las TIC’s, se trabaja mas tiempo en grupos; se aportan
mas ideas y son mas creativos; y ademas, se comparte mas informacion e ideas con los
comparieros.

En lo que corresponde a la comparacion estadistica realizada entre el grupo
experimental y el grupo control, frente a los efectos de las TIC’s en las calificaciones
sumativas de los aprendizajes significativos, no se logra apreciar de manera particular
dicha incidencia en lo referente al aspecto del trabajo colaborativo. En lo que tiene que ver
con la observacion participante, se pudo apreciar que si se presenta un impacto positivo en
el trabajo colaborativo al desarrollarse el manejo intensivo de las TIC’s. Al respecto, por
ejemplo, se pudieron observar expresiones acerca de la forma en que hay mayor
colaboracion entre los compafieros con la presencia de un mayor flujo de informacién entre
ellos por el canal de las TIC’s.

Abordando otro aspecto, en la encuesta se obtuvo que el area del Interés por los
temas refleja que la aplicacion intensiva de las TIC’s tiene un efecto concreto en el nivel de
interés que se genera en los alumnos hacia los contenidos de las clases. Esto se manifiesta
por cuanto la mayoria de los alumnos expresaron en la encuesta con la aplicacion de las
TIC’s, se escribe menos y se atiende mas; se entiende mejor lo que quiere decir el profesor;
y ademads, hay una permanente expectativa por conocer nuevos materiales y recursos
aplicados a los temas de clase.

En lo que tiene que ver con la comparacion estadistica realizada entre el grupo

experimental y el grupo control, frente a los efectos de las TIC’s en las calificaciones
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sumativas en los aprendizajes significativos, no se logra apreciar de manera particular
dicha incidencia en el mencionado indicador. En lo que tiene que ver con la observacion
participante, se pudo apreciar que segun lo expresaron los alumnos hay diversos aspectos
en donde se muestra que el Interés por los temas de clase se aumenta en razén de la
utilizacion de las TIC’s. Un ejemplo de ellos es que algunos alumnos manifiestan que
frente al facil acceso a la informacion, no es necesario escribir tanto en el cuaderno, lo que
a su vez incide para que se preste mas atencién a los contenidos que desarrolla el docente.
En este proceso los elementos de las TIC"s como el tablero interactivo y el video beam,
entre otros, constituyen atractivos adicionales para reforzar el interés por los tema de clase.

El otro aspecto que se manejo fue el de Motivacion hacia la clase. En las encuestas
se pudo establecer que si hay un impacto importante en este aspecto por cuenta de la
aplicacion intensiva y sistemdtica de las TIC’s en las clases. En este sentido, la gran
mayoria de los alumnos que realizaron la encuesta sefialaron que gracias a la aplicacion de
las TIC’s la clase resulta mas amena, es mas agradable para ellos hacer las tareas, e
igualmente, se pueden buscar y usar mas fuentes de informacion.

Con respecto a lo que plantean sobre este aspecto los resultados de los instrumentos
empleados para la comparacion estadistica realizada entre el grupo experimental y el grupo
control, en cuanto a los efectos de las TIC’s en las calificaciones sumativas de los
aprendizajes significativos, no se presenta una alusion especifica acerca de dicho
indicador. En cuanto a la observacion participante, se pudo detectar que los alumnos
advierten diversos aspectos en los que se manifiesta que la Motivacion hacia la clase es
mayor debido a la inclusion sistematica de las TIC"s en las mismas. Algunas expresiones
de los alumnos en esa direccion sefialan, a manera de ejemplo, que la clase no es aburrida y

resulta més réapida.
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5. Conclusiones

En este capitulo se presentan la discusion de los resultados, asi como las
conclusiones. En primer lugar, se discuten los resultados obtenidos del analisis presentado
en el capitulo anterior en relacion a las preguntas de investigacion y los objetivos.
Incluyendo como se llega a esas conclusiones. De esta manera se plantea si fue posible
contestar las preguntas de investigacién y cdmo fue este desarrollo. Lo mismo se hace con
los objetivos al sefialar cbmo se lograron y los aspectos que se encontraron. En segundo
lugar, se presentan las conclusiones finales del trabajo, basadas en la anterior discusion, en
donde las diversas aseveraciones se fundamentan en lo encontrado con la aplicacion de las

herramientas y fundamentadas tedricamente en el marco teérico.

5.1 Discusion

La investigacién realizada contempld un proceso experimental bajo unas condiciones
muy especificas en las que las limitaciones de tiempo y otros factores a sefialar mas
adelante, inciden sobre los efectos observados del uso sistematico de las TIC’s en las
calificaciones sumativas, bajo un ambiente del desarrollo de aprendizajes significativos, en
tematicas de las ciencias sociales. Por ello, los resultados obtenidos, si bien son validos
para caracterizar la muestra trabajada, pueden no serlo para efectuar una generalizacion.
Cabe anotar que dicha muestra correspondid a dos cursos de tercero de primaria de una
institucion educativa orientada a la pedagogia del aprendizaje significativo; uno usado
como grupo experimental, en donde se intensifico el uso sistematico de las TIC’s, y el otro
que fue el grupo de control, en donde no se realiz6 ningtin cambio sobre su aplicacién de

las TIC"s para el desarrollo de la clase.
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Sobre esta base hay que indicar que la investigacion pretendio resolver como
pregunta central, ;Cudl es el cambio en los aprendizajes significativos (aprendizajes
perdurables conceptuales) en tematicas de las Ciencias Sociales, en alumnos de tercer grado
al emplear sistematicamente las TIC's?

Esto se realiz6 principalmente por medio de un analisis cuantitativo, pero
complementado con uno de indole cualitativo.

En el estudio cuantitativo se presentaron dos tipos de resultados; el obtenido por la
investigacion cuasi-experimental, y lo correspondiente a las encuestas a los alumnos. En lo
primero, el resultado se obtuvo por medio de la aplicacion estadistica de la prueba t, para
determinar si las diferencias entre las calificaciones de un grupo y otro fueron
significativas. El valor arrojado de t fue de 1,154, lo cual se interpret6 indicando que las
diferencias de las medias de los dos grupos no fueron significativas, lo que operativamente
se traduce en que el empleo o el uso intensivo de las TIC's, en el saldn de clase y fuera de
él, no genera diferencias importantes en cuanto a las calificaciones sumativas en los
procesos de aprendizaje significativo.

El resultado da lugar al rechazo de la hipotesis de trabajo y a la aceptacion de la
nulidad. Esto implica que, segun la investigacion, la aplicacion sistematica e intensiva de
las TIC's, en las clases del grado tercero de primaria, no tiene un impacto relevante para las
calificaciones sumativas del desarrollo de aprendizajes significativos en las tematicas del
area de ciencias sociales.

Como se ha destacado, dicho impacto -no obtenido- alude a la valoracién
cuantitativa que se desprende de la comparacion de diversas calificaciones, tanto a nivel
formativo como sumativo, de los estudiantes de los grupos experimental y de control. El

analisis estadistico realizado mostro que son bastante similares, lo que condujo a interpretar
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que en los dos casos las calificaciones sumativas del aprendizaje significativo, en el tema
tratado, fue equivalente. Con estas aseveraciones se logra responder al primer objetivo
especifico que buscaba identificar la relacion que existe entre el uso intensivo de las TIC's
y su efecto en el resultado de las evaluaciones (sumativas y formativas) de aprendizaje
significativo obtenido, deduciendo con base en la aplicacién de la prueba T, que no se
produce una incidencia particular en las calificaciones sumativas, por el hecho de

intensificar el empleo de las TIC's.

Estos resultados implican que, bajo las condiciones particulares de este ejercicio
investigativo experimental, se observa que no es posible mediante el uso sistematico de las
TIC’s favorecer las calificaciones sumativas del desarrollo de aprendizajes significativos en
tematicas de las ciencias sociales, en alumnos de tercer grado. La variable dependiente: las
calificaciones sumativas del desarrollo de los aprendizajes significativos en las tematicas de
ciencias sociales, no se vio afectada por la implementacion de la variable independiente:
uso intensivo de las TIC’s en las clases. Por lo tanto, no se corrobor6 el cumplimiento de la
hipotesis de trabajo.

En cuanto al desarrollo del segundo objetivo especifico que planteaba determinar las
percepciones u opiniones de los alumnos acerca del efecto del uso de las TIC"s sobre su
aprendizaje significativo obtenido, esto se verifico con los resultados de la aplicacion de la
encuesta, los cuales mostraron que, en la totalidad de los diferentes aspectos que se
incluyeron, los alumnos opinaron que si se presenta una incidencia que fue percibido por
los alumnos del grupo experimental. Los cuatro aspectos que se evaluaron: Innovacion en
los procesos y recursos, Interés por los temas, Trabajo en grupo o colaborativo, y

Motivacion hacia la clase, fueron sefialados por la gran mayoria de los alumnos en el
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sentido de manifestarse un efecto positivo importante en razén del uso intensivo y

sistematico de las TIC's.

En lo referente a la Innovacion de procesos y recursos, los alumnos reconocen
ampliamente que pueden aprender mejor con las tecnologias cuyo uso de ha intensificado.
Entre otros puntos, porque hay acceso a mas fuentes de informacion, asi como la utilizacion
de programas y aplicaciones novedosas para la clase. Con respecto al indicador del Interés
por los temas, para los alumnos es claro, segln la encuesta, que se presenta mas atencion a
la clase, se asimila mejor la informacion que expone el docente, e igualmente se mantiene
el interés en conocer nuevos recursos tecnoldgicos que sean vehiculo para obtener nuevos
aprendizajes.

En cuanto al Trabajo colaborativo o0 en grupo, los alumnos manifestaron en las
encuestas, que con la aplicacion intensiva de las TIC’s se favorece una mayor cantidad de
tiempo para el trabajo en grupo, lo cual es alentador de los procesos de aprendizaje
significativo, en tanto se generan mas ideas y por ello mas creatividad, y también se tiende
a compartir mas informacion e ideas entre los compafieros de clase.

De esta manera, en el estudio cuantitativo se reflejan dos aspectos que aunque
resultan diferentes, no son necesariamente mutuamente excluyentes o contradictorios. La
prueba t mostré que el impacto del uso de las TIC"s no generd una variacién significativa
en las calificaciones obtenidas por el grupo experimental frente al de control; pero las
encuestas revelan que los estudiantes si percibieron un impacto en aspectos que son
relevantes en el desarrollo del aprendizaje significativo.

Esto se puede interpretar especialmente por el aspecto del tiempo de la experiencia,
puesto que por razones institucionales y referentes al propio trabajo académico de la

investigacion, no fue viable una mayor duracion. Asi mismo, el hecho de que en esta
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institucion educativa ya existe un proceso generalizado de incorporacion de las TIC’s pudo
incidir en que en el grupo de control también se esté avanzando en la direccion del mejor
desarrollo de los aprendizajes significativos. Sin embargo, lo fundamental es la percepcién
que tuvieron los alumnos, expresada en sus respuestas a la encuesta, que ratifica que si se
puede obtener un efecto en el aprendizaje significativo, en los aspectos que se trabajaron,
en la clase de ciencias sociales del tercer grado.

En esencia se trata de resaltar como los alumnos encuentran que la aplicacion mas
intensiva de las TIC’s produce una serie de transformaciones en las clases, que ellos van
detectando en aspectos muy concretos y especificos del desarrollo de las mismas. Cada
aspecto que se indagd, mostro en los resultados que los alumnos, casi en su totalidad,
encuentran que el uso de las TIC’s produce efectos que son fundamentales para que el
aprendizaje significativo se desarrolle en condiciones superiores a la situacion previa.

De los aspectos expuestos, tanto acerca de los resultados de la prueba t, como de la
encuestas aplicada a los alumnos, y aludiendo a las preguntas derivadas de la formulacion
del problema, se puede sefialar que segun dicha prueba estadistica no se verifica una
relacion directa entre la aplicacion de las TIC s y el resultado de las calificaciones en las
evaluaciones de aprendizaje significativo; y lo mismo ocurre en el sentido en que no se
verifico un efecto significativo del uso de las TIC’s en la calificacion sumativa.

Ahora, en lo que tiene que ver con el desarrollo del tercer objetivo especifico, en el
que se buscaba identificar las categorias del aprendizaje significativo que pueden
beneficiarse por efecto del uso intensivo de las TIC’s en las tematicas de las Ciencias
Sociales, se evidencia que los alumnos si destacan una notable diferencia de dichos

aspectos al aplicar intensivamente las TICs. Esto se aprecia particularmente, como ya se
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ha indicado, en el campo de la innovacidn, el trabajo colaborativo, el interés hacia los temas
y la motivacion hacia la clase.

Estos aspectos se complementan con lo que corresponde al analisis cualitativo de la
experiencia, por medio de la observacion participante a través de un analisis de contenido.
Se obtuvieron unos resultados que permiten considerar que si se presentaron efectos
positivos gracias al uso intensivo de las TIC’s en el desarrollo de la clase de ciencias
sociales. Los aspectos analizados en esta parte, en los que los estudiantes detectaron
mayores cambios fueron: la innovacién del programa, el efecto sobre el aprendizaje, el
impacto motivacional, la percepcion de los alumnos sobre el sistema de trabajo, las ventajas
o desventajas del sistema de aprendizaje, la mayor o menor cohesion de grupo y la calidad
y creatividad de los materiales elaborados por el docente.

De esto se desprende que, aunque en el analisis cuantitativo en la aplicacion de la
prueba estadistica t no se evidenci6 una asociacion entre el uso intensivo de las TIC s y las
calificaciones sumativas del aprendizaje significativo, en lo que corresponde a las encuestas
y en la parte complementaria del enfoque cualitativo si se registr6 una incidencia de esta
modalidad de trabajo, caracterizado por una amplia aceptacion por parte de los alumnos y
del docente director del curso. En la parte cualitativa, para los alumnos la favorabilidad del
uso intensivo de las TIC's se presenta por su efecto en los aspectos relacionados con la
innovacién, la motivacion y el aprendizaje en los aspectos de atencién, trabajo en grupo y
consecucién de informacién. Para el docente, dicha variable incidié positivamente en las
dinamicas del curso, principalmente en cuanto a mayor actividad, y mas posibilidades en
recursos (por ejemplo: consulta de fuentes) y expresiones de creatividad para el desarrollo

de los trabajos (por ejemplo: recursos estéticos y funcionales).
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Si bien, los impactos del uso intensivo de las TIC’s, medido cuantitativamente a
través de las calificaciones, no resultan evidentes; observando la parte cualitativa puede
sefialarse que desde la perspectiva de la comprensidn y la valoracion subjetiva si se registra
una amplia diferencia entre el estilo de trabajo del grupo experimental, respecto del grupo
de control no equivalente.

Los resultados de las encuestas asi como la parte cualitativa del estudio, como se ha
sefialado, resaltan lo positivo que tienen las TIC's como herramientas en el &ambito
educativo; aunque en la prueba estadistica t no se logro la identificacion de un papel
trascendental de dichas tecnologias, lo que pudo verse afectado por las condiciones del
estudio ya expuestas. Este aspecto puede sugerir, como se indicé anteriormente, que en
unas condiciones de mayor plazo en el tiempo de la experiencia, se puede presentar un
mayor afianzamiento del cambio, de manera que llegue a incidir objetivamente en los
aprendizajes significativos. Un mayor tiempo de afianzamiento en la utilizacion de las
TIC’s podra repercutir en que los impactos que se evidencian en los indicadores analizados
sobre el aprendizaje significativo de alumnos, tanto en las encuestas como en la
observacion participante, puedan trascender al plano de las calificaciones.

Frente a los resultados de la investigacidn, en general, se pudieron obtener también
algunas conclusiones sobre la manera de lograr que los docentes empleen las TIC’s, en sus
distintas modalidades, de manera continua, regular y ajustada a los contenidos curriculares,
que fue la primera pregunta derivada en la formulacion del problema de investigacion En
este sentido, puede sefalarse que ello parte de dos origenes: uno que tiene que ver con la
propia formacion del docente para tener las competencias que le permitan usar
sistematicamente las TIC’s, integrandolas al desarrollo pedagdgico de la clase; y otro, que

nace en una motivacién externa al docente, como pueden ser las politicas y objetivos que la
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institucion educativa le formule sobre el tema, 0 como sucedi6 en el caso de esta
investigacion, la intervencion de otro agente que promueve la implantacién intensiva de las
TIC’s dentro de la clase.

En coherencia con esto, se puede sefialar que promover el uso regular y sistematico
de las TIC"s en los salones de clase e informatizar el area de ciencias sociales, es algo que
debe desarrollarse teniendo en cuenta diversos factores. Para analizarlos, hay que empezar
por sefialar que el desarrollo de la investigacion tuvo una serie de particularidades que
posiblemente impiden que los resultados obtenidos se puedan elevar al nivel de una
generalizacion. Es decir que no se podria considerar que siempre ocurre que el uso
intensivo y sistematico de las TIC’s no incide sobre las calificaciones que expresan el
desarrollo del aprendizaje significativo en los estudiantes de tercer grado, en cuanto a las
tematicas de ciencias sociales (esto en referencia a los resultados de la prueba t). En este
sentido, hay que reiterar el sefialamiento de que pudieron ejercer impacto en la
investigacion factores como el tiempo, e incluso la temética y los materiales educativos
empleados. Tener en cuenta estos aspectos es fundamental para poder promover con
eficacia el uso de las TIC's en las clases, aunque como se evidencié en las encuestas, los
avances especificos en diversos indicadores si se manifiestan rapidamente.

En lo que refiere al factor tiempo, en la investigacion éste fue muy corto frente a la
extension que tiene la asignatura a lo largo del afio, lo cual puede significar que no se
alcanzé a afianzar en los estudiantes el uso adecuado u éptimo de las TIC’s. Igualmente, no
se alcanzé a verificar el efecto del uso intensivo de las TIC’s en la calidad de la produccion
académica de los estudiantes, sus aprendizajes significativos. Por estas razones, es posible
que el tiempo haya sido insuficiente para establecer una relacion firme que dé lugar a que

las metas de informatizar el curriculo se alcancen plenamente.
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En lo que corresponde a la temética desarrollada durante el estudio, la unidad de
conocimiento que se trabajé (referente a las culturas Tairona y Muisca), puede no presentar
un grado alto de dificultad, lo que exige un menor desarrollo de competencias propositivas
y argumentativas que se constituyen en enclaves basicos del aprendizaje significativo
(Moreira, 2000). En la medida en que la complejidad de los temas tratados sea diferente, el
impacto del mayor uso de las TIC"s puede tener una variacion. Esto significa que el
docente, aunque debe emplear las TIC’s en las diversas areas desarrolladas en clase, puede
esperar que su impacto sea superior cuando los niveles de exigencia para los estudiantes
son mayores, que es cuando requieren emplear todos los recursos a su alcance para lograr
los desarrollos de sus aprendizajes significativos.

El otro aspecto que resulta esencial para promover el uso sistematico de las TIC's en
las clases es lo concerniente a la produccion de materiales educativos. En la investigacion,
las limitaciones del tiempo de trabajo no permitieron la produccion de materiales nuevos.
Este aspecto es fundamental porque en la experiencia se recurrié al uso intensivo de las
TIC’s, pero desde una perspectiva del uso de las competencias basicas de docente y
alumnos. No se alcanzé a desarrollar un proceso y unos materiales que implicaran la
integracion de las TIC’s con los contenidos curriculares y pedag6gicos. Aun asi, las
encuestas reflejaron el uso de aplicaciones y programas que si resultaron novedosos para
los alumnos, aunque no alcanzaron a impactar de manera determinante en unas mejores
calificaciones.

Asi mismo, el contexto y la situacion en que se desarroll6 la experiencia pueden
haber implicado que los docentes, como dicen Cabero (2006) y Coello (2002), utilizaran la
tecnologia para hacer las mismas cosas que antes hacian sin ella, sin lograr que de manera

real se produjeran transformaciones pedagogicas importantes. Por ello, se puede afirmar
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que promover la utilizacion de las TICs en clase, va més alla del empleo de los
dispositivos en su funcion basica, y por tanto se debe propender por la utilizacién de
aplicaciones tecnoldgicas que estén disefiadas para usos en pedagogia, pues son estas las
que verdaderamente agregaran valor en cuanto al desarrollo de los aprendizajes
significativos de los alumnos.

Otro aspectos a considerar se refiere a como integrar los recursos tecnoldgicos con
los planteamientos de las pedagogias socio constructivistas, que es lo que finalmente puede
llevar a informatizar el area de ciencias sociales en el curso 3° de primaria. Como sefialan
Aviram (2002), Cabero (2006), Capurro (2007) y Murillo (2008), el empleo efectivo de las
TIC’s en la educacidn no es una tarea facil, pues la simple yuxtaposicion de la tecnologia
en el salon de clases no garantiza los mejores resultados, como se evidencio en la
experiencia de este estudio.

Estos aspectos en buena parte quedaron en evidencia en la investigacion, pues se
observa que para llegar a hablar de informatizacién del area o del proceso educativo, el
trabajo a realizar debe ser mas profundo en cuanto al tratamiento pedagdgico de las TIC's,
e intenso en cuanto a la asignacion de tiempo y recursos para dicho objetivo.

Los mencionados autores plantean que se requiere de esfuerzos investigativos
continuados mediante los cuales los equipos docentes de las instituciones escolares prueben
y desarrollen gradualmente un sistema pedagdgico informatizado, ajustando didacticas,
contenidos, materiales al mundo de la virtualidad, la interaccion y el trabajo autonomo que
posibilitan dichas tecnologias. La agregacion de las tecnologias a los salones de clase es
indudablemente un avance, pero es tan s6lo un punto de partida.

El paso subsecuente es el trabajo de la integracion de las TIC's en la didactica y la

pedagogia, analizando los esquemas curriculares y los mecanismos que ofrecen las TIC's
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para apoyar la educacion en los diferentes frentes del aprendizajes significativo. Aqui se
pueden incluir el trabajo interactivo y colaborativo en red, las redes sociales, la
incorporacion del trabajo instrumental con el curriculo, y la creacion de nuevos materiales y
procedimientos para las clases que también integren tecnologia y curriculo. A estos
aspectos no lleg6 la investigacion, a causa de las limitaciones de tiempo y alcance de la
misma.

Todo lo anterior lleva a la apreciacion sobre como fortalecer la relacion entre el
manejo de las TICs y los procesos de aprendizaje. Lo primero que se advierte con base en
el desarrollo de la investigacion, es que se requiere un trabajo sistematico y estructurado.
Aunque el actor principal es el docente, una labor colectiva mediada por la direccion de la
institucion educativa permitira que no se trate de esfuerzos aislados y/o coyunturales, sino
de una politica y un trabajo caracteristico de tal institucion.

En cuanto al rol del docente para fortalecer la integracién de las TICs en el
desarrollo del aprendizaje significativo, debe iniciarse considerandolo como un
investigador; un profesional que contando con la adecuada formacion tedrica metodoldgica
lleva al salén de clases de manera rigurosa experiencias que integren su quehacer con las
exigencias del nuevo mundo del conocimiento (UNESCO, 2004). Su injerencia en el tema
de la aplicacion de las TIC's en el desarrollo pedagdgico de la clase requiere un caracter
critico que le permita examinar y evaluar objetivamente los materiales o instrumentos
tecnoldgicos que puede disponer, y emprender la creacion de otros nuevos cuando su
contexto académico lo requiere.

Esto significa que, como lo plantea Murillo (2008), se deben usar las TICs en
funcion de la clase y no al contrario, defendiendo especialmente la adecuada integracion

entre el recurso tecnoldgico y el factor humano. Por esto, el enfoque critico del docente se
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debe fundamentar en una adecuada formacion que le aporte las competencias que se
requieren, no s6lo para usar las tecnologias disponibles en su asignatura, sino para
cuestionarlas por medio de la investigacion aplicada. Al respecto, en este estudio se ha
avanzado en este sentido, detectando que no es suficiente con el uso intensivo y sistematico
de las TICs para obtener uno mejores resultados en los aprendizajes significativos de los
alumnos.

El caracter de lo “intensivo” y “sistematico” se enfoc6é fundamentalmente en lo
cuantitativo: mas tiempo de uso de las modalidades tecnoldgicas en mayor cantidad de
trabajos o actividades de clase. Pero por las limitaciones que ya se han destacado, no se
profundizé en el aspecto de la calidad de la integracién entre TIC's y pedagogia, que como
se ha sefialado, resulta ser un factor esencial para que se pueda hablar de la informatizacion
de la docencia.

A pesar de esto, no hay duda del papel y la importancia de las TIC"s, como
herramientas de trabajo didactico y pedagdgico para el desarrollo de estrategias de
aprendizaje centradas en el alumno y en especial de aprendizajes de tipo significativo. Esta
investigacion ha expuesto solo un leve aspecto de lo que se puede lograr, teniendo en
cuenta la parte correspondiente a las apreciaciones de los alumnos que se evidencian en la
encuesta, e igualmente en lo referente al proceso cualitativo. Las percepciones de los
alumnos y del docente mostraron que hay transformaciones evidentes en los aspectos de
innovacidn de los procesos y recursos, trabajo colaborativo, interés hacia los temas, asi
como motivacién hacia la clase, aunque por la propia mecéanica de la experiencia no se
hayan evidenciado en el analisis cuantitativo de la prueba t.

5.2 Conclusiones
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El estudio de la relacion entre las variables TICs y calificaciones sumativas en el
aprendizaje significativo de tematicas en las ciencias sociales del tercer grado, formulado
mediante la pregunta central: ;Cudl es el cambio en los aprendizajes significativos
(aprendizajes perdurables conceptuales) en tematicas de las Ciencias Sociales, en alumnos
de tercer grado al emplear sistematicamente las TIC's?, establece, en su valoracion
cuantitativa resultante de la aplicacién de la prueba estadistica t, que tal relacion no es
significativa.

Este aspecto se asume como el primer hallazgo del trabajo que no encontrd
diferencias importantes entre las calificaciones sumativas en el aprendizaje significativo de
los alumnos del grupo experimental y los del grupo control. Las similitudes en los logros
de aprendizaje, expresados en las calificaciones sumativas dan lugar a establecer que el
mayor empefio en el uso de las TIC’s, para el caso presente, no esta asociado directamente
a mejores calificaciones en los procesos de aprendizaje significativo, con lo cual se
responde de manera negativa al problema y a la correspondiente hipotesis.

Sin embargo, una interpretacion detallada del asunto, debe tener en cuenta que la
comparacion experimental se efectlia contra un grupo de control no equivalente que
también aprende mediante el empleo de TIC’s, y por lo tanto puede afirmarse
razonablemente que el uso que hacen de ellas supera el plano técnico y la utilizacion

coyuntural como simples instrumentos de didactica o de presentacion de trabajos.

De esta manera los dos grupos comparten el empleo de TIC's como medios
educativos, igualmente, los dos alcanzan rendimientos académicos sobresalientes como
indicadores de procesos de aprendizaje significativo.

Desde esta Optica es evidente que el uso educativo de las TIC’s, si favorece o apoya
el logro de aprendizajes significativos; de hecho la investigacion prueba, por lo menos para
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la muestra obtenida, que en la institucion educativa se ha logrado una adecuada
incorporacion de las TICs al &mbito educativo.

La valoracion cuantitativa del programa empleado, deja entrever que alcanzar las
metas o las bondades que se han pregonado acerca de las TIC’s en el medio educativo, no
es una tarea facil o de simple yuxtaposicion de la tecnologia en el salén de clases, requiere
de esfuerzos investigativos continuados mediante los cuales los equipos docentes de las
instituciones escolares prueben y desarrollen gradualmente un sistema pedagogico
informatizado, ajustando did&cticas, contenidos, materiales al mundo de la virtualidad, la
interaccién y el trabajo autdnomo que posibilitan dichas tecnologias (Aviram, 2002;
Cabero 2006; Capurro,2007 y Murillo 2008).

Al respecto, y como segundo hallazgo, se puede sefialar que los resultados
cuantitativos de la encuesta que se aplicé a los alumnos del grupo experimental del tercer
grado, mostraron que estos si percibieron una serie de efectos concretos y especificos de la
aplicacion intensiva y sistemdtica de las TIC’s en su clase de sociales. Esto se pudo revelar
en los aspectos que se trataron, los cuales incluyeron la innovacion en los recursos y
procesos, el trabajo colaborativo, el interés por los temas y la motivacién hacia la clase.

De esta manera, se observa que aungue el efecto en las calificaciones, estudiadas en
la prueba estadistica t, no alcanza a ser significativo, como sefiala Aviram (2002), la
escuela va cambiando y en ese proceso se va preparando a la gente para manejarse en el
entorno de la virtualidad obteniendo el provecho que se puede derivar de ello. Esto se
manifiesta, en tanto la aplicacion de las TIC’s de manera intensiva en el grupo
experimental, logré generar cambios en diversos aspectos del desarrollo de la clase, los
cuales paulatinamente se deben ir reflejando en el desempefio de los alumnos, y

particularmente en la forma en que se avanza en el aprendizaje significativo. Este proceso,
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implica la necesidad de una postura activa de los docentes, investigando y haciendo
propuestas de manera colectiva para asi desarrollar paulatinamente la informatizacion de
los ambitos escolares en los que es viable el aprovechamiento del uso de las TIC's (Aviram,
2002).

Con relacién a esto, se ubica el tercer hallazgo de la investigacién, en lo que refiere a
gue en este aspecto se encuentra la mayor riqueza o aporte intelectual del presente trabajo,
que destaca al docente como un investigador, un profesional que contando con la adecuada
formacidn tedrica metodoldgica lleva al salon de clases de manera rigurosa experiencias
que integren su quehacer con las exigencias del nuevo mundo del conocimiento (UNESCO,
2004).

Propugnar por el uso informatizado de las TIC’s, requiere de docentes criticos,
abiertos a las posibilidades que brindan, con pleno entendimiento de estar frente a un
nuevo espacio de innovaciones que apenas, como argumenta Aviram (2002), se empieza a
cimentar con investigaciones empiricas.

Espacio, que segun argumenta Murillo (2008), debe usar las TIC's en funcién de la
clase y no al contrario, defendiendo especialmente la adecuada integracién entre el recurso
tecnoldgico y el factor humano, con plena conciencia de que, si bien, no se ha probado con
certeza que el uso de las TIC’s, en si mismo, mejore la vida de las personas y que su
empleo elimine la exclusion social y minimice la dependencia econdmica y cientifico
técnica, acepta, lo contrario, “no apropiarse de estas tecnologias” si fomentaria la exclusién
y la dependencia.

En pro de los comentarios anteriores, asumidos como el cuarto hallazgo, aparecen

los resultados obtenidos por la parte del apoyo cualitativo que desde la perspectiva de la
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comprension y la valoracion subjetiva si marcaron una amplia diferencia entre el estilo de
trabajo del grupo experimental, respecto del grupo de control no equivalente.

Las apreciaciones de los alumnos y del director de curso concuerdan en destacar la
dinamica, la mayor motivacion y la integracién que el uso intensivo de las TIC’s, le otorga
a la clase, expresiones como “la clase no es aburrida”, “presto mas atencion porque no
escribo tanto” denotan que los alumnos perciben cambios importantes y productivos en el
sistema pedagdgico.

Queda claro que la mayor integracion de las TIC's a los salones de clases procede a
partir de la produccion de materiales, el fomento del trabajo interactivo y de las
comunidades de aprendizaje, labor que debe centrar los mayores esfuerzos de la institucion
educativa en el tema de la formacion de alumnos en los parametros de la sociedad del
conocimiento (Castell, 1999).

Finalmente es conveniente destacar que teniendo en cuenta las caracteristicas de
seleccion de la muestra, dichos resultados no se generalizan y su validez y confiabilidad se
cifien a la muestra objeto de estudio.

Aviram (2002) identifica tres grandes categorias sobre la forma como los sistemas
educativos van asumiendo su relacion con las TIC’s. En la primera, simplemente se
incorporan las tecnologias sin efectuar cambios ni en los curriculos, ni en los métodos
pedagogicos. En la segunda, se busca integrar el uso de las TIC"s con nuevas didacticas o
métodos de ensefianza aprendizaje. El area de ciencias sociales de la institucion educativa
en la que se realizd la investigacion, puede estar entre estas dos primeras categorias, segin
lo observado. La tercera y Gltima categoria tiene un enfoque holistico que incide en la
situacion sociocultural de la institucion y el papel que tienen en ella las TIC's,

evidenciando asi por cambios radicales en todos los pardmetros. De esta manera, como
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sefiala Aviram (2002), la escuela cambia y prepara la gente para manejarse en el entorno de
la virtualidad.

Siguiendo este orden de ideas, se observa que los pasos o etapas por realizar son
importantes y necesarios para una institucion educativa como la del estudio. Para ello sera
pertinente despejar interrogantes sobre: ¢Qué tan preparados se encuentran los docentes
para dar el paso entre usar las TIC’s en su sentido instrumental, y emplearlas de forma
integrada a los procesos pedagdgicos? E igualmente: ;Qué tan avanzado requiere estar el
desarrollo de los aprendizajes significativos en la clase como para pretender que las TIC's
puedan aportar para potenciarlos ain mas?

Esta investigacion ha ahondado sobre el tema de la implicacion del uso intensivo de
las TIC's y su efecto en el resultado de las evaluaciones (sumativas y formativas) de
aprendizaje significativo obtenido; sin embargo, se ha podido constatar que nuevas
investigaciones requeririan condiciones mas amplias y profundas de ese proceso, para
detectar con una vision mas general, los impactos o asociaciones que ello puede producir.
Por esta razdn es necesario preguntarse para futuras investigaciones sobre esta tematica si
¢Debe considerar un manejo del tiempo de mayor plazo para alcanzar a hacer visibles, en
términos cuantitativos, los impactos que surjan del uso sistematico de las TIC’s sobre los
procesos pedagdgicos? Ademas, ¢Qué caracteristicas deben tener los materiales educativos
que se preparen o se disefien, para que puedan cumplir con la expectativa de integracion de
la aplicacion de las TIC"s en el entorno del desarrollo de los aprendizajes significativos?

5.3 Recomendaciones

Segun lo expuesto anteriormente, se requiere que las instituciones educativas

emprendan procesos que vayan mas alla de la simple dotacion de infraestructura

tecnoldgica en informética, como actualmente ocurre en la mayoria de ellas. A la par, los
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docentes deben adquirir las competencias sobre el uso e integracion de ésta en los procesos
pedagdgicos, bien como parte del curriculo en sus pregrados, o por medio de los
mecanismos de actualizacién o educacion continuada a que puedan acceder.

De esta manera, con una labor colectiva que integre docentes (actores del proceso) y
directivas (proveedores del marco administrativo e instrumental) se disefiaran los derroteros
para llegar a una informatizacién generalizada de campos que, como las ciencias sociales,
pueden beneficiarse ampliamente de la incorporacién de las TIC’s no s6lo a las clases como
espacios humanos Y fisicos, sino a las pedagogias utilizadas como espacios conceptuales.

Se podra llegar asi a la preparacion y, mas adelante, a la construccion de materiales
educativos fundados en el uso de las TIC’s, encaminados especificamente a las ciencias
sociales (para el caso). Esta es la manera en que se puede verificar una verdadera la

informatizacion de dicha area, partiendo de la informatizacion de los docentes de la misma.
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Apéndice A

Las TIC s en el Plan Decenal de Educacion (2006 — 2016)

El Ministerio de Educacién Nacional incluyé en el Plan Decenal de Educacion

(2006 — 2016) la Renovacion Pedagdgica y el Uso de las Tics en la Educacién como uno de

los temas fundamentales, fijando entre otros, propdsitos centrales las siguientes acciones:

Dotar y mantener en todas las instituciones y centros educativos una
infraestructura tecnoldgica informatica y de conectividad, con criterios de
calidad y equidad, para apoyar procesos pedagdgicos y de gestion es una de
las prioridades en este tema, asi como fortalecer procesos pedagdgicos que
reconozcan la transversalidad curricular del uso de las TIC"s apoyandose en
la investigacion pedagdgica.

Implementar estrategias didacticas activas que faciliten el aprendizaje
autébnomo, colaborativo y el pensamiento critico y creativo mediante el uso
de las TIC’s, y, disefiar curriculos colectivamente con base en la
investigacion que promueven la calidad de los procesos educativos y la
permanencia de los estudiantes en el sistema.

Contar con formacion inicial y permanente en el uso de las TIC's.
Establecer politicas nacionales tendientes al uso de estrategias didacticas
activas que faciliten el aprendizaje autdbnomo, colaborativo y el pensamiento

critico y creativo mediante el uso de las TIC's (PND, 2006-2016).
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Apéndice B

Cuadro comparativo proceso de investigacion cuantitativa y cualitativa

Aspecto

Proceso de investigacion cuantitativa

Proceso de investigacion cualitativa

Planteamiento del
problema

Elementos fundamentales
del planteamiento del
problema

Precisos, tienen en cuenta variables
exactas y concretas, se fundamentan en
la revision de la literatura, se aplican a
muchos casos, su funcion es probar
teorias, hipotesis y/o explicaciones, asi
como a evaluar efectos de unas
variables sobre otras.

Objetivos: Dan a conocer lo que se
pretende lograr en la investigacion, se
plantean con claridad. Son congruentes
entre si y van en la misma direccién.

Preguntas de investigacion: Orientan
hacia las respuestas que se busca con la
investigacion

Justificacion: Se exponen las razones
del porqué de la investigacion teniendo
en cuenta la conveniencia, relevancia
social, implicaciones préacticas, valor
tedrico y utilidad metodoldgica.

Abiertos, se van expandiendo de
acuerdo con la evolucion del estudio, en
principio no estan direccionados en su
inicio, se fundamentan en la experiencia
e intuicion, e aplican a un menor
namero de casos y para entender el
fendmeno se tienen en cuenta todas sus
dimensiones, internas y externas,
pasadas y presentes.

Obijetivos: Se plantean en parrafos
indicando trabajo exploratorio. Son méas
generales y enunciativos. Constituyen el
punto de partida en la investigacion

Preguntas de investigacion: Deben ser
congruentes con los objetivos de la
investigacion. Son un punto de partida.

Justificacion: Se revisa la conveniencia,
relevancia social, implicaciones
practicas, valor tedrico y utilidad
metodoldgica. Es necesario que sea
aprobada por otros.

119



Criterios para plantear el
problema

Planteamiento del
problema y revision de la
literatura

Viabilidad: Se evalGan los recursos
financieros, humanos y materiales
con los que se cuenta.

Evaluacion de las deficiencias en el
conocimiento el problema: Se
determina lo que es necesario
estudiar, saber y lo que no se ha
estudiado todavia.

Deben expresar una relacion entre dos
0 mas conceptos variables, se formula
en forma de pregunta e implica la
posibilidad de realizar pruebas
empiricas (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2006).

El planteamiento del problema se hace
previo a la revision de la literatura.
Como consecuencia es posible que el
problema se modifique.

Viabilidad: Se determinan la
posibilidad de realizarlo y las
implicaciones en tiempo, recursos y
habilidades.

Evaluacion de las deficiencias en el
conocimiento el problema: Se
establecen los aportes que hara la
investigacion al conocimiento.

Definicidén de ambiente o contexto y
muestras iniciales: El contexto implica
una definicion geogréafica que puede
variar, ampliarse o reducirse.Lo primero
es la exploracién del contexto, visitarlo
y evaluarlo. Esto se hace por medio de
reflexiones.

El proceso no es lineal, se parte de
etapas que constituyen acciones para
adentrarse en el problema para realizar
la recoleccion y analisis de datos de
manera permanente.

Hay diferentes apreciaciones, se debe o
no revisar antes ya que es solo un punto
de apoyo.

Posicion radical: No revisar la literatura

Posicion intermedia: revisar estudios
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Literatura

Proceso

Cuando se comienza el estudio se le da
una direccion racional. Al terminar se
confirman o no las predicciones
previas que salieron de la literatura

Con base en los elementos se conduce
una investigacion concreta que se
prueba empiricamente.

Recoleccion y analisis de datos: Se
realiza después del planteamiento del
problema y revision de la literatura

Validez: Interna y externa, producto
del control de factores o variables
intervinientes.

Hipotesis: Se generan antes de
recolectar y analizar los datos. Se
establecen antes de ingresar al

previos para identificar conceptos que
nos sean Utiles y ayudarnos a visualizar
cémo los han descrito otros
investigadores

Posicion integradora: La conveniencia
de revisar los trabajos previos con el fin
de que contribuyan en la construccion
del planteamiento

Al comienzo se da direccion racional al
estudio, se ayuda con definiciones y se
justifica y documenta la necesidad de
realizar el estudio. Al terminar se
tienen referencias con las cuales
contrastar los resultados.

Plan de exploracién, en donde lo que
interesa es el significado de las
experiencias y valores humanos, el punto
de vista y el ambiente natural en el que
se desarrolla el fendmeno. Se busca una
perspectiva cercana de los participantes.

Recoleccion y analisis de datos: Es la
base del proceso de investigacion.

Validez: Interna, resultado del contacto o
proximidad con la realidad empirica.
Validez de contexto.

Hipdtesis: Son generales, emergentes,
flexibles y contextuales, y se afinan
conforme avanza la investigacion. Son
un resultado del estudio.
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Juicios y
cuestionamientos

Ambiente

ambiente y comenzar la recoleccién de
datos.

El investigador se cuestiona las
caracteristicas éticas de desarrollar o
no el proyecto.

Se establecen antes de ingresar al
ambiente y comenzar la recoleccién de
datos.

Ingreso al ambiente: No se efectua.
No es variado, se limita.

El investigador no se cuestiona las
caracteristicas éticas de desarrollar o no
el proyecto.

No se establecen antes de ingresar al
ambiente y comenzar la recoleccién de
datos. Son un resultado del estudio.

Ingreso al ambiente: Es planeado. Se
tiene en cuenta la conveniencia de
realizarlo y se puede acceder a él.
“Implica obtener permiso de parte de
quienes controlan el ingreso
denominados (gatekeepers)”. (Hernandez
R., Fernandez C. y Baptista P. 2006,
p.534)

Se enumeran las recomendaciones para
ser aceptado en el ambiente y asegurarse
de un buen acceso. Se desarrollan
relaciones con los participantes del
estudio. Se elabora una historia sobre la
investigacion.

Inmersion total: Se observan los eventos
que ocurren, se establecen vinculos con
los participantes, se comienzan a
adquirir el punto de vista interno de los
participantes respecto cuestiones que se
vinculan con el planteamiento del
problema, se recaban datos sobre los
conceptos, lenguaje y maneras de
expresion, se detectan procesos sociales
fundamentales, se toman notas y se
empiezan a generar datos, se describe el
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ambiente y se reflexiona sobre las
vivencias.

Anotaciones o0 notas de campo: Es muy
necesario llevar registros y elaborar
anotaciones o notas de campo. Sefialan
lo importante, contienen las impresiones
iniciales y las que se generan durante la
estancia en el campo, ademas
documentan la descripcién del ambiente,
las interacciones y experiencias. Se
clasifican en anotaciones de la
observacion directa, interpretativas,
tematicas, personales y anotaciones de la
reactividad de los participantes.

Bitacora o Diario de campo: Es una
especie de diario personal, donde se
incluyen las descripciones del ambiente o
contexto, mapas, diagramas, cuadros y
esquemas. También el listado de objetos
o artefactos recogidos en el contexto,
fotografias y videos. Se incluyen ademas
aspectos del desarrollo o curso del
estudio.
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Apéndice C

Test o cuestionario de conocimientos

1de3 @
EVALUACION @
de la unidad 7
o - S S e T L e

1. Busca en la sopa de letras algunas palabras relacionadas con nuestro
pasado indigena. Luego, completa los enunciados con ellas.

a. Los primeros habitantes

ADMINISTRADORES g
SGBAOTHELKNSCEP | de América llegaron desde
INVLMDCACIQUEOSB s PASANGIO ok
ANCXAIGLMDREXWA el estrecho de Bering.
| JSEDENTARISMON b. Los primeros pobladores de
TBCHAPDQISLFYND América eran _
I VERSNFEKZITUCMA ya que se desplazaban de
DLFUEGOTZNBMJAS Unlugaraotroenbuscade
alimento.

c. El descubrimiento de la agricultura permitié el paso del
nomadismoal .

d. Gracias al las personas podian mantenerse calientes,
defenderse de lo animales salvajes y cocinar sus alimentos.

e. Las tribus estaban bajo el mando de un jefe o

f. Elcultivodel ~ produjo cambios en la forma de vida
de las personas.

g.las  eran grupos pequefios de personas némadas.

h.Los  seencargaban de guardar y distribuir los

alimentos entre la comunidad.

2. Relaciona con una linea segun corresponda.

Se dedicaban al 8 ik
: ) cultivo de la tierra. 3 ¢
Agricultores ;X i .
¥

Defendian a la comunidad
de las agresiones de otros

Sacerdotes

grupos.
Intercedian por la ! ’ Soldados
comunidad ante los dioses. J! TN
& A »
Administraban los recursos ? ot A s
y las riquezas. ‘ D

© SANTILLANA
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2de3 @

8y EVALUACION de la unidad 7 &

3. Ubica en el mapa de Colombia las siguientes culturas indigenas:

|., N
L 5 o-i—ﬁ
. . e L
* Muisca 9 { ; J
* Tairona s Nt BN K )
‘ A\ 7. /33 & j; /
* Quimbaya 5 i A e
: 5 y R
® San Agustin ‘ Ness £ o/ >
e e A R
e Tierradentro ‘ Soy A ot
E il oSN~ | |
=3 Y Bl it e | |
® Tumaco A A et
s _\/f*{_/r/ I.:" /,'
A\ { g’ £
< A2 ol % \
. MR -
= i'\. \-\; & ! \\——.r' /"‘/(’/E;\ o
p N n AN ] ‘_
Sl LR L
ST e H’“. }\‘ |
i b T TR i"“\q‘ » )
. ) é
s ‘

4. Completa los esquemas con la organizacién social de la cultura
muisca y tairona. ‘

Organizacién social muisca Organizacién social tairona

/N
N

\
\
/

/ Sacerdotes

Pueblo

© SANTILLANA
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%@, FUALUACION de 1a unidad 7

3de3

Casa de las Ciencias Sociales 3 a‘

5. Completa la informacién del cuadro.

Comunidad Actividades Organizacion e
indi Sy a1 Religion
indigena econémicas politica

Muisca

Tairona

6. Marca con un v/ la respuesta correcta.

* | os taironas habitaron en
" | la Sierra Nevada del Cocuy.
" |la Sierra Nevada de Santa
Marta.

| el departamento del Tolima.

| el departamento de
Cundinamarca.

* La elaboracién de objetos de oro
es conocida como

" ljoyerta. | orfebreria.

| ceramica. | ] artesania.

* Son las personas encargadas de
estudiar las culturas antiguas, a
través de los objetos que dichas
culturas dejaron en los lugares
donde habitaron.
| | Historiadores | | Anticuarios

| Antropdlogos | | Arquedlogos

| ® Se destacaron por construir grandes

tumbas subterraneas o hipogeos
| Tierradentro.
| San Agustin.
" | taironas.

| quimbayas.

' @ Su cultivo produjo cambios en las

comunidades indigenas, ya que se
podia alimentar un nimero mayor
de personas.
[ I Yuca " [Maiz
| |Hortalizas ||

e El trueque era un mecanismo
utilizado para
" | los rituales religiosos.
| la artesanta.
" la agricultura.

1 "
| el comercio.
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Apéndice D

Rubrica de seguimiento

Name:

Materia; Estudios Colombianos

Nivel Tercero.

Focus: Culturas Muisca y Tairona

Conceptos, Superior Alto Bajo Estd en proceso de
Habilidades y (5) 4) 3) 2
Actitudes 1 - -
[
CONCEPTO Consulta las caracteristicas | Consulta caracteristicas | Consulta algunas caracteristicas | consultar las  caracteristicas
generales de las culturas | generales de las culturas | de las culturas  Muisca y | generales de las culturas
CULTURAS MUISCA | Muisca y Tairona | Muisca y Tairona | Tairona | Muisca y Tairona estableciendo
Y TAIRONA estableciendo semejanzas y | identificando  algunas semejanzas y diferencias con
diferencias con otros grupos | semejanzas ¥ otros grupos indigenas.
indigenas. diferencias con otros
. - B | grupos indigenas. | e ]
HABILIDAD Representa de manera | Representa de manera | Presenta  en forma sencilla representar  de manera
COMUNICATIVA creativa, clara y organizada clara y organizada varios | algunos  aspectos  de las | creativa, clara y organizada los
REPRESENTACION | los aspectos relevantes de 1 aspectos relevantes de | culturas Muisca y Tairona en un l aspectos relevantes de las
GRAFICA las culturas  Muisca  y | las culturas Muisca vy | friso | culturas Muisca y Tairona en un
Tairona en un friso. | Tairona en un friso. | friso.
| |
ACTITUD Siempre aporta ideas y | Con frecuencia aporta| En ocasiones aporta ideas y ‘ aportar ideas y  manifiesta
COOPERACION Y | manifiesta respeto por las | ideas vy manifiesta | manifiesta respeto por las | respeto por las opiniones de sus
TOLERANCIA opini de sus fieros | respeto por las opiniones | opiniones de sus compafieros | compafieros durante la
durante la elaboracién del | de sus compafieros | durante la elaboracién del friso. | elaboracién del friso.

friso.

durante la elaboracién
del friso.
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Apéndice E
Formato de evaluacion sintesis de datos

Estudios Colombianos
Culturas indigenas colombianas

Evaluacion sintesis de datos

Nombre: Fecha: Curso:

Responde las siguientes preguntas eligiendo si 0 no.

CRITERIOS Sl NO

1. Seleccioné un grupo indigena de mi preferencia.

2. Utilicé el libro electrénico u otra fuente en la Web.

3. Realicé una lectura de barrido identificando titulos y
subtitulos.

4. Con base en el trabajo anterior, seleccioné un tema de
interés.

5. Identifiqué ideas principales y palabras claves que utilicé en
mi mapa mental.

6. Escribi una conclusiéon sobre el tema.

7. Preparé mi consulta para socializarla con mis compaferos.

8. Cité la fuente respetando los derechos de autor.
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Apéndice F

Guia de trabajo

Guia de trabajo para mdagar sobre las caracteristicas generales de las

culturas

Tairona y Muisca

GRUPO
INDIGENA

RESPONSABLLE CONSULTA

TERMINADA

Ubicacion geografica

Actividades

economicas

Organizaciéon social y
politica

Ritos: celebraciones y

creencias

Otros:

*Costumbres y
tradiciones

*Vivienda

*Mitos y leyendas

Auto-evaluacion sesion de trabajo

Consulta extendida en clase

Consulta extendida de tarea

Integrantes




Apéndice G

Formato de Co-evaluacion de productos finales

Estudios Colombianos
Culturas indigenas colombianas

Presentacion

Nombre: Fecha: Curso:
Lo que pienso yo Lo que piensa mi Lo que piensa mi
— compafiero profesor
Criterios

Utilizamos una formula de
presentacion del grupo.

Presentamos la ubicacion
geografica.

Se explicaron las actividades
econdémicas.

Representamos en una piramide
la organizacion social.

Narramos aspectos relacionados
con creencias y celebraciones.

Tratamos otros aspectos como:

Utilizamos diversos recursos
como:

Empleamos una férmula de
finalizacion para concluir el
trabajo.
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Apéndice H

Formato de observacion participante

Se interrogo a los estudiantes y director de grupo, del grupo experimental,
teniendo en cuenta las siguientes preguntas:

ASPECTOS QUE SE OBSERVAN

DESCRIPCION DE LO OBSERVADO

1. ¢Has observado algtin cambio en la
manera como se dictan las clases de
Estudios Colombianos?

2. Describe en qué consiste el cambio.

3. Te gusta este cambio. ¢Por qué?

4. ¢ Consideras que con este cambio

aprendes mas?

5. De las herramientas que usas en clase
cudles son tus preferidas. ¢Por qué?

6. De las herramientas que usas en clase
cuéles no te gustan. ¢Por qué?

7. Si pudieras cambiar algo en la manera
cdmo estas aprendiendo, /Qué
cambiarias?

Se pregunta a la Directora de grupo qué
cambios ha notado en la dinamica de
trabajo del curso.
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Apéndice |

Productos permanentes

: R To

LN 3 .

3 -

.

. e x I o n

. . ;

.\ s - - 4

. 1. ¢{Qué cambios tuvieron los grupos némadas al
.\

- convertirse en sedentarios?

"y El cambio que tuvieron los grupos ndmadas al
.\ ” .

. convertirse en sedentarios fue que empezaron a
s .z rd

. sembrar productos también hacer casas mas
o elaboradas también cambio la alimentacion.

:1 2. ¢Qué actividades realizaron los muiscas o taironas
.\ - - -

. que les permitieron adaptarse a su vida en las
. .

. tribus?

= Las actividades que realizaron fueron actividades
Py Econdmicas haciendo orfebreria, trueque,

.‘\ - - 7 -

. agricultura. También empezaron a organizarse

.\ Ll - Ve -

e politica mente, teniendo lideres y caciques y

" gobernantes

y 3. ¢Por qué crees que es importante estudiar los
.\ - , -

. grupos indigenas colombianos?

.\

.\ - - - d

. Es importante estudiar los grupos indigenas para
.\

. saber de déonde venimos saber nuestra historia

oy también para saber qué cosas son similares hoy en dia
.

. etc. etc. etc.

.\

.

® 9 & 6 & 0 & &6 © 0 6 6 & 6 o 6 6 06 0 0 U U U U O U 0 5 0 6 0 0 0 5 6 5 0 0 0 00

e e S e et e e s e e Pt B T e B Sy i T e i R P s e M e T e T T T B i S e T
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A ¢ Que cambios tuvieron los grupos Nomadas al
convertirse en sedentarios ?

Los grupes nomedds dejoaren de meverse de un sitio
perd otre. Empezdaren ¢ coltivear la tierrd hacer ses
viviendas ¢ criar los animeles .Empezearen o
seocidlizar con otras persondas. COMEZARSGN A
INVYERCAMBIAR L® QOE COLTIVABAN €¢6N
OTRAS PERSONAS. Empezdaren ¢ formear nveveas
familias entre elles.

I saue actividades realizaron los muiscas © taironas
aue les permitio adaptarse en su vida a su vida de
tribu?

CuLtivaron La tiefra domesticaroN aNniMaLes y LoS criabaN para aLiMeNtarse
COMO eL gaNado. AdeMasS CONSITUYeIoN VivieNdaS , Formaron FamiLias y
tamMbi€N trabajaroN eN orFeblelia para Hacer LeS yoyas a LoS caciques |,
HaciaN teLas y taMbieN carpiNteria .

T aMbi€N teNiaN SuS propias creencias eN SuS dioSeS a quieNe$S adorabaN Yy
reNdian tributos .
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C ;Poraue crees aue es importante estudiar los grupos
indigenas colombianos ?

ES IMPORTANTE PARA MI PORQUE NOS DEJARON MUCHOS DE
SUS CONOCIMIENTOS, Y A TRAVES DE ELLOS CONOCIMOS
NUESTROS ANTEPASADOS Y NOS DEJARON MUCHA INFORMACION
DE COMO ERAN ELLOS , COMO VIVIAN , COMO SE VESTIAN , QUE
COMIDA COMIAN , QUE ACTIVIDADES , LOS OFICIOS QUE TENIAN,
C€OMO EDUCABAN A SUS HIJOS Y SUS CELEPRACIONES PARA SUS
DIOSES.

"
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Apéndice J

Formato Encuesta a los Alumnos del Grupo Experimental

Con el uso intensivo de los computadores en

la clase de sociales:

Totalmente

de acuerdo

De acuerdo

Indiferente

En desacuerdo

1. Dispongo de mas recursos y mas fuentes de
informacion

2. Usamos programas o aplicaciones que no

habiamos empleados en el colegio

3. La utilizacion de los videos y animaciones

hace que se aprenda mejor

4. Se escribe menos y se atiende mas en la

clase

5. Se entiende mejor lo que quiere decir el

profesor

6. Hay permanente expectativa por conocer
nuevos materiales y recursos, aplicados a los
temas de clase

7. Se trabaja mas tiempo en grupos

8. Se aportan mas ideas y somos mas

creativos con los trabajos en grupo

9. Se comparte mas informacién e ideas con

los comparieros

10. La clase es mas amena

11. Es méas agradable hacer la tareas

12. Se pueden buscar y usar mas fuentes de

informacion
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Apéndice K

Formato de Carta de Consentimiento

ALAN SHANKS

Director

Presente.

Estimado Sr. Alan Shanks:

Por medio de la presente, quiero solicitar su autorizacién para realizar un estudio sobre el
uso de las TIC's’s por parte de los profesores de estudios colombianos en la seccion de primaria y
analizar la incidencia de estas herramientas en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Este
estudio se realizard en el Colegio Anglo Colombiano, institucion que usted dirige. Mi nombre es
Ana Lucia Bernal y soy alumna del programa de Maestria en Tecnologia Educativa con acentuacién
en Medios Innovadores para la Educacion, en la Universidad Virtual del Tecnoldgico de
Monterrey. Este estudio estd siendo realizado por mi como Tesis que para obtener el grado de:
Maestria en Tecnologia Educativa, me es requerida en la universidad.

Los proyectos que quiero realizar estan orientados a hacer una evaluacion integral acerca
del uso las TIC's’s y sus implicaciones en el departamento de Estudios Colombianos del Colegio
Anglo Colombiano, seccidn primaria. Dicho proyecto involucrara recabar datos sobre la el empleo
de las TIC's's como estrategias de ensefianza y sus implicaciones en el aprendizaje de los
estudiantes. Lo anterior se planea lograr por medio de entrevistas y encuestas a diversos
miembros de la comunidad, aplicar instrumentos de evaluacién y realizar observaciones varias. En
lo personal, creo que estos proyectos pueden contribuir a fortalecer el uso de las TIC's’s por parte
de docentes y estudiantes como estrategias complementarias en los procesos de ensefanza-
aprendizaje. Por otra parte, aprecio como posibles riesgos de este estudio la deteccidon de
procesos que en realidad no estén operando de manera efectiva, y la posible reaccion negativa de
quienes se vean afectados por los resultados.

Toda informacién dada por cada individuo sera estrictamente confidencial. Los resultados
de nuestra labor seran dirigidos tanto al sefior Director Alan Shanks, como al Director de Primaria
Tom Burton. Tanto la informacion recolectada como los andlisis son confidenciales y sélo seran
compartidos con los dos Directivos sefialados antes, ademas mantendré confidencial cualquier
informacidn provista por los informantes. Es conveniente sefialar también que los datos y analisis
producto de la investigacion soélo estaran al alcance de las Directivas del Colegio Anglo
Colombiano, ninguna persona ajena al Proyecto tendra acceso a la informacion del mismo.
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Aunque es un tanto evidente, hay que hacer notar que nuestros profesores y su equipo
docente serdn otras de las personas que tendran acceso a la informacidn que recabe, para fines de
evaluar nuestra tesis. Por ultimo, si los resultados de este estudio son publicados, ellos contendran
Unicamente informacién global del conjunto de personas participantes.

Su autorizacidn para que yo realice este estudio es totalmente voluntaria y de ninguna
forma afectard las relaciones que tenga con la institucion, ni con el alumnado, el personal
administrativo, los padres de familia ni con cualquier otro miembro de la comunidad del Anglo
Colombiano. Si usted da su autorizacién ahora, pero mas tarde desea revocar el permiso, lo podra
hacer cuando asi lo desee sin que exista problema alguno.

Si usted tiene alguna pregunta, por favor hagala. Si usted tuviera alguna pregunta que
quiera hacer mas tarde, la responderemos gustosamente. En este ultimo caso, podra localizarme
en mi direccion electrénica institucional: abernal@anglocolombiano.edu.co,rlondon. Si desea

conservar una copia de esta carta, solicitela y se la daré.

Si usted da su autorizacidén para realizar este estudio, por favor anote su nombre, firma vy
fecha en la parte inferior de esta carta, como una forma de manifestar su consentimiento a lo aqui
estipulado. Recuerde que usted podra revocar esta autorizaciéon en cualquier momento que lo
desee, alin cuando haya firmado esta carta.

ANA LUCIA BERNAL Noviembre 11/10

Nombre del alumno/evaluador Firma del alumno/evaluador Fecha

ALAN SHANKS

Nombre de la persona Firma de la autoridad que Fecha

Que autoriza autoriza el estudio
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Apéndice L
Cuadro de Triple Entrada

Tema de Investigacion:Uso sistematico de las TIC's para el aprendizaje significativo de las

Ciencias Sociales a nivel de tercero de primaria.

Pregunta de Investigacion:;En qué medida el uso sistematico de las TIC's puede favorecer el
desarrollo de aprendizajes significativos en tematicas de las ciencias sociales, en alumnos de tercer

grado?

Objetivos de estudio: El objetivo general de esta investigacion es determinar el impacto de las

TIC’s en los procesos de aprendizaje significativo.

Alumno / Alumno / Docentes/ Fundamento

Teobrico
Alumnos/

entes e Instrumentos:

Investigador

Instrumentos Cuestionario

de calificacion
Categorias € Indicadores: Encuestas Observacion

sumativa*
Participante

A. INNOVACION Y TRABAJO

COLABORATIVO

Innovacion en los procesos y recursos

1. Dispongo de mas recursos y mas X 1 X Diazy

fuentes de informacion Hernandez
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(1998)

2. Usamos programas o aplicaciones que

no habiamos empleados en el colegio

Diazy
Hernandez

(1998)

3. La utilizacion de los videos y

animaciones hace que se aprenda mejor

Diazy
Hernandez

(1998)

Trabajo en grupo

4. Se trabaja més tiempo en grupos

UNESCO

(2005)

5. Se aportan mas ideas y somos mas

creativos con los trabajos en grupo

Hernandez

(2009)

6. Se comparte mas informacion e ideas

con los compafieros

Hernandez

(2009)

B. INTERES Y MOTIVACION

Interés por los Temas

7. Se escribe menos y se atiende més en la

clase

Henao (1992)

8. Se entiende mejor lo que quiere decir el

profesor

Casas (2005)
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9. Hay permanente expectativa por 9 Diazy

conocer nuevos materiales y recursos, Hernandez

aplicados a los temas de clase (1998)

Motivacion hacia la clase

10. La clase es mas amena 10 Diazy
Hernandez
(1998)

11. Es méas agradable hacer la tareas 11 Ausebel
(2002)

12. Se pueden buscar y usar mas fuentes 12 UNESCO

de informacion (2005)

*Instrumentos de calificacion sumativa: Son los que se utilizaron para la investigacion cuasi

experimental (Apéndices B, C, D. Ey F), aplicAndolos a los grupos experimental y de control, para

la comparacion de resultados mediante técnica estadistica.
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