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Resumen

El siguiente trabajo presenta los resultados obtenidos del proyecto de intervencion enfocado en
los talleres de capacitacion impartidos a personal docente multicultural de un jardin de nifios,
ubicado en la ciudad de Guadalajara, Jalisco, México. El objetivo del proyecto de intervencion
fue implementar un taller de capacitacion docente que provea de las herramientas necesarias para
que los docentes puedan guiar a sus alumnos durante el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura, buscando siempre que los procesos de sus alumnos sean significativos. Se
implemento un taller de capacitacion tedrica, un taller de capacitacion practica y sesiones de
observacion seguidas de sesiones de retroalimentacion por parte de la autora. Los resultados del
proyecto mostraron una mejora significativa en el desempefio de los profesores que formaron
parte de los talleres. Los resultados se consideraron con mejoras significativas porque se pudo
observar a los profesores poniendo en practica las herramientas y conceptos evaluados en los
talleres. Se implemento6 una escala de evaluacion que con el fin de evaluar habilidades concretas

de los docentes.
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Capitulo 1. Planteamiento del problema generador del proyecto

A continuacion, se presentan los antecedentes a la problematica observada por la autora,
quien se desempeinia como directora académica en un centro educativo multicultural preescolar
en la ciudad de Guadalajara, Jalisco, México el cual emplea a maestros nativos de distintas partes
del mundo los cuales se enfrentan al proceso de ensefianza de la lectoescritura a niflos pequeos.
El objetivo de este capitulo es dar contexto tanto a la institucion educativa como a la

problematica que la autora ha observado.

1.1. Antecedentes del problema

México es un pais que en el afio 2018 tenia un poco mas de 6.5 millones de nifios en edad
preescolar; se entiende por edad preescolar nifios de 3 a 5 afios, esto representa el 5.3% en
relacion con el total de la poblacion en nivel nacional de acuerdo con la CONAPO (Consejo
Nacional de Poblacion, 2018). En el 2017 se contabilizaron 88,939 planteles de educacion
preescolar en México de los cuales 74,332 son publicos y 14,607 son privados, a Jalisco le
corresponden 5,313 planteles de educacion preescolar con 322,396 alumnos y 14,795 docentes
(Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion, 2017).

Para los fines de este proyecto, la autora se enfocara en colegios particulares, esto
unicamente debido a que es en este tipo de instituciones donde se presenta el mayor nimero de
profesores multiculturales y donde considera su proyecto tendra mayor impacto. En la Zona
Metropolitana de Guadalajara hay 760 preescolares particulares registrados ante la Secretaria de
Educacion Jalisco, de los cuales 343 estan ubicados en Guadalajara (Direccion General de
Tecnologias de Informacion, 2018), al igual que la institucién educativa la cual es objeto de
estudio de este proyecto.

Los colegios particulares son en su mayoria bilingiies y hay un pequefio nimero de
colegios trilingiies que a la par de ensefiar espafiol e inglés, ofertan idiomas como el francés o el
chino mandarin. Existen colegios preescolares tradicionales, colegios preescolares que utilizan
las TIC’s como apoyo durante sus clases y existen colegios no tradicionales que ofertan servicios
muy distintos a los que la mayoria de los otros colegios hacen, este es el caso de la institucion
educativa que como se menciona anteriormente es el objeto de estudio de este proyecto de

investigacion.



La institucion educativa analizada en este proyecto nace de la vision de una pareja de
futuros padres que al sumergirse en la busqueda de colegios para su bebé en camino se
encontraron con que ninguno de los colegios del mercado cumplia con sus necesidades, por lo
que decidieron buscar modelos educativos no tradicionales y al realizar su investigacion se
dieron cuenta de los beneficios de la multiculturalidad para el cerebro de los nifos.

La institucion educativa es un centro educativo multicultural para familias que estan
buscando una educacién més profunda y una formacion del ser humano. La multiculturalidad
juega un rol crucial en el proceso educativo ya que al exponer al nifio a diferentes culturas con
idiomas seleccionados especificamente para que no tengan las mismas raices fonéticas, su
cerebro trabaja distintas areas y le ayuda al nifio a tener distintas perspectivas lo cual resulta en
un abanico de opciones mas amplio al momento de resolver problemas. Todo esto aunado a las
herramientas emocionales que se les brinda a los nifios resulta en pequenos individuos con un
sentido centrado de ellos mismos que desde muy pequeos se aduefian de sus decisiones y son
capaces de generar mas opciones y esto los vuelve mas resilientes (Jardin Multicultural de
Guadalajara S.C., 2019).

La institucidon educativa emplea a maestros nativos de Rusia, Estados Unidos, Inglaterra,
Canada, India, China y México. El perfil de los profesores mas alla de estar enfocado en
personas con muchas credenciales y titulos educativos se enfoca en la calidad de la persona y en
la vision que tiene de la educacion y en que vea al nifio como a un ser capaz de tomar sus propias
decisiones y que entienda que su papel como profesor es guiarlo y no coartar sus experiencias.

El modelo educativo estd basado en experiencias, en fomentar la curiosidad natural que
tienen los nifios siempre integrando el elemento educativo buscando lograr aprendizajes
significativos, cuando se tiene esta idea de que cualquier interaccion puede volverse un
aprendizaje, el potencial de ensefianza se vuelve infinito. De acuerdo con el diario La
Vanguardia, la mayoria de las escuelas de nueva generacion ya estan apostando por un modelo
educativo basado en la experiencia del alumno con un cambio en la cadena de valor tradicional
donde el foco estaba en el profesor y el contenido y no en el aprendizaje y la experiencia. (La

Vanguardia, 2018)



1.2. Diagnostico

1.2.1. Descripcion de la problematica.

Como se mencion6 en el apartado anterior, la institucion educativa seleccionada es una
institucion que emplea a maestros nativos de distintas partes del mundo, esto con el fin de
enriquecer la experiencia que tienen los nifios sobre el mundo real, conociendo gente que se ve
distinta a ellos, que habla un idioma distinto, que tiene tradiciones distintas, entre otros factores.

Los profesores de esta institucion educativa no cuentan con estudios en pedagogia o
educacion mas que certificaciones en como ensefiar su idioma como una segunda lengua por lo
que la capacitacion constante in situ es necesaria. De acuerdo con (Portolés & Marti, 2018) los
educadores pueden tener ideas erroneas acerca de como se aprenden los idiomas adicionales y
coémo se deben de ensefiar en contextos multiculturales. En el caso particular de la institucién
educativa solo una maestra tiene estudios en educacion con especializacion en la ensefianza del
proceso de lectoescritura, el resto de los maestros solo cuentan con certificado de ensefianza de
un segundo idioma para adultos, no tienen especializacion en la ensefianza de nifios pequefios,
sin embargo, cuentan con experiencia trabajando con nifios pequefios y logran resultados, pero
con técnicas no actuales. El contratar a profesores que no cuenten con certificaciones ni estudios
certificados se justifica ya que, al ser una institucion educativa no tradicional, lo més importante
en el perfil de los docentes son sus cualidades como seres humanos, sin importar sus
credenciales. Se busca que sean personas capaces de recibir retroalimentacion constante y que
estén dispuestos a intentar hacer las cosas de distintas maneras, que puedan ponerse al nivel de
sus estudiantes y participar de manera activa en las actividades que planean para sus estudiantes
y no solo se paren frente al pizarrén esperando que sus alumnos aprendan a base de repeticion.

Al ser profesores de distintos paises y de distintas edades sobra decir que su formacion
educativa, especificamente la relacionada a la lectoescritura, puede tener muchas diferencias en
teoria y en aplicacion, es aqui donde se presenta la problematica a analizar en este proyecto de
intervencion. La autora ha observado que los profesores tienen diferentes acercamientos hacia la
ensenanza de la lectoescritura que no siempre van en concordancia con lograr aprendizajes
significativos en los niflos, ya que muchas veces se basan solo en la repeticion de silabas aisladas
que no se conectan con palabras que los nifios reconocen y que utilizan técnicas de ensefanza

que ya han sido demostradas como menos eficaces en comparacion con otras.



La ensefianza de la lectoescritura comienza en segundo de preescolar con la simple
identificacion del nombre propio, que el nifio aprenda y se aduefie de su nombre es una gran
ventaja porque le brinda en primer lugar un sentido de propiedad; su nombre, y en otro les brinda
a los profesores un punto de partida sobre como comenzar con el proceso de la lectoescritura.

El 4rea de oportunidad detectada por la autora reside justamente en como implementar un
taller de ensefianza de lectoescritura para lograr aprendizajes significativos respetando las
diferencias culturales y el bagaje que cada maestro tiene. Es importante aclarar que no se busca
que los maestros olviden sus raices y su forma de aprender que es caracteristica de su pais de
origen, sino que logremos formar una sinergia con una metodologia que logre los resultados

esperados respetando las caracteristicas individuales de cada profesor.

1.2.2. Herramientas metodologicas utilizadas en el diagndstico.

Para realizar el diagndstico del problema, la autora decidi6 utilizar una encuesta (ver Anexo
1), que de acuerdo con Hechavarria (2012), es un procedimiento para la recogida de informacion
en una poblacidn concreta y a su vez la técnica que se utiliza para guiar la recogida de la misma.
Para llevar a cabo una encuesta se requiere elaborar una estrategia, seleccionar a los encuestados,
seleccionar y disefiar el instrumento, administracion del instrumento y por Gltimo, analizar la
encuesta. Para el diagnostico de la problematica de este proyecto de investigacion se utilizé una
encuesta de autoria propia basandose en la experiencia como docente y como directora de la
institucion educativa seleccionada, y que después de haberlo elaborado se validé con el equipo
docente del curso de proyecto de investigacion aplicada para obtener la validez de su contenido.

La encuesta elaborada tiene su fundamento en las observaciones que tiene la autora sobre
los procesos de ensefianza de los maestros, estas observaciones fueron recaudadas al analizar las
planeaciones semanales de los maestros y al observar sus clases de manera presencial y virtual.
De igual manera la autora sostuvo conversaciones con la profesora de Jardin Multicultural de
Guadalajara especializada en el proceso de ensefianza de lectoescritura, para elaborar las
preguntas de la encuesta y darles el enfoque necesario para poder determinar la problematica a
atender.

El instrumento se aplico en linea a través de la herramienta Google Forms 'y consto de 17
items, iniciando con preguntas demograficas para conocer la edad, nacionalidad, sexo y edad de

los alumnos de los encuestados, asi como preguntas tanto descriptivas como explicativas.



Las preguntas fueron pensadas para conocer si los profesores recordaban el método

mediante el cual ellos habian aprendido a leer y a escribir y si creian que este era el correcto, y

en caso de no considerarlo asi que explicaran el porqué (ver Anexo I). Por otro lado, se les

pregunto sobre el el uso del nombre propio como herramienta para la ensefianza de la

lectoescritura y finalmente se les pregunto sobre el término aprendizaje significativo, sobre si

conocian significado y lo mas importante si se consideraban capaces de guiar a los estudiantes

mediante su proceso de ensenanza para que sus aprendizajes fueran significativos.

De forma complementaria, se realiz6 un analisis FODA (ver Figura 1) para determinar las

fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas en relacion con el proyecto planteado.

Figura 1. Andlisis FODA. (Datos recabados por la autora).

AMENAZAS

- Que los profesores se sientan amenazados o su trabajo
en riesgo al tener que exponer sus debilidades o falta de
conocimientos al ensefar la lectoescritura.

- Que se pierda parte del aporte cultural que cada uno
de los maestros aporta siendo de distintas
nacionalidades.

- Que la situacidén econdémica consecuente de la
pandemia COVID-19 provoque el cierre de la escuela o
un recorte de personal que ponga en riesgo los

participantes del taller.

FORTALEZAS

- Un equipo de trabajo unido y con ganas de seguir
aprendiendo.

- Distintas formas de pensar que aportan mas opciones
y diferentes puntos de vista.

- Al ser pocos maestros el trabajo puede ser mucho mas
personalizado y se puede prestar mas atencion a cada

uno de ellos.

DEBILIDADES

- Pocas probabilidades de interactuar de manera
presencial para impartir el taller.

- Plantilla de maestros limitada.

- Falta de disposicion de los maestros a participar.

OPORTUNIDADES

- Explorar nuevas tecnologias de la informacion para
impartir el taller.

- Enriquecimiento cultural.

- Desarrollo de fundamentos y metodologia para la

escuela.

1.2.3. Resultados de diagndstico.

La encuesta diagnostico se aplico a 7 profesores de Rusia, Ucrania, Inglaterra, India,

Estados Unidos y México respectivamente, 6 de ellos mujeres y un hombre con rangos de edad

entre 25-60 afios. La encuesta se conforma con 17 items incluyendo la informacion demografica.

Cabe aclarar que la autora aplico dos versiones de la encuesta, una en espanol y otra en inglés
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para que los profesores eligieron el idioma con el que se sintieran més comodos. Una vez
contestadas las encuestas, la autora vaci6 los resultados de las encuestas en inglés a la misma en
espafiol. A continuacidn, se presentan los resultados de las preguntas mas relevantes.

Se observo que alrededor del 70% de los estudiantes estan en una edad donde es propio
empezar a acercarlos a los textos escritos ya sea a través de juegos y/o cuentos. (Ver Anexo 6).
De la mano con esta respuesta, 5 de los 7 encuestados respondieron que se debe de iniciar el
proceso de la ensefianza de la lectoescritura cuando el nifio demuestra interés por las palabras y
los textos y solo 2 dieron una edad especifica; 4 y 5 afios (ver Anexo 5)y el 100% de los
encuestados coincidieron en que lo mas importante es dejar que el nifio le pierda el miedo a la
escritura y la lectura atin cuando lo haga en desorden y sin limpieza por encima de que practique
el trazo y mejore su habilidad para escribir (ver Figura 2). Emilia Ferreiro menciona que los
nifios desde pequefios estan expuestos a la lectura y escritura y que ellos buscan sus formas para
comunicarse, por lo que es importante dejarlos hacerlo atin cuando lo hagan de manera
desorganizada y sin limpieza (Ferreiro, La escritura antes de la letra, 2006).

Figura 2. Que consideran los encuestados que es més importante en el inicio del proceso.
(Datos recabados por la autora)

.QUE CONSIDERAS QUE ES MAS
IMPORTANTE?

Porcentaje

QUE EL NINO PRACTIQUE TRAZO QUE EL NINO PIERDA EL MIEDO

PARA MEJORAR SU HABILIDAD A ESCRIBIR Y LO HAGA AUN SIN

PARA ESCRIBIR TENER ORDEN O LIMPIEZA AL
HACERLO

La pregunta 8 les pedia a los encuestados su opinion de la importancia del uso del nombre
propio como herramienta en el proceso de la lectoescritura, 5 de los 7 encuestados respondieron
que era muy importante y 2 respondieron que era poco importante (ver Anexo 10). E1 100% de
los encuestados respondid que se sentian seguros de poder guiar a sus estudiantes en el proceso
de la lectoescritura (ver Anexo 13), respuesta que la autora interpreta como una buena sefial ya

que demuestra confianza y disposicion por parte de los profesores. Las siguientes 3 preguntas de
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la encuesta se enfocaron en la lectoescritura, siendo la primera pregunta de este apartado
(pregunta 10), ;Consideras que la forma en la que tu aprendiste a leer y escribir es la correcta?, 4
de los 7 encuestados contestaron que NO considera que la forma en la que aprendi6 a leer y
escribir es la correcta y los otros 3 contestaron que SI (ver Anexo 2). El siguiente item les pedia
describir brevemente su proceso de aprendizaje de lectoescritura (ver Figura 3).

Figura 3. Descripcion del proceso de aprendizaje de la lectoescritura de los encuestados.

(Datos recabados por la autora).

Respuestas

En practica

Planas, memorizar las letras

Fui motivada a empezar a crear historias con libros de
imdgenes. Poco a poco fui llevada a armar palabras y...

Aprendi de la manera tradicional, repetir letras que no
tenian significado

Mucho enfoque en la letra cursiva, primero con lapizy
luego con una pluma

Yo aprendi de una manera muy tradicional, muy mecénica
y sin reflexion, afortunadamente mi formacién académica...

Desde el kinder me ensefiaron como hacer los trazos con
las letras y en la escuela practicamos los sonidos y la...

Respuestas

A continuacidn, se les pidid que escribieran una herramienta para la ensenanza de la
lectoescritura (ver Figura 4). Las siguientes dos preguntas se enfocaron al concepto de
aprendizaje significativo, primero se les pregunt6 si conocian el término y 5 de los 7 encuestados
contestd que NO mientras que los dos restantes contestaron que Si estaban familiarizados con el
término (ver Anexo 12), a continuacion se les pregunt6 si consideraban tener los conocimientos y
habilidades para lograr un aprendizaje significativo y 6 de los 7 encuestados contestaron que SI

consideran tener los conocimientos necesarios y s6lo uno contestd que NO.
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Figura 4. Herramientas para la ensefianza de la lectoescritura. (Datos recabados por la

autora).

Respuestas

Identificar las palabras cortas de las largas, identificar
con que letra empieza su nombre o el de sus amigos

Captar la atencion de los nifios

Bloques de letras

En base a sus saberes, acercandolos a los textos desde
pequeiios, reflexionando el nombre propio

Hojas con los trazos de las letras con puntos, para que
los nifios rellenen

Libros

0 0.5 1 1.5 2 2.5

Respuestas

En la figura 5, se desglosa la descripcion de cuando se les pidid que escribieran en sus
propias palabras lo que era el aprendizaje significativo para ellos (ver Figura 5).
Figura 5. Descripcion de aprendizaje significativo por parte de los encuestados. (Datos

recabados por la autora).

De | Esuna forma de aprender asociando conocimientos previos con nuevas ideas y conceptos

fin | para estructurar experiencias y conocimiento.

ici
Cuando el alumno relaciona lo que esta aprendiendo en cosas de su vida y le da
on

herramientas para aplicarlo y asi poder actuar conscientemente.
es

No entiendo el significado.

Creo que la manera de ensefiar ahora se le llama aprendizaje significativo.

Puedo imaginar que es el equivalente a la meditacion consciente en la lectoescritura. No es

solo leer por el hecho de leer sino hacer con interés genuino.
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De | Es cuando logramos que el alumno relacione lo nuevo que esta aprendiendo con

fin | aprendizajes anteriores.

ici
Asociar nueva informacion con la conocida.
on

€S

Las ultimas dos preguntas del cuestionario se enfocaron en conocer las areas de
oportunidad en los procesos que enfrentan los profesores. Se les pidid seleccionar cudles eran los
obstaculos con los que ellos se enfrentaban al momento de la ensefianza de la lectoescritura y las

respuestas fueron las siguientes:

- 42.9% respondieron “La madurez de los nifios”
- 28.6% respondieron “Se aburren con los trabajos repetitivos”
- 14.3% respondieron “Poco entendimiento del idioma”

- 14.3% respondieron “No he aplicado”. (Ver Anexo 3)

El altimo item del cuestionario se les pidi6 a los encuestados elegir los conceptos con los
cuales les gustaria recibir ayuda; podian elegir més de uno (ver Figura 6).
Figura 6. Conceptos con los cuales les gustaria recibir apoyo. (Datos recabados por la

autora).

Respuesta

Como motivar a los nifios Como ayudarlos a que Cdmo lograr aprendizajes Como hacer sus rutinas
a leer y escribir mejoren el trazo significativos de pensamiento visibles

Respuesta
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Los resultados de la encuesta arrojan datos relevantes acerca de la buena disposicion de los
profesores a aprender cosas nuevas y a guiar a sus alumnos, asi como de su honestidad; los
profesores bien pudieron mentir en las respuestas a las preguntas que no conocian pero no lo
hicieron lo que refuerza su buena disposicion. Por otro lado, se hacen evidentes las areas de

oportunidad que se deben de aprovechar en el taller de capacitacion.

1.3. Justificacion de la intervencion

En los resultados del ejercicio diagnostico se pueden observar las limitaciones que se
tienen. La autora observa que hay una brecha generacional y cultural que puede ser la causante
de que los profesores no estén logrando aprendizajes significativos en el proceso de ensefianza de
lectoescritura de sus alumnos, los profesores aprendieron a leer y a escribir en épocas y paises
distintos y solo se observa que las dos profesoras mexicanas tienen herramientas actuales y
efectivas para guiar a sus alumnos.

Se justifica la intervencion a través del taller de capacitacion porque en el analisis de los
resultados de la herramienta de diagndstico se pueden observar elementos donde los profesores
carecen de los conocimientos y las herramientas necesarias para lograr un proceso de aprendizaje
de la lectoescritura exitoso. Aunado a esto, hay dos situaciones que se deben de considerar a
profundidad y atender a la brevedad; la primera es que hay profesores que atin cuando
contestaron que no saben lo que significa el aprendizaje significativo dijeron que se sienten
capaces de lograr aprendizajes significativos con sus alumnos y la segunda es referente a la
forma en la que ellos aprendieron a leer y a escribir, ain cuando la mayoria tiene reconocimiento
de que el aprender a través de la repeticion no es la correcta, hay profesores que si reconocen esa
forma de aprendizaje como correcta y por consecuencia esa es la manera en la que buscan
ensenar a sus alumnos.

El problema identificado radica en el desconocimiento que tienen los profesores sobre
herramientas actuales para lograr un proceso de aprendizaje de lectoescritura efectivo que a su
vez se torne en aprendizaje significativo para sus alumnos y aunque este problema se haya
identificado en un centro educativo relativamente pequeio hay un comin denominador que se
encuentra en la mayoria de los centros educativos particulares de Guadalajara, de Jalisco y de
Meéxico que es la existencia de profesores de idiomas que no cuentan con los estudios propios en

pedagogia o educacion.
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La autora considera que es un problema relevante ya que estamos hablando de uno de los
procesos mas formativos y de mayor importancia que hay en la educacion de cualquier persona,
la lectoescritura, y si este problema no se atiende oportunamente se puede afectar todo el futuro
de los procesos educativos de los alumnos.

(Como esperamos crear bases solidas en el proceso de aprendizaje de nuestros alumnos si

no nos enfocamos en hacer significativo el proceso de aprendizaje de la lectoescritura?.
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Capitulo II. Marco tedrico

El objetivo de este capitulo es enmarcar la teoria alrededor del proceso de aprendizaje de
lectoescritura en nifios de nivel preescolar, comenzando por los objetivos establecidos por la
Secretaria de Educacion Publica para la educacion preescolar, posteriormente se describe la
Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel y posteriormente se analiza el trabajo con
el nombre propio durante la edad preescolar y la importancia de iniciar con la escritura antes que
la lectura, continuando con la descripcion del concepto de lectoescritura y las habilidades y
competencias que debe de tener el profesor de preescolar y se finaliza el capitulo con

investigaciones similares.

2.1 Educacion Preescolar

La educacion publica en México tiene como méxima institucion a la Secretaria de
Educacion Publica (SEP), la cual se encarga de garantizar el acceso a la educacion laica y
gratuita a toda la poblacion, de desarrollar los planes de estudio y de establecer los lineamientos
para la educacion de calidad ya sea gratuita o de paga, entre otras funciones.

La Secretaria de Educacion Publica publico en el 2017 un libro llamado Aprendizajes
Clave donde concentra todos los planes de estudio y objetivos educativos para cada nivel de
educacion. En el libro especifico para educacion preescolar se establece que:” Cursar una
educacion preescolar de calidad influye positivamente en su vida y en su desemperio durante los
primeros anos de la educacion primaria por tener efectos positivos en el desarrollo cognitivo,
emocional y social...” (Secretaria de Educacion Publica, 2017).

El desarrollo del lenguaje es una prioridad para la educacion preescolar ya que el lenguaje
es una herramienta del pensamiento que ayuda a comprender, aclarar y enfocar lo que pasa por la
mente. En el apartado “;Como y con quién se aprende? La pedagogia” del libro de
Aprendizajes Clave la Secretaria de Educacion Publica (2017, p.116) se establece que la ciencia
cognitiva moderna parece confirmar que mas que la cantidad de conocimientos es de radical
importancia la calidad de saberes que construye el estudiante, el entendimiento que desarrolla 'y
la movilizacion de esos saberes. El conocimiento es multifacético: hay conocimiento sobre
conceptos abstractos, sobre como resolver problemas rutinarios de manera eficiente y eficaz,
sobre como manejar situaciones con problemas dinamicos y complejos, entre otros. Todas estas

facetas interactian para contribuir a la formacion integral de la persona. Actualmente, en el
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campo de la investigacion sobre el aprendizaje se considera que este se logra cuando el aprendiz
es capaz de utilizar lo aprendido en otros contextos. Este concepto se puede relacionar con la
teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (Ausubel, 2002), el cual construyd un marco
teodrico de referencia que pretende dar cuenta de los mecanismos por los que se lleva a cabo la
adquisicion y la retencion de los grandes cuerpos de significado que se manejan en la escuela.
Uno de los hitos més importantes en el desarrollo de una persona, en especifico de un nifio,
es el aprender a leer y a escribir. Los subtemas posteriores de este trabajo de intervencion se
enfocardn en describir el proceso de ensefianza de lectoescritura, del rol que juega el docente y el
que juega el alumno, de las caracteristicas que debe de poseer un docente para poder guiar a sus
alumnos de manera exitosa en este proceso, y, de lo que implica ser un docente en un centro

educativo multicultural, que es parte de la autora en este proyecto de intervencion.

2.2 Estrategias y herramientas para la ensefianza de la lectoescritura en preescolar

Como se menciona en el subtema anterior, uno de los hitos més importantes en el
desarrollo el nifio es el aprender a leer y a escribir y gran parte del éxito en este proceso es la
experiencia que tiene el nifio a través de la guia y el acompanamiento de sus profesores. A
continuacion, se explica a grandes rasgos lo que es el proceso de la lectoescritura y las etapas y
métodos que son utilizados mas comunmente.

El proceso de lectoescritura se refiere a un proceso de ensefianza mas que a un método de
aprendizaje y este es mas efectivo cuando el nifio se encuentra inmerso en un ambiente rico en
estimulos significativos que impliquen actividades tanto de escritura como de lectura, el
aprendizaje de la lectura como de la escritura van intimamente ligados y en la gran mayoria de
los casos los nifios inician escribiendo y luego comienzan a leer.

El proceso de lectoescritura se puede dividir en tres 3 etapas: hipotesis pre-silabica,
hipotesis silabica e hipotesis silabica-alfabética. La hipdtesis pre-silabica se refiere a cuando el
nifio diferencia letras y nimeros de otro tipo de dibujos, reproduce los rasgos imitando los trazos
de manuscrita o imprenta. En la hipotesis sildbica cada letra tiene el valor de una silaba, y el nifio
ademas usa letras o pseudo-letras. En la hipotesis sildbica-alfabética hay un periodo de transicion
en el que se manejan las dos hipotesis, algunas letras mantienen el valor silabico-sonoro,

mientras que otras no.
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A continuacion, se presenta una tabla (ver Tabla 1) con una sintesis realizada por Pefa &

Francisco (2020) basadas en los métodos de la ensenanza de la lectoescritura, los cuales, segun

Braslavsky (2014) se dividen en métodos de marcha sintética y métodos de marcha analitica;

ademas se complementa con informacion del método ecléctico, aportado por Chaves Salas

(2002).

Tabla 1. Métodos de la ensefianza de la lectoescritura (Pefia y Francisco, 2020).

Clasificacion de los métodos de ensefianza de la lectoescritura

Clasificacion general

Clasificacion especifica

Descripcién

De marcha sintética

Meétodo alfabético, de letra, literal o
grafematico.

Parte de las letras o grafemas.

De marcha sintética

Métodos fonéticos o fonicos

Parten de sonidos o fonemas

Método silabico
Tipo de método fonético

Parte de las silabas, combinando
vocales y consonantes

Meétodo psicofonético
Tipo de método fonético

Parte de las silabas, presentadas
gradualmente, en orden sistematico

De marcha analitica

Métodos naturales, ideovisuales,
globales o globales analiticos

Parten de la palabra, la frase o el
cuento

Método de las frases normales
Tipo de método global

Parte de la frase

M¢étodo de la historieta o del cuento
Tipo de método global

Parte del cuento

Me¢étodos de la palabra: método de la
palabra sin analisis y de la palabra
generadora

Tipo de método global

Parten de la palabra

Meétodos eclécticos

Integran métodos sintéticos y analiticos
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2.3 El trabajo con el nombre propio

Una de las herramientas mas utiles cuando se esta iniciando con el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectoescritura es el trabajo con el nombre propio. En este subtema la autora
describe la importancia de utilizar esta herramienta a través de los trabajos realizados por Diana
Grunfeld.

“El nombre es una palabra o enunciado que permite a una sociedad designar a cada uno
de sus miembros como a un individuo singular y, a la vez, por medio de su nombre, un individuo
forma parte, estrecha y directamente, de una estructura colectiva especifica (Ann-Marie, 2001).

El trabajo con el nombre propio es una estrategia didactica que se utiliza como un primer
acercamiento de los nifios hacia el texto. ;Por qué el nombre propio?, de acuerdo con (Grunfeld,
2003) el nombre propio ha tenido un estatus muy especial a lo largo de la historia y de todas las
culturas ya que pareciera funcionar como la primera forma escrita estable dotada de significacion
y que la misma se constituya en una valiosa fuente de informacion para el niflo ya que le indica
que no cualquier conjunto de letras sirve para cualquier nombre; le indica que el orden de las
letras no es aleatorio; le ayuda a comprender el valor sonoro de las letras; le ayuda a comprender
que el comienzo del nombre escrito tiene algo que ver con el comiendo del nombre cuando lo
dice (Ferreiro y Gomez Palacio, 1982).

A su vez, el trabajo con el nombre propio le da un conjunto bésico de letras que serdn la
base para ir construyendo otras escrituras, para aduefiarse de su nombre y para ir identificando
letras en otras escrituras, lo que le lograra coherencia en la mente del nifio que posteriormente se
convertird en aprendizaje significativo. A diferencia de la interpretacion silabica, el nombre
propio ayuda a que el nifio pueda identificar las letras en un contexto que le hace sentido. De
acuerdo con (Ferreiro, 2003) “puede ser fuente de conflictos ya que la escritura del nombre
contradice la interpretacion silabica (al leer asignando una silaba a cada letra, sobran letras)”.

Al trabajar con el nombre propio, el nifio va identificando las letras de su nombre y las
puede identificar en otros textos, el nifio ya conoce coémo suena su nombre por lo que aprende a
pronunciar las letras de manera fonética y no sildbica. Cuando un nifio aprende las letras a través
de la interpretacion silabica al momento de enfrentarse con las escrituras no sabe como unir la
silaba con las letras que est4 viendo escritas y esto supone un retraso en su desarrollo del

aprendizaje de la lectoescritura ya que se tiene que trabajar con los sonidos especificos de cada
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letra y no pasar horas repitiendo silabas que no se pueden relacionar con las escrituras que se
encuentran en la vida diaria.

A continuacion, se presenta un breve resumen del conocimiento didactico que se ha
construido en las ultimas décadas alrededor del nombre propio basadas en el texto de Diana

Grunfeld (2003):

- Disefar una multiplicidad de situaciones de escritura y de lectura. Para reconstruir el
nombre propio se puede apelar a diferentes propuestas: ya sea copiarlo, dictarlo al
profesor y observar cdmo lo escriben, escribirlo por ellos mismos y compararlo con la
escritura del profesor. Existen también diversas propuestas de lectura: identificar el
nombre en distintos carteles, anticipar la palabra conforme el profesor la esta leyendo,
etc.

- Proponer situaciones con diversidad de propodsitos: Se escribe o se lee el nombre
propio para identificar los trabajos, para ver quien escribio una carta, para saber
quienes cumplen aflos cada mes. Los diferentes propdsitos le dan significado a la
lectura y lo relacionan con actividades cotidianas mas que solo con una tarea escolar.

- Plantear variacion en la organizacion grupal: Es importante que los alumnos escriban o
lean los nombres de manera individual pero también que trabajen de manera
colaborativa, de ahi la importancia de planificar situaciones didacticas que promuevan
el trabajo en parejas, en pequefios grupos y la discusion colectiva.

- Generar situaciones didécticas que contemplen las diferentes acciones que son posibles
de desplegar frente al nombre propio: leer, escuchar leer, escribir por si mismo, copiar,
dictar, revisar, etc...

- Plantear variacion en el tipo de material que se usa para graficar empleando desde
lapiz, marcador, letras moviles hasta tabletas y computadoras. El instrumento utilizado
para graficar permite desarrollar determinadas estrategias, por ejemplo, el uso del 1apiz
supone cierta habilidad al sujetarlo para manipular el trazo, y si se usa una
computadora el nifo se despreocupa del trazo pero debe prestar atencion a otras
interacciones. Es deseable que los nifios experimenten, desde edades tempranas,
instancias de trabajo con distintos materiales.

- Concebir modificaciones en la cantidad de materiales que se ofrecen para leer el

nombre o reproducirlo. Dar oportunidades de escribir los nombres de los otros permite
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reflexionar acerca de las letras compartidas por diferentes nombres y ayudar a
reformular una idea muy generalizada en los nifios pequefios: la propiedad de las letras
(Ferreiro, 1997).

- Planificar la situacion didactica respondiendo a modalidades organizativas diferentes.
los nombres pueden formar parte de un proyecto que dote de sentido a la lectura y
escritura: realizar una lista de cumpleafios por mes, producir un libro de nombres
clasificandolos por sexo o referido a los sobrenombres (“Como me llamo y como me
llaman”) asi como ahondar en los origenes de los nombres seglin las nacionalidades,

constituirian algunos ejemplos al respecto.

2.4 La escritura antes de la lectura

Como se menciona en el subtema anterior, el uso del nombre propio es una gran
herramienta para iniciar con el trabajo del aprendizaje de lectoescritura; en este subtema la autora
describe porque es importante iniciar con la escritura de la mano del trabajo con el nombre
propio.

De acuerdo con Ferreiro (2006), la interpretacion de una produccién escrita de un niflo
puede hacerse desde dos puntos de vista, por un lado, estan los aspectos figurativos de lo escrito
que son los aspectos sobre los cuales se ha centrado hasta ahora la atencion de los psicologos y
de los pedagogos y por otro lado existen lo que podemos llamar aspectos constructivos de la
misma produccion.

Cuando se habla de los aspectos figurativos se refiere a la calidad del trazo, la orientacion
de las grafias (si va de izquierda a derecha, si se escribid o no de arriba hacia abajo), a si lo que
escribe el nifio es en realidad algo relacionado al alfabeto y de ser asi si las letras estdn bien
orientadas. Los aspectos constructivos por otro lado, se refieren a lo que el nifio quiso representar
y como llegd a producir tal representacion, se refieren al proceso mental que tiene el nifio de la
construccion del texto y el como llega a representarlo de manera escrita. La mayoria de los
investigadores y docentes se enfocan tnicamente en los aspectos figurativos y dejan en el olvido
a los aspectos constructivos, lo cual a consideracion de la autora es una oportunidad
desperdiciada de enfocarse en uno de los procesos cognitivos mas relevantes.

Ferreiro (2006) rechaza la distincion que comunmente se hace entre la diferenciacion de
las actividades de lectura de las de escritura, lo que a ella le interesa es la relacion entre un sujeto

cognoscente (el nifio) y un objeto de conocimiento (la lengua escrita). Este sujeto ignora que la
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tradicion escolar va a mantener diferenciados los dominios de la lectura y la escritura, ¢l intenta
apropiarse de un objeto complejo, de naturaleza social, y para hacerlo el nifio intenta encontrar
una razon de ser a las marcas que forman parte del contexto urbano, en otras palabras, intenta
interpretarlas o leerlas y por otro lado intenta reproducir estas marcas que pertenecen al sistema.

De manera muy sintetizada el inicio del proceso de la escritura en un nifio comienza
cuando el primeramente logra diferenciar entre lo iconico y lo no-iconico; puede diferenciar el
texto de la imagen. Por ejemplo, si se le esta leyendo un cuento al nifio y se le pide sefialar el
texto, €l colocara su dedo sobre las palabras y no sobre las imagenes. La diferenciacion entre lo
iconico y lo no icénico no distingue entre nimeros y letras. Posteriormente el nifio empieza a
realizar la diferenciacion entre lo que se puede leer y lo que se debe desechar. Por ejemplo, si se
le dan al nifio tarjetas con letras y se le pide que discrimine entre las que sirven y las que no, ¢l
sera capaz de decir que la tarjeta con las letras “AAAA” no sirve porque estan repetidas, o dira
que la tarjeta con la “D” tampoco sirve porque esta sola y para formar una palabra se necesita
mas de una letra. Mdas adelante el nifio conforme se empieza a apropiar de su nombre puede
identificar las letras en otras palabras y poco a poco va construyendo palabras que le son
familiares, las comienza a sonar cuando alguien lo va guiando y posteriormente va a empezar a
ver un sentido en lo que ve escrito, podra anticipar al comenzar a leer e iniciard con el proceso de
la lectura. El aprendizaje y comprension del codigo ortografico ayuda al nifio a iniciarse en la

lectura, a decodificar, aunque no comprenda lo que lee (Hidalgo, 2009).

2.5 Lectoescritura y competencias que debe de tener el profesor

En este subtema se describen los roles del profesor como del autor y se muestra en una
tabla las competencias que debe de presentar el docente para el logro de objetivos.

En el proceso de lectoescritura hay dos enfoques a considerar segiin Hidalgo (2009); el rol
del alumno y el rol del profesor. A continuacion, la autora explicara brevemente cada uno de

estos roles:

- Rol del alumno: Desde el enfoque de la didéctica actual, entendemos al nifio del nivel
como un sujeto con caracteristicas individuales propias y con intereses particulares.
Son seres con una gran capacidad de asombro y una curiosidad que no tiene fin. El
nifio actuard, frente a las situaciones que el docente plantee de manera autonoma,

reflexiva, critica, significativa, activa y constructiva para ampliar sus conocimientos
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poniendo en juego sus esquemas de accion. El nifio construye sus saberes en
interaccion con el medio, a través de la exploracion y el descubrimiento lo que lo lleva
a construir un bagaje de conocimientos previos que deben de ser aprovechados por el
docente al comenzar con la escolaridad.

Rol del profesor: Se considera al docente como un mediador entre los alumnos y el
conocimiento, el cual debe de poseer diferentes saberes para contar con marcos de
referencia tedricos explicitos con los que pueda guiar a sus alumnos hacia el proceso
de aprendizaje de la lectoescritura. El profesor debe saber desarrollar experiencias
didacticas donde los alumnos puedan conectar el conocimiento previo con el nuevo
para que este se vuelva un aprendizaje significativo. El profesor debe de seguir algunas
de las siguientes pautas para hacer de la situacién de ensefianza-aprendizaje un espacio

reflexivo (ver Figura 8):

Figura 7. Pautas y competencias que debe poseer el docente para el logro de objetivos (Hidalgo,

2009).

Actuar como lector y como . - .
Haciendo participar a los alumnos en situaciones

escritor
Ser un buen informante del uso de Presentarla como un codigo estable
la lengua escrita Prestando atencion al uso correcto de mavusculas v
Darle a los nifios la posibilidad De hacer anticipaciones

Favorecer el desarrollo de la

- Realizar con el grupo operaciones de reflexion del
comprension lectora o a o as AR .

Brindarles la informacion

necesaria Prononer estratesias

Elaborar secuencias Ty T SR T S VR

Plantear situaciones problematicas
contextualizadas

Crear una atmosfera de respeto Valorar las producciones y los logros de cada nifio

24



Desde el enfoque de la didéctica actual, se entiende al nifio como un individuo capaz de
construir su propio conocimiento tomando como base los saberes previos. Cada nifio tiene
caracteristicas individuales propias e intereses particulares y el profesor debe contar con la
habilidad de identificar las caracteristicas individuales de cada alumno para poder guiar su
proceso de manera individual, no se debe de esperar que todo el grupo siga el mismo ritmo o
responda a los mismo estimulos, cada nifio lleva un proceso diferente y el identificar el nivel del
nifio para usarlo como base en su evaluacion es la manera mas objetiva y ética de hacerlo de
acuerdo a la autora.

Hidalgo (2009) establece que el docente debe de considerar los siguientes criterios al

intervenir en las situaciones de ensefianza-aprendizaje:

1. Realizar preguntas del tipo exploratorio y de justificacion.

2. Dejar un tiempo para que los nifios intenten responder a las preguntas planteadas, sin
pretender que su respuesta sea correcta ni inmediata. Serd necesario evaluar cuando es
el momento mas adecuado para insistir en una cuestion, y retomarla mas adelante o
simplemente dejarla sin resolver hasta otra oportunidad.

3. Cuando se hacen preguntas exploratorias deben ofrecerse elementos contextuales a fin
de evitar que los nifios traten de adivinar la respuesta, por no contar con elementos
suficientes. Luego de estas anticipaciones, y a partir de ellas, es necesario buscar
indicadores que las justifiquen.

4. Sibien el docente es quien valida las respuestas, debera brindar un espacio en el que
los alumnos, tengan la responsabilidad de ser ellos mismos los que emitan juicios, que
puedan realizar confrontaciones, intercambios con sus iguales, verificar sus hipotesis
por ellos mismos. Es cierto que el docente tiene la Gltima palabra, pero es importante

que ésta no sea la primera.

2.6 Caracteristicas de un cuerpo docente multicultural
Para los objetivos especificos de este trabajo de intervencion, la autora considera
importante mencionar las caracteristicas de un cuerpo docente multicultural, ya que, este es el

caso de la institucion educativa objeto de este proyecto.
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Se entiende como multiculturalidad a la existencia de varias culturas que conviven en un
mismo espacio fisico, geografico o social. Abarca todas las diferencias que se enmarcan en la
cultura, ya sea, religiosa, lingliistica, racial, étnica o de género.

En el contexto especifico de la institucion educativa sujeta de andlisis para el presente, la
multiculturalidad se refiere a la suma de experiencias, historias de vida, cuadros de valores,
entendimientos de ética y moral, practicas, costumbres y toda aquella expresion de la cultura
local de cada uno de los paises representados en el cuerpo docente que labora en la institucion. El
docente de una institucion multicultural debe de transmitir su cultura de manera natural a través
de todas sus comunicaciones, entendiéndose por esto, en todas sus expresiones fisicas, sus
practicas educativas y sus interacciones con los demas miembros de la institucion.

La educacion multicultural representa una idea, una reforma cultural y un movimiento que
busca cambiar la estructura de las instituciones educativas y los roles de los profesores para
asegurarse que los estudiantes tengan las mismas oportunidades para el aprovechamiento
académico (Banks, 2010).

El objetivo principal de la educacion multicultural critica es contribuir a la transformacion

de la sociedad y de mejorar la justicia social y equitativa en la sociedad (Arsal, 2019).

2.7 Teoria del Aprendizaje Significativo de David P. Ausubel

En los subtemas anteriores, se mencionan estrategias para la ensefianza de la lectoescritura,
y, la autora considera que para que estas estrategias sean efectivas deben de ser significativas
para los alumnos, por lo que este subtema es enfoca en explicar la Teoria del Aprendizaje
Significativo de Ausubel.

En el libro La teoria del aprendizaje significativo en la perspectiva de la psicologia
cognitiva (Palmero L. R., 2013) se establece que, aunque la teoria del aprendizaje significativo es
una teoria psicoldgica porque se ocupa de los mismos procesos que el individuo pone en juego
para aprender, no trata temas relativos a la psicologia misma ni desde un punto de vista general,
ni desde la dptica del desarrollo, sino que pone el énfasis en lo que ocurre en el aula cuando los
estudiantes aprenden. La Teoria del Aprendizaje Significativo aborda todos y cada uno de los
elementos, factores, condiciones y tipos que garantizan la adquisicion, la asimilacion y la
retencion del contenido que la escuela ofrece al alumnado, de modo que adquiera significado

para el mismo.
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En su tltimo libro Ausubel (Ausubel,2002) responde a la pregunta ;Cémo se concibi6 el
aprendizaje significativo? De la siguiente manera:

“El aprendizaje y la retencion de cardcter significativo, basados en la recepcion, son
importantes en la educacion porque son los mecanismos humanos «par excellence» para
adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas y de informacion que constituye cualquier
campo de conocimiento... La enorme eficacia del aprendizaje significativo se basa en sus dos
caracteristicas principales: su cardacter no arbitrario y su sustancialidad (no literalidad).”

Palmero citando a Ausubel sostiene que los estudiantes no comienzan su aprendizaje de
cero, sino que aportan a ese proceso de dotacion de significados sus experiencias y
conocimientos, de tal manera que éstos condicionan aquello que aprenden y, si son explicitados y
manipulados adecuadamente, pueden ser aprovechados para mejorar el proceso mismo de
aprendizaje y para hacerlo significativo (Palmero M. L., 2011), el papel del docente esta en

lograr esa manipulacion de manera efectiva.

2.8 Investigaciones similares

Este subtema estd enfocado a mostrar las investigaciones similares que se han desarrollado
en el tema de la importancia del aprendizaje de la lectoescritura durante la etapa preescolar.

Moneda, Sénchez, Pavon y Pefia ( 2009) bajo el precepto de que los nifios mexicanos que
ingresan al primer afio de primaria no cuentan con las habilidades bésicas para la lectoescritura
realizaron un estudio para dar cuenta de si esas deficiencias se encuentran desde el nivel
preescolar aplicando el Test Illinois de Aptitudes Psicolingiiisticas, el estudio se aplicé a 60
nifios de primero y tercer grado de preescolar respectivamente. Ninguno de los nifios de ambos
grados logrd obtener en todas las pruebas del instrumento una edad psicolingiiistica acorde con
su edad cronoldgica. Observaron que las habilidades menos desarrolladas en primero de
preescolar fueron la comprension y la asociacion auditivas y la comprension visual, en tercero de
preescolar observaron que los déficits se encontraron en la asociacion y memoria auditivas y en
la integracion visual.

El instrumento utilizado proporciona la evaluacion de aptitudes discretas y significativas
relacionadas con la adquisicion y el uso del lenguaje desde el punto de vista educativo, el modelo
del cual se deriva considera las funciones psicologicas del individuo en la captacion,

interpretacion o transmision de mensajes. Los resultados del estudio arrojaron que ninguno de los
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nifios de primero y tercer grado de preescolar logr6 obtener una edad psicolingiiistica acorde con
su edad cronoldgica lo cual habla de un gran déficit del desarrollo de sus habilidades
psicolingiiisticas en una amplia proporcion de la muestra estudiada.

Dipp y Gamboa, (2019) realizaron un estudio para cuantificar la importancia que tiene la
educacion preescolar en los resultados académicos a corto y mediano plazo en varios paises de
América Latina. El objetivo de este estudio es identificar el efecto de la educacion preescolar en
el desempefio de estudiantes de tercer y sexto grado en las pruebas de Ciencias, Matematicas y
Lectura del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE). Dicho estudio se
realiz6 bajo la coordinacion de la UNESCO en 2013 para 15 paises latinoamericanos (entre ellos
M¢xico), con la participacion de mas de 100,000 estudiantes latinoamericanos. Esta iniciativa
evalua el desempefio escolar de Matematicas, Lenguaje (lectura y escritura) en tercer grado, e
incluye Ciencias Naturales para sexto grado. Los resultados del efecto promedio en el corto
plazo en los alumnos de tercero tuvieron un efecto positivo tanto en Matematicas como en
Lectura. Cuando se observan los resultados para sexto grado, se acentiia la importancia del
preescolar en Matematicas y en Lectura, pareceria evidenciarse un resultado contrario en muchos
paises. Es asi como en muchos paises del Cono Sur (Argentina, Chile, Paraguay) disminuye el
efecto de haber asistido a educacion inicial sobre el puntaje de la prueba TERCE y en paises
altamente poblados como México y Brasil se da un incremento en el coeficiente de efecto causal.

En resumidas cuentas, los resultados de la prueba TERCE parecen indicar que asistir a la
educacion inicial (preescolar) genera efectos positivos que se mantienen hasta el sexto grado de
primaria. Este resultado es importante ya que les da sustento a las decisiones de gobierno de
hacer de la educacion preescolar una obligatoriedad.

Pena y Francisco (2020), elaboraron un estudio que ofrece un acercamiento comparativo de
los factores implicados en el logro de objetivos educacionales de alfabetizacion en escenarios
publicos y privados de México, se apoya de dos instrumentos aplicados entre febrero y junio de
2018, una entrevista a docentes y una entrevista a directores que cumplen con el objetivo de
responder :/cudl es el grado de percepcion de logro que tienen los docentes de preescolares
mexicanos de los objetivos educacionales relacionados con la alfabetizacion inicial de sus
alumnos?, y ;cudles son las condiciones y requisitos que establecen las escuelas preescolares

tanto publicas como privadas para el ejercicio de su préctica docente?.
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La investigacion tuvo un enfoque tanto cuantitativo como cualitativo cuyo objetivo
principal es ofrecer un acercamiento comparativo del logo de objetivos educacionales de
alfabetizacion en escenarios preescolares plblicos y privados mexicanos. La herramienta
metodoldgica se aplico a 84 profesores de preescolar; 41 encuestas a profesores de escuelas
publicas y 43 encuestas a profesores de escuelas privadas.

Los resultados de dicho estudio arrojaron que tanto las escuelas publicas como privadas se
basan en los programas oficiales de la SEP, y sumado a esto las escuelas privadas utilizan otros
libros para afiadir contenido al oficial. Se observo que al menos la mitad de los profesores se
encuentra estudiando algun programa educativo, lo que le da la posibilidad de implementar
nuevas herramientas durante sus clases. Otras diferencias observadas fueron relativas al numero
de estudiantes ya que las escuelas publicas cuentan con grupos de hasta 35 alumnos y en escuelas
privadas hay grupos con tan solo 4 alumnos, por otro lado, se observd que los profesores de
escuelas publicas tienen menos objetivos que cumplir en comparacion con los profesores de
escuelas privadas que tienen que cumplir con los objetivos establecidos por la SEP y con los

objetivos establecidos por la institucién educativa en la que laboran.
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Capitulo II1. Disefio del proyecto de intervencion
En este capitulo se presentan los objetivos del proyecto de intervencion, asi como la
descripcion de las metas definidas por la autora y los indicadores de logro. Se incluye una
descripcion detallada de cada una de las actividades planeadas incluyendo los recursos

necesarios para cada una de ellas y qué tan sostenible es que se lleve a cabo el proyecto.

3.1. Objetivo(s) general (es)

Implementar un taller de capacitacion docente que provea de las herramientas necesarias
para que los docentes puedan guiar a sus alumnos durante el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura, buscando siempre que los procesos de sus alumnos sean significativos.

3.1.1 Objetivo(s) especifico (s)

Los objetivos especificos del proyecto son:

1. Unificar el proceso de ensefianza de la lectoescritura independientemente del
origen cultural de los profesores, respetando siempre las caracteristicas particulares de
cada cultura.

2. Lograr que se utilice un método de marcha analitica; que se siga un proceso
natural integrando los sonidos que se hacen al pronunciar las letras dentro de la palabra,

sin utilizar el método sildbico. Comenzar por la escritura para continuar con la lectura.

3.1.2 Metas e indicadores de logro.

A continuacion, se enlistan las metas e indicadores de logro establecidos por la autora en la

Tabla 2.:

Tabla 2. Metas e indicadores de logro (datos recabados por la autora)

Meta Indicador

Asistencia del 90% o mas del cuerpo
docente y hoja de evaluacion del
taller.

A. Sedio 1 taller virtual en febrero
2021 al 90% de la poblacion de
docentes y 100% directivos del
nivel preescolar sobre los
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fundamentos de la ensefanza de la
lectoescritura.

B. Se dio 1 taller practico presencial | Asistencia del 100% del cuerpo docente
en marzo 2021, sobre elaboracion |y evidencia de los materiales elaborados
de material didactico y ejercicios | por los profesores durante el taller.
practicos para la ensefianza de la

lectoescritura.

C. Durante el mes de abril y mayo Que el contenido de las planeaciones sea
2021 se dieron asesorias a los congruente con las herramientas y
profesores durante sus clases; se materiales provistos durante los talleres
acompafi6 cada maestro durante tedricos y practicos.

una semana, incluyendo apoyo en
la planeacion de sus actividades,
intervencion durante sus clases en
caso de requerir y sesion de
retroalimentacion posterior a sus
clases.

3.2 Programacion de actividades y tareas

A continuacion, se presentan las tablas con las descripciones de las actividades y la tabla
con el cronograma general. La Figura § muestra un cronograma general con las actividades,
participantes, responsables y temporalidad de las actividades. La Figura 11 muestra la
descripcion del primer taller tedrico sobre los fundamentos de la ensefianza de la lectoescritura,
la primera parte de la actividad estd basada en el proyecto de Tesis de Licenciatura en
Psicopedagogia de Maria Carolina Gonzéalez Amuchastegui (Gonzalez Amuchdastegui, 2020), la
segunda parte de la actividad esta disefiada por la autora.

Figura 8. Cronograma general de las actividades (datos recabados por la autora).

Actividad Responsable Recursos Duracion

Taller tedrico de Carolina Chavez Ramos y | Aula, pizarron, materiales | Febrero 2021 (1 semana)
fundamentos de la Maestra Titular de de papeleria, insumos para

enseflanza de la espailol coffee break (modo

lectoescritura presencial). Para modo

virtual se utilizara la
plataforma Zoom.

Taller practico de Carolina Chavez Ramos y | Aula, pizarron, materiales | Marzo 2021 (1 semana)
Elaboracion de material Maestra Titular de de papeleria, insumos para
didactico para la espailol coffee break (modo
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enseflanza de la
lectoescritura

presencial). Para modo
virtual se utilizara la
plataforma Zoom.

Sesiones de seguimiento Carolina Chavez Ramos Materiales de papeleria,
uso del aula (modo
presencial). Para modo
virtual se utilizara la

plataforma Zoom.

Abril y Mayo 2021 (6
semanas)

Tabla 3. Descripcion de Meta A. Fundamentos de ensefianza de la lectoescritura, primera

parte (Gonzalez Amuchastegui,2020), segunda parte disefiada por la autora.

Nombre de la actividad:
Fundamentos de la ensefianza de la lectoescritura

Temporalidad:
Duracion total 4 horas,

distribuidas en dos sesiones de 2
horas con un receso de 10min al
término de la primera hora.

Responsables Carolina Chavez Ramos (CCR) y maestra titular (MT) de la materia de
espaiiol en la institucion educativa.
Objetivo Analizar los procesos de lectura y escritura y los hitos del desarrollo lector

esperables para cada etapa etaria.

Documentacion y evidencia

Modo presencial: se grabara la sesion y se tomaran notas, asi como evidencia
fotografica de la lluvia de ideas y los hitos en el desarrollo de la lectoescritura.
Modo virtual: se grabara la sesion de Zoom y se descargaran los resultados de

la actividad de Nearpod.
Actividad Responsable | Descripcion Recursos
Inicio dia 1. | CCR Se inicia el taller con una breve presentacion del
10min proyecto, se hace una recuperacion de las expectativas
de cada participante y lo que esperan obtener al
terminar el taller.
Actividad CCR Se hace una recuperacion de conceptos relacionados al | Pizarron y/o
1.20min proceso de aprendizaje de la lectoescritura. A través de | pintarron, gises,
la técnica de lluvia de ideas se propone pensar en qué plumones. Pizarra
es leer y qué es escribir. Los conceptos se escriben en Zoom
un pizarrén (modo presencial) o en la pizarra que
ofrece la plataforma Zoom (modo virtual).
Actividad CCR Se les entregan a los participantes unas tarjetas con Tarjetas con texto
2.15min descripciones de los hitos del desarrollo de la lecturay | (modo presencial).
la escritura esperables para cada etapa. Se les pide a los | Ingresar a la
participantes que ordenen las tarjetas de acuerdo con plataforma Nearpod
los hitos que primero se alcanzan y continuar y realizar la
sucesivamente. Las etapas del desarrollo estan basadas | actividad (modo
en las 3 etapas identificadas por Ferreiro (2006). virtual)
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Receso

10min
Actividad 3. | MT Se hace una presentacion por parte de la maestra titular | Cafion y
40min donde se exponen los aspectos conceptuales computadora con
relacionados al tema de la lectura y la escritura presentacion de
esperables para cada etapa del desarrollo, basados en conceptos (modo
los textos de Ferreiro (2006). presencial).
Presentacion (modo
virtual)
Cierre. CCR/MT Sesion de preguntas y respuestas.
15min
Iniciodia2 | CCR Se da inicio al segundo dia con una pequefia Pizarron y/o
15min recuperacion de la informacion compartida el dia pintarron,
anterior. Se les pregunta a los docentes si los conceptos | marcadores y/o
compartidos eran similares a los de su formacion gises (modo
académica o si eran diferentes. presencial). Uso de
la pizarra de la
plataforma Zoom
(modo virtual)
Actividad 1. | MT La primera actividad consta de una presentacion sobre | Cafion y
20min la importancia del trabajo con el nombre propio basada | computadora con
en el trabajo realizado por Grunfeld (2003). presentacion de
conceptos (modo
presencial).
Presentacion (modo
virtual)
Actividad 2. | MT/CCR La segunda actividad consiste en elaborar un quizz de Caiion,
15min Kahoot! para evaluar la comprension de los docentes computadora para
del tema expuesto anteriormente. presentar el quizz,
computadoras
personales para
contestar el quizz
(modo presencial).
Plataforma Zoom y
aplicacion Kahoot!
(modo virtual)
Receso 10
min
Actividad 3. | MT/CCR La tercera actividad consiste en un ejercicio de lluvia Pizarron y/o
20 min de ideas para llegar a los conceptos relacionados con el | pintarrdn, gises y
aprendizaje significativo. Elicitar a los docentes el plumones (modo
conocimiento previo que tienen relacionado al presencial). Uso de
aprendizaje significativo. la pizarra de la
plataforma Zoom
(modo virtual)
Actividad 4. | MT La cuarta actividad consiste en una presentacion sobre | Cafion y
20min los fundamentos de la Teoria del Aprendizaje computadora con

Significativo de Ausubel.

presentacion de
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conceptos (modo
presencial).
Presentacion (modo
virtual)

Cierre. CCR/MT

15min

Sesion de preguntas y respuestas.

La Tabla 4 muestra la descripcion del segundo taller, que a diferencia del primero fue

sus clases.

practico enfocado en el desarrollo de material didactico que los docentes podran utilizar durante

Tabla 4. Descripcion de Meta B. Taller practico de elaboracion de material didactico para

la ensefianza de la lectoescritura (datos recabados por la autora).

Nombre de la actividad:

Elaboracion de material didactico para la ensefianza de la

Temporalidad:

Duracion total 4 horas, distribuidas en dos

lectoescritura sesiones de 2 horas con un receso de 10
minutos al término de la primera hora.
Responsables Carolina Chavez Ramos (CCR) y maestra titular (MT) de la materia de
espaiiol en la institucion educativa.
Objetivo Que los docentes elaboren materiales didacticos para utilizar durante sus

clases.

Documentacion y evidencia

Evidencia fotografica de los materiales generados por los docentes en modo
presencial. En modo virtual se grabara la sesion de Zoom.

Actividad Responsable | Descripcion Recursos

Presentacion. | CCR Se da un breve mensaje de bienvenida, se les

10min pregunta a los docentes cuales son sus
expectativas del taller.

Actividad 1. CCR/MT Se hace una breve recapitulacion de lo que se | Pizarron y/o pintarron, gises

10min vio en el taller tedrico del mes anterior. Se y plumones (modo
les pide a los docentes que enlisten los presencial). Uso de la pizarra
conceptos que se trabajaron en la sesion de la plataforma Zoom (modo
anterior para poder evaluar la comprension virtual)
que tuvieron.

Actividad 2. CCR/MT Para la segunda actividad se les dio insumos | Cartulina, plumones, colores,

25min a los docentes para que elaboren materiales tijeras, hojas blancas y de
didacticos basados en el uso del nombre colores (modo presencial).
propio como herramienta para la ensefianza | En el modelo virtual se les
de la lectoescritura. Se les pedira que haran llegar los materiales
desarrollen una actividad con enfoque al para que preparen la
nombre propio y que posteriormente la actividad y la presenten a
presenten a sus companeros. través de Zoom.
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Presentacion | MT Se hara una breve presentacion de los Materiales utilizados en la
actividad 2. materiales elaborados con una duracion de 2 | actividad anterior
10min minutos por docente
Receso 10
minutos
Actividad 3. | CCR/MT Se les proveera a los docentes con materiales | Letras moviles, tarjetas con
25min didacticos (letras moviles, tarjetas con silabas, tarjetas con
silabas, tarjetas con imagenes, tarjetas con imagenes, tarjetas con
palabras) para que los profesores disefien las | palabras, cartulina, plumones,
actividades de acuerdo con el material que lapices, hojas blancas (modo
tienen. Se espera que disefien minimo 3 presencial). En el modelo
actividades. virtual se les haran llegar los
materiales para que preparen
la actividad y la presenten a
través de Zoom.
Presentacion | MT Los docentes tendran la oportunidad de Materiales utilizados en la
Actividad 3. presentar las actividades que disefiaron con actividad anterior
20 min los materiales didacticos provistos. Cada uno
contara con 5 minutos para su presentacion
incluyendo tiempo para preguntas.
Cierre. 15min | CCR Se hace un pequetio cierre recapitulando los
temas que se trabajaron en durante la sesion
Inicio dia 2. CCR Se inicia el dia preguntando a los docentes
10min como se sintieron el dia anterior, si siguieron
trabajando en las actividades, si surgieron
dudas, etc.
Actividad 1. | CCR/MT Se les presenta el concepto de analisis de Pizarron y/o pintarroén,
30min palabra, se les pide que analicen el concepto | plumones y/o gises, hojas
y que den ideas sobre lo que puede blancas, lapices, colores
significar. Posteriormente se les pide que (modo presencial). Pizarra de
elaboren una actividad didactica relacionada | plataforma Zoom para modo
con el concepto. Se espera que durante esta | virtual.
actividad elaboren lista de palabras cortas y
largas y les pidan a sus alumnos que las
analicen; si son palabras cortas o si son
largas, que indiquen si se tardan mucho en
decir esa palabra, si tiene muchas letras, etc.
Presentacion | CCR/MT Se les pide que presenten brevemente la Zoom (modo virtual).
actividad 1. actividad que desarrollaron, 1 6 2 minutos
10 minutos maximo por docente, dejando espacio para
dudas al final de las presentaciones
Receso 10
minutos
Actividad 2. | MT Se les mostraran a los docentes los siguientes | Pizarron y/o pintarron,
35minutos textos ‘“Palabras que empiezan igual”, plumones y/o gises, hojas

“Formar nuevas palabras al cambiar una o
dos letras”, “Rompecabezas con imagen y su

blancas, lapices, colores,
tijeras, resistol, imagenes de
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nombre”, “Hasta donde dice lo mismo” y se eriddico o revistas(modo
9

les pedira que desarrollen una actividad presencial). Pizarra de
relacionada a cada texto utilizando el plataforma Zoom para modo
conocimiento previo que tienen y lo que virtual, links a paginas donde
ellos suponen que significa cada texto. pueden tomar imagenes para

las actividades, se les pedira
que plasmen sus actividades
en una presentacion (modo

virtual).
Presentacion | CCR/MT Los docentes deberan presentar las Zoom (modo virtual).
Actividad 2. actividades que desarrollaron con los textos
15 minutos que se les dieron, tendran 3 a 5 minutos por
docente para presentar y tener sesion de
preguntas al final de su presentacion.
Cierre dia2. | CCR/MT Se hara un pequetio cierre por parte de la Cafion, computadora,
10 min autora y la maestra titular para recapitular lo | presentacion (modo
que se vio durante el taller y lo que se espera | presencial). Presentacion y
de ellos después de haberlo tomado. Zoom (modo virtual).

La meta C enlistada previamente, se enfocd a un seguimiento puntual durante cierto
periodo de tiempo para cada uno de los docentes, buscando asegurar que lo aprendido en los
talleres fuera llevado a cabo de manera correcta y buscando resolver todas las dudas que se
pudieran llegar a presentar al momento de llevar a cabo las actividades con los estudiantes. Se
pretendi6 que la autora dedicara 5 dias a acompafiar a cada docente durante una de sus clases
diarias y previamente realizé una revision de la planeacion semanal de cada uno.

El instrumento para medir esta meta fue una escala de evaluacion con criterios previamente
elaborados que se aplicaron de igual manera a todos los profesores. Los resultados de las
sesiones se plasmaron en un diario de observacion.

Posteriormente a las sesiones se le dedicaron 10 minutos para resolver las dudas o
comentar lo observado durante la sesion. La meta C le llevd 6 semanas considerando solo a los
docentes que no tienen formacion académica formal como docentes en el area de lectoescritura,
recordemos que la institucion educativa cuenta con una profesora titular del area de espafiol que
si cuenta con la formacion especifica en el 4rea de ensefianza de la lectoescritura. A
continuacion, se presenta en la Tabla 5, formato de las planeaciones que los docentes entregaron

semanalmente.
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Tabla 5. Formato de planeacion semanal (Datos recabados por la autora).

Jardin Multicultural de Guadalajara SC. Fecha de aplicacion:
Nivel: Materia:

Profesor titular:

Competencia transversal:

Subcompetencias:

Dia de la semana Actividad Objetivo Descripcion Recursos

Lunes

Martes

Miércoles

Jueves

Viernes

3.3. Los recursos del proyecto

Para la realizacion del proyecto fue necesario la participacion de la autora del proyecto y
de la participacion en los talleres y sesiones de seguimiento de la profesora titular de la materia
de espaiol, la cual cuenta con una especialidad en la ensefianza de la lectoescritura a nifios en
edad preescolar. A continuacion, se presenta un listado de los recursos materiales necesarios para
la realizacion del proyecto de intervencion en escenario presencial como en escenario virtual en
la Tabla 6:

Tabla 6. Recursos del proyecto (datos recabados por la autora)

Recursos Materiales Recursos Humanos Costos

-Aula con capacidad de 10 personas | Maestra titular de la materia de
-Sillas y mesas de trabajo espailol

-Caiion

-Insumos para el receso (agua, café,
tazas, vasos, galletas, sobres de té,
cucharas, azucar, servilletas)
-Computadora personal

-Conexion a Internet

- En caso de un escenario
presencial los costos
solo equivaldrian al
costo de los insumos de
papeleria y de los
insumos para el receso
lo que sumaria $500.00

-Materiales de papeleria (cartulinas, MXN

hojas blancas, colores, lapices, - En caso de un escenario

plumones, tijeras, resistol en barra, virtual el costo de la

periodico, revistas) imparticion de los
talleres y del
seguimiento seria de
$380.00 MXN al mes

durante cuatro meses,
este es el costo de la
licencia profesional de
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la plataforma Zoom
para la imparticion de
los talleres y las
sesiones de
seguimiento, el total del
uso de la plataforma por
4 meses seria de
$1,520.00 MXN.

En caso de un escenario presencial los costos solo equivaldrian al costo de los insumos de
papeleria y de los insumos para el receso lo que sumaria $500.00 MXN, ya que la capacitacion
se llevaria a cabo en las instalaciones de la institucion educativa y esta cuenta con mobiliario
necesario para la imparticion de los talleres. En caso de un escenario virtual el costo de la
imparticion de los talleres y del seguimiento seria de $380.00 MXN al mes durante cuatro meses,
este es el costo de la licencia profesional de la plataforma Zoom para la imparticion de los
talleres y las sesiones de seguimiento, el total del uso de la plataforma por 4 meses seria de
$1,520.00 MXN.

3.4. Sostenibilidad del proyecto

Las condiciones que posibilitan la continuidad del proyecto dependen del nivel de
participacion e involucramiento que tengan los docentes al momento de recibir la capacitacion;
si ellos reconocen sus limitaciones en cuanto a las herramientas para la ensefianza de la
lectoescritura a nifios pequefios, van a tomar la informacion de los talleres de manera receptiva 'y
positiva, pero si ellos siguen pensando que su manera de ensefar es la Ginica no van a poder
hacer significativo nada de lo obtenido. Considero que un factor muy importante para la
sostenibilidad del proyecto es el apoyo que se reciba por parte de los otros directivos para
motivar a los docentes sobre los beneficios de dedicarle tiempo y esfuerzo a tomar el taller.

3.5. Entrega de resultados a tu comunidad

Los resultados se expondran entregando una copia del proyecto de intervencion a los
directivos, asi como una presentacion con los resultados obtenidos en relacién con el desempefio
de los docentes y los estudiantes. Se hard una primera entrega de resultados parciales al finalizar
el ciclo escolar 2020-2021 con el reporte de lo observado durante los talleres de capacitacion y
los meses posteriores a las sesiones de seguimiento. La entrega de resultados finales se llevara a
cabo en diciembre del 2021 después de continuar con la observacion del desempefio de los

docentes 9 meses posteriores a la capacitacion recibida.
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Capitulo IV. Presentacion, interpretacion y analisis de los resultados de
las estrategias del proyecto de mejora

En este capitulo se presentan, interpretan y analizan los datos recuperados por la autora
durante el periodo de tiempo destinado a la implementacion del proyecto de intervencion del cual
es objeto este documento. La implementacion tuvo una duracion de 5 semanas aproximadamente
en las cuales las primeras dos fueron exclusivas a los talleres de capacitacion tedrica y practica 'y
las tres semanas restantes fueron de analisis de las planeaciones entregadas por los profesores y
de observacion de las sesiones de los maestros frente a sus grupos. El taller teorico se llevo a
cabo de manera virtual y tanto el taller practico como la observacion de las sesiones se llevo a
cabo de manera presencial cumpliendo con todos los requerimientos impuestos por la autoridad
educativa para cuidar la salud de los profesores y estudiantes.

Aunado a los talleres y las sesiones que se observaron, la autora dedic6 tiempo a dar
retroalimentacion a los profesores posterior a sus clases.

Como se menciono6 en el capitulo I, la intervencion se llevo a cabo en una institucion
educativa con alumnos de edad preescolar donde la gran mayoria de los profesores son de origen
extranjero y cuentan con pocas herramientas para guiar a sus alumnos en el proceso del

aprendizaje de las bases de la lectoescritura.

4.1 Resultados del proyecto de intervencion

4.1.1. Narrativa de la intervencion

En el capitulo I de este proyecto de intervencion se realizé un analisis de los resultados de
las encuestas diagnosticas aplicadas a los profesores de la institucion educativa. A continuacion,
se presenta una comparativa entre los resultados obtenidos de las encuestas y lo observado por la
autora en su diario de observacion. La autora decidié no elaborar una encuesta de salida ya que
lo importante a analizar no es el conocimiento teérico que pueden tener los profesores después
de los talleres recibidos, sino como ponen este conocimiento a la practica. De los 7 profesores
que contestaron la encuesta inicial, 5 culminaron su participacion en los talleres debido a una
mayor rotacion de personal derivada de la pandemia COVID-19; algunos profesores decidieron
dejar de laborar con nifios pequefios lo que llevé a realizar un ajuste en el nimero de

participantes.

39



En las sesiones observadas por la autora se buscé que los profesores cumplieran con 4
objetivos primordiales que se midieron a través de una escala de evaluacion. La escala de
evaluacion es un instrumento perteneciente a la técnica de observacion que permite evaluar
conductas o procedimientos realizados por los sujetos en este caso los profesores; ademas
evidencia el grado en el cual estd presente una caracteristica o indicador. Los indicadores
analizados fueron los siguientes; si el profesor logro conectar con sus alumnos, es decir si el
profesor utiliz6 herramientas para captar la atencion de los alumnos y lograr mantener dicha
atencion durante la clase, si el profesor logro elicitar informacion por parte de sus alumnos, es
decir si estuvo preguntando constantemente para evaluar el nivel de conocimiento de sus
alumnos sobre el tema a tratar, si el profesor realizo actividades de acuerdo al nivel académico
de cada grupo, es decir si el profesor realizé una correcta evaluacion y planeacion de sus
actividades y pudo adaptarlas en caso de observar que la actividad no estaba disefiada de acuerdo
al nivel de sus alumnos, y por Ultimo, si el profesor logro aprendizajes significativos por parte
de sus alumnos, es decir, si los alumnos fueron capaces de recuperar informacion relacionada al
tema expuesto en clase posterior a esta. Para revisar la escala de evaluacion como los resultados
de las sesiones de observacion revisar el apartado de Anexos.

Estos requerimientos fueron calificados mediante una escala de evaluacién que se muestra
en la Figura 9 donde el valor mas alto (4) se asign6 cuando el profesor superd las expectativas de
la autora, el siguiente valor (3) se asignd cuando el profesor cumpli6 con lo requerido, el
siguiente valor (2) se asigno cuando el profesor demostrd necesitar mejoria y por tltimo, el valor
mas bajo (1) se asign6 cuando el profesor no cumplid con lo requerido. En total se observaron 31
sesiones. Los resultados de los datos cualitativos se observan a lo largo de este capitulo donde se
presenta la evaluacion plasmada en graficas de barras.

Figura 9. Escala de evaluacion de sesiones (datos recabados por la autora).

Escala Evaluacion
Valor Significado
4 Superd expectativas
3 Cumpli6 con lo requerido
2 Necesita mejoria
| No cumpli6 con lo requerido
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4.1.2. Resultado de las sesiones de observacion

El primer objetivo que debian lograr los profesores era el de conectar con sus alumnos, de
acuerdo con Smith (2019, p.187) la motivacion y la implicacion no consisten en hacer divertidas
las clases, sino mas bien en hacer que el contenido sea personalmente significativo. Mientras que
algunos alumnos estan intrinsecamente interesados en cierto contenido, otros necesitan ayuda
para interiorizar los motivadores extrinsecos. Esto se puede relacionar con la conexion profesor-
alumno porque si el profesor no logra establecer una conexion con el alumno; identificar sus
gustos y/o preferencias y usarlas a su favor, el alumno no va a mostrar interés en aprender lo que
el profesor le quiera ensefiar lo que puede resultar en un bajo rendimiento académico derivado
del poco o nulo interés que tenga el alumno durante su clase. Cuando el profesor no es capaz de
establecer una conexidn con sus alumnos se pueden desarrollar situaciones donde los alumnos,
especialmente los nifos pequenos, se distraigan con facilidad; se levanten de su lugar, eleven sus
niveles de energia y/o se salgan del salon buscando algo que si llame su atencion.

Estepp y Roberts (2015), proponen en su estudio Teacher Immediacy and
Professor/Student Rapport as Predictors of Motivation and Engagement, que el rapport es una
posible manera de aumentar la motivacion y el engagement de los estudiantes.

Ademas de conocimientos previos relevantes, la otra condicion postulada por Ausubel
para el aprendizaje significativo es la disposicion para aprender, o sea, para aprender
significativamente, el aprendiz tiene que querer aprender y esas ganas de querer aprender pueden
ser sembradas por el profesor al entablar un didlogo y conectar con los alumnos.

Los resultados obtenidos de las 31 sesiones que se observaron para este analisis (ver
Figura 10), se obtuvo que el 87% de las ocasiones los profesores lograron establecer una
conexion con sus alumnos que superd las expectativas de la autora lo que derivo en un resultado
exitoso de la sesion. El 13% restante de las sesiones los profesores lograron establecer una
conexidn con sus alumnos cumpliendo con lo requerido por la autora sin exceder sus
expectativas. No se observaron sesiones donde los profesores no lograran establecer conexiones

con sus alumnos.
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Figura 10. | El profesor logré una conexion con sus alumnos? (datos recabados por la

autora).

éConecto con sus alumnos?
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En la encuesta diagnostico, realizada previo al inicio del proyecto de intervencion se les
pidio a los profesores que eligieran los conceptos con los cuales les gustaria recibir ayuda y las
respuestas que obtuvieron el mayor nimero de votos fueron coémo motivar a los nifios a leer y a
escribir y como ayudarlos a tener rutinas de pensamiento visibles, ambas respuestas estan
estrechamente relacionadas con el establecer una conexion exitosa con los alumnos.

De acuerdo con los resultados observados los profesores no presentaron mayores
dificultades al motivar a sus alumnos y lograron establecer rutinas de pensamiento visibles por
parte de sus alumnos.

El segundo objetivo para analizar fue si los profesores lograban elicitar informacion por
parte de sus alumnos. El término elicitar dentro del contexto educativo es definido por el
Cambridge Dictionary como la habilidad que tiene un estudiante de recordar un hecho o una
respuesta sin necesidad de que el profesor se la de. Como se menciona en el Capitulo II en el
apartado 2.5 Lectoescritura y competencias que debe de tener el profesor, uno de los criterios
que el profesor debe considerar al intervenir en las situaciones de ensefianza-aprendizaje es el
realizar preguntas del tipo exploratorio y dar un tiempo para que los nifios intenten responder a

las preguntas planteadas, sin pretender que su respuesta sea correcta ni inmediata.
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“La atencion es el recurso mas preciado de la mente, con la posible excepcion del
conocimiento” (Brunning et al., 2012, 25). Se ha observado que captar la atencion de los
alumnos y comenzar a elicitar la informacion que ellos ya poseen es de suma importancia para
que las sesiones académicas sean exitosas. El poder elicitar esta informacion le da un parametro
al profesor sobre lo que sus alumnos ya conocen y le da la posibilidad de adaptar sus actividades
en caso de requerirse.

De acuerdo con Moreira (2010) el objetivo principal de la educacion actual es pasar del
aprendizaje mecanico (aprendizaje repetitivo) al aprendizaje significativo y esto se logra
teniendo en cuenta que el conocimiento previo es la variable mas importante en el pasaje entre el
aprendizaje mecanico y el significativo y que estrategias facilitadoras como la accion mediadora
del profesor son fundamentales. Una vez iniciado el aprendizaje significativo genera mas
disposicion para nuevos aprendizajes significativos y a su vez el aprendizaje mecanico acaba por
generar una aversion a ciertas materias de ensefianza.

En la Figura 11 se puede observar como en 20 de las 31 sesiones observadas los
profesores lograron elicitar informacion de sus alumnos superando las expectativas de la autora,
en 10 sesiones los profesores cumplieron con lo requerido por la autora y solo en 1 sesion el
profesor no logrd elicitar informacion de sus alumnos. Cabe aclarar que la sesion donde el
profesor no logrd elicitar informacion de sus alumnos fue la primera sesidon que la autora observo
posterior a los talleres de capacitacion, por lo que otros factores pudieron intervenir en el
desempefio del profesor, como que se pudo sentir nerviosa al tener a la autora dentro de su salon

o que la misma presencia de la autora fue un factor distractor para los alumnos.
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Figura 11. [ El profesor logro elicitar informacion de sus alumnos? (datos recabados por la

autora).
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De acuerdo con los resultados observados este criterio es de mucha relevancia para el
desempefio de los profesores ya que da la pauta a poder identificar el nivel que tienen sus
alumnos en relacion con el tema a ver durante las clases y el poder lograr que sus sesiones sean,
en efecto, significativas.

El tercer criterio que se analizé fue si los profesores realizaron actividades de acuerdo con
el nivel académico de cada grupo. En pregunta 17 de la encuesta diagndstico se les pidi6 a los
profesores que eligieran cuéles eran los obstaculos con los que se enfrentaban al momento de la

ensenanza de la lectoescritura y estos fueron los resultados:

- 42.9% respondieron “La madurez de los nifos”
- 28.6% respondieron “Se aburren con los trabajos repetitivos”
- 14.3% respondieron “Poco entendimiento del idioma”

- 14.3% respondieron “No he aplicado”. (Ver Anexo 8)

Se puede observar que la opcidn que mas respuestas tuvo fue la de “La madurez de los
nifios " seguida por “Se aburren con los trabajos repetitivos”. De acuerdo con los resultados
observados, los profesores eligieron estas dos respuestas porque no contaban con las
herramientas para poder identificar el nivel de sus alumnos, por ende, las actividades planeadas

resultaban aburridas o muy desafiantes para los alumnos.
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Durante el taller de capacitacion tedrica, se abordd la importancia de poder identificar la
etapa del desarrollo de sus alumnos dentro del proceso de la ensefianza de la lectoescritura para
poder guiarlos y desarrollar las actividades acordes a este nivel. De acuerdo con el texto de
Hidalgo (2009), el proceso de lectoescritura se puede dividir en tres 3 etapas: hipotesis pre-

sildbica, hipdtesis silabica e hipdtesis silabica-alfabética (ver Figuras 12, 13 y 14).

El alumno que se encuentra en la etapa presilabica es capaz de diferenciar letras y nimeros
de otro tipo de dibujos, reproduce los rasgos imitando trazos, aunque no tiene linealidad,
orientacion o control de calidad. El alumno que se encuentra en la etapa silébica le da a cada
letra el valor de una silaba y ademads utiliza letras o pseudoletras. Algunas letras mantienen el
valor silabico-sonoro. El alumno que se encuentra en la etapa alfabética le da un valor sonoro a

cada letra.

Figura 12. Etapa presilabica (datos recabados por la autora).

PRESILABICA R SN

« Diferencia letras y nimeros de otro tipo de
dibujos. Reproduce los rasgos imitando W
los trazos de letra cursiva o de molde.

« Este tipo de escritura no tiene linealidad, .
orientacion, ni control de cantidad. En (arbol)

algunos casos necesita del dibujo para
significar sus textos. ™~

(tree)

Hidalgo, C. M. (2009). L novacion y
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Figura 13. Etapa silabica (datos recabados por la autora).

SILABICA

AL WA PS

¢ Cada letra tiene el valor de una ca fé me sa pa to

silaba y ademas utiliza letras o
pseudo letras.

Algunas letras mantienen el valor
silabico-sonoro, mientras que
otras no.

O
m
D
M
O

co ffee ta ble mo mmy

Hidalgo, C. M. (2009). La importancia de lectoescritura en educaci6n infantil . Innovacioy

Figura 14. Etapa silabica-alfabética (datos recabados por la autora).

ALFABETICO EC Y L&

quie ro  un dul ce
MO0 A PSKD®
* A cada letra le corresponde un N NN
valor sonoro. mo chi la pes ca do

0

ARG

I want can dy
c -
ack pac rain bow

Hidalgo, C. M. (2009). La importancia de lectoescritura en educacién infantil . Innovacion y experiencias educativas.

Durante las sesiones de observacion, la autora evalué de manera sobresaliente 30 de las
sesiones que observo y solo 1 sesion la calificd por debajo de la escala més alta (ver Figura 15).
Vale la pena aclarar que la actividad que no se realiz6 de manera sobresaliente se llevo a cabo la

semana siguiente del taller practico, las dos semanas posteriores a esta superaron las expectativas

de la autora.
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Figura 15. [ El profesor realiz6 actividades de acuerdo con el nivel del grupo? (datos

recabados por la autora).
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El altimo criterio evaluado fue si los profesores lograron aprendizajes significativos por
parte de sus alumnos.

De acuerdo con Moreira (2010), es aquel en el que el significado de los nuevos
conocimientos es adquirido especificamente relevantes. Esos conocimientos previos pueden ser
proposiciones, modelos, esquemas, invariantes operatorios, es decir, pueden tener diversas
naturalezas, pero en todos ellos hay conceptos subyacentes. En la idea humanista de Novak
(1981) se establece el aprendizaje significativo como subyacente a la integracion positiva,
constructiva, de pensamientos, sentimientos y acciones. El ser humano piensa, actua y siente de
manera integrada, positiva o negativamente. Pensamientos, sentimientos y acciones estan
siempre integrados, y cuando el aprendizaje es significativo, esa integracion es positiva y lleva al
engrandecimiento humano.

Los criterios anteriores fueron pensados por la autora para que fueran construyendo este
ultimo criterio que a su punto de vista es el de mayor importancia y, que, sin la aplicacion de los
criterios anteriores, no puede darse en el contexto de la ensefianza de la lectoescritura o en
cualquier otro contexto. Como se menciona en el capitulo II, la Teoria del Aprendizaje

Significativo de David P. Ausubel (Ausubel,2002) aborda todos y cada uno de los elementos,
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factores, condiciones y tipos que garantizan la adquisicion, la asimilacion y la retencion del

contenido que la escuela ofrece al alumnado, de modo que adquiera significado para el mismo.

En la encuesta diagnodstico los profesores respondieron en su mayoria que no estaban

relacionados con el concepto de aprendizaje significativo, sin embargo, al preguntarles si

consideraban tener los conocimientos y habilidades para lograr un aprendizaje significativo 6 de

los 7 encuestados contestaron que SI 'y s6lo uno contestd que NO.

Otra de las preguntas de la encuesta diagnostico les pedia a los profesores que elaboraran

en sus propias palabras el significado de aprendizaje significativo. A continuacion, se presenta

una tabla con la comparativa de los significados que cada profesor le dio al término aprendizaje

significativo previo y posterior al proyecto de intervencion:

Tabla 7. Significados de aprendizaje significativo por parte de los profesores (datos

recabados por la autora).

Significados previos al proyecto

Significados posteriores al proyecto

Es una forma de aprender asociando conocimientos
previos con nuevas ideas y conceptos para estructurar
experiencias y conocimiento.

Aprendizajes basados en cosas que los nifios
construyen, usando lo que saben y de ahi partir para
que asimilen el nuevo conocimiento.

Cuando el alumno relaciona lo que estd aprendiendo en
cosas de su vida y le da herramientas para aplicarlo y
asi poder actuar conscientemente.

Es aquel que se construye sobre lo que ya conocen los
nifios y ademas tiene relacion con su mundo.

No entiendo el significado.

El aprendizaje significativo es un tipo de aprendizaje en
que un estudiante asocia la informacion nueva con la
que ya posee.

Creo que la manera de ensefar ahora se le llama
aprendizaje significativo.

Aprender haciendo uso del conocimiento previo.

Puedo imaginar que es el equivalente a la meditacion
consciente en la lectoescritura. No es solo leer por el
hecho de leer sino hacer con interés genuino.

Es cuando agregamos informacion e ideas o
experiencias a conocimiento previo.

Es cuando logramos que el alumno relacione lo nuevo
que esta aprendiendo con aprendizajes anteriores.

Es una forma de aprender asociando conocimientos
previos con nuevas ideas y conceptos para estructurar
experiencias y conocimiento.

Asociar nueva informacion con la conocida.

Cuando todos los ejercicios que realizas se ven
familiares, todo tiene sentido, sabes para qué lo haces y
ese tema se te hace interesante en este momento de tu
vida.

De acuerdo con los resultados observados se concluye que existia una confusion sobre el

significado del término aprendizaje significativo por lo que se le dedico especial atencion a
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aclarar dicha confusion en el taller tedrico y a explicar la importancia de buscar que todos los
aprendizajes que tengan los alumnos sean significativos.

En la Figura 16 se observa parte de lo que se impartio6 en el taller tedrico en relacion con el
aprendizaje significativo.

Figura 16. Aprendizaje significativo (datos recabados por la autora).

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

* Un aspecto que nunca se debe de
dejar de lado es el buscar que todo lo
que se trabaje con los alumnos sea
significativo para ellos; con esto se
busca que ellos construyan
conocimiento nuevo sobre lo que ellos
ya conocen.

» Se recomienda trabajar con objetos
que ellos ya conocen, con nombres de
personas que les son familiares, hacer
uso de juegos y dindmicas que son
conocidas para ellos.

Durante las sesiones de observacion, la autora pudo observar que en 20 de las 31 sesiones
los profesores lograron aprendizajes significativos por parte de sus alumnos superando las
expectativas de la autora, en 10 de las 31 sesiones los profesores cumplieron con lo requerido por
la autora y s6lo en 1 sesion el profesor no logré aprendizajes significativos.

Los aprendizajes significativos se pudieron observar durante las sesiones cuando el
profesor hacia preguntas a los alumnos pidiéndoles hablar sobre experiencias propias
relacionadas al tema, cuando les pedia recuperar los conceptos que se habian expuesto y ponerlos
en practica en ejercicios y finalmente, cuando la autora al finalizar la sesion les preguntaba sobre
lo que habian aprendido durante la clase. La sesion que no tuvo el resultado esperado por parte
de la autora se llevo a cabo el primer dia de observacion de las sesiones posteriores a los talleres

de capacitacion.
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Figura 17. | El profesor logr6 aprendizajes significativos? (datos recabados por la autora).
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El objetivo general de este proyecto de intervencion fue implementar un taller de
capacitacion docente que proveyera de las herramientas necesarias para que los docentes, poder
guiar a sus alumnos durante el proceso de aprendizaje de la lectoescritura, buscando siempre que
los procesos de sus alumnos sean significativos asi como proveer de la teoria detrés del proceso
de ensefianza de la lectoescritura, seguido de herramientas practicas relacionadas al proceso de
ensefianza para que los profesores los apliquen con sus estudiantes. Los objetivos especificos del
proyecto fueron unificar el proceso de ensenanza de la lectoescritura sin importar el origen
cultural de los profesores, lograr que todos los profesores implementaran un método de marcha
analitica y desarrollar habilidades en los profesores para que sus actividades didacticas sean
significativas para sus alumnos.

De acuerdo con los resultados obtenidos, tanto el objetivo general como los especificos se
cumplieron de manera satisfactoria; los profesores recibieron capacitacion tedrica y practica
sobre un solo método de ensefianza de lectoescritura que es el aprobado por la institucion
académica y es el que ha demostrado mejores resultados en los alumnos. De acuerdo con
Almarales et al., 2017, el método de ensefianza de lectoescritura fonico, analitico y sintético

permite aprender a leer y a escribir simultaneamente, evita el silabeo y fomenta las bases para la
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adquisicion de una correcta ortografia. El método parte del habla coherente y con ¢l los alumnos

aprenden a percibir en forma auditiva los sonidos, se basa en el empleo del plano sonoro del

lenguaje y de dos operaciones fundamentales, analisis y sintesis.

De igual manera el objetivo de respetar siempre las caracteristicas culturales de cada

profesor se mantuvo, se les dio la libertad de desarrollar sus actividades didacticas de acuerdo

con la idiosincrasia propia de sus paises de origen respetando siempre su individualidad. El

objetivo primordial para la autora fue el proveer de herramientas para los profesores para que

ellos mismos desarrollen las habilidades para crear sus actividades tomando en cuenta todo lo

aprendido durante los talleres y, lo mas importante, trabajando la capacidad de adaptarse a las

circunstancias de cada uno de sus alumnos y respetando siempre su proceso de aprendizaje.

4.1.3. Fortalezas y debilidades de la implementacion de la intervencion

A continuacion, se presenta una tabla con las fortalezas y debilidades de la implementacion

de la intervencion.

Tabla 9. Fortalezas y debilidades de la implementacion de la intervencion (datos recabados

por la autora).

Fortalezas

Debilidades

Los temas que se trataron durante el taller tedrico se
podian aplicar dentro de todas las disciplinas y grupos
de edades de alumnos.

El tiempo empleado para la observacion de las sesiones
fue limitado lo que redujo el nimero de posibles
sesiones a observar.

Los 4 objetivos que los profesores debian de cumplir se
pueden medir facilmente a través de una simple
observacion.

El nimero de profesores que iniciaron con el proyecto
de intervencion fue mayor al numero de profesores que
lo culminaron.

Los objetivos medibles en la escala de evaluacion
sirvieron como una herramienta para recabar datos
internos de manera constante dentro de la institucion
educativa.

El observar las sesiones directamente en el salon de
clases pudo afectar los comportamientos tanto de los
profesores como de los alumnos.

Como recomendacion, se sugiere continuar con la observacion de las sesiones de manera

constante durante un periodo fijo en cada semestre asi como continuar con la capacitacion con

los temas del taller tedrico a todos los maestros que se unan al equipo de trabajo de la institucion

educativa.




Capitulo V. Conclusiones
En este capitulo se presentan los elementos mas relevantes de todo el proyecto de
intervencion, recapitulando las fortalezas y areas de oportunidad del taller de capacitacion
implementado. De igual manera se presenta la posicion final de la autora a través de sus

recomendaciones derivadas de los resultados obtenidos.

5.1. Conclusiones generales y particulares

De acuerdo con los resultados obtenidos de la intervencion del taller practico y tedrico a
los profesores de la institucion educativa se puede concluir que si bien los profesores que
cuentan con las certificaciones para ensefiar un segundo idioma puede que no cuenten con las
herramientas para iniciar con el proceso de ensefianza de lectoescritura de manera significativa
no significa que no puedan adquirir estas habilidades mediante disposicion y préctica
supervisada de manera constante.

La problematica observada por la autora reflejaba una falta de herramientas por parte de
los profesores de la institucion educativa para iniciar con el proceso de ensefianza de la
lectoescritura para alumnos de preescolar, siendo uno de los objetivos especificos de este
proyecto el lograr que el alumno comience a escribir y luego contintie con el aprendizaje de la
lectura, utilizando un método de marcha analitica integrando los sonidos que se hacen al
pronunciar las letras dentro de la palabra, sin utilizar el método silabico.

Las metas e indicadores de logro propuestas por la autora al inicio del proyecto (ver Tabla
2) indicaban una asistencia del 90% al taller teérico, una asistencia del 100% al taller practico y
congruencia en lo plasmado en las planeaciones de los profesores con lo aprendido en ambos
talleres. De acuerdo con los resultados obtenidos, todas las metas se cumplieron concluyendo asi
que tanto el contenido como las herramientas brindadas a los profesores les fueron de utilidad,
atn cuando se presentaron ciertas dificultades a lo largo de la intervencion, siendo la mas
relevante la rotacion de personal de la institucion educativa derivado de la pandemia COVID-19.

La institucidon educativa suele tener rotacion de personal docente cada afio durante el
periodo vacacional del verano, pero, a raiz de la pandemia, la rotacion del personal docente se
dio no soélo durante el periodo vacacional del verano sino también al inicio del segundo semestre
del afio lo que obligd a la autora a descartar a antiguos participantes e invitar a nuevos

participantes a los talleres.
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Unas de las preocupaciones iniciales de la autora sobre la implementacion del taller en esta
institucion educativa tan peculiar eran la multiculturalidad y los distintos idiomas hablados
dentro de esta. La multiculturalidad, podia representar un desafio extra en términos de forma de
ensenanza por todas las diferencias culturales, demostrd no ser un impedimento para la
implementacion del taller, ya que atin cuando los profesores que participaron en el taller
aprendieron a leer y a escribir, y lo mas importante, a ensefiar a leer y a escribir de manera
distinta, de acuerdo a las caracteristicas particulares de sus paises de origen, no tuvieron
mayores dificultades al transmitir a sus alumnos lo aprendido tanto en el taller practico como en
el tedrico.

De este resultado se concluye que el aprendizaje significativo se puede llevar a cualquier
aspecto de nuestras vidas sin importar nuestro pais de origen y/o edad. Lo que si present6 un reto
para la autora en relacion con el tiempo destinado fue el tener que preparar los talleres en dos
idiomas; espafiol e inglés, buscando la terminologia correcta y el lenguaje adecuado para que
estas fueran entendibles para personas cuyo el inglés o el espafiol fuera o no fuera su idioma
nativo.

Otro de los aspectos de la implementacion que la autora considera relevante fue el como el
total de los profesores incluyeron en su practica diaria el elicitar de manera constante
informacion por parte de sus alumnos. Como se menciona en el capitulo IV, elicitar se refiere a
la habilidad que tiene un estudiante de recordar un hecho o una respuesta sin necesidad de que el
profesor se la de. Esto se da principalmente cuando el profesor por medio de preguntas logra que
los estudiantes le brinden informacion sobre el tema de interés de su clase, buscando asi el punto
de partida sobre lo que los estudiantes conocen en relacion con el tema de su clase. Este aspecto
estd estrechamente relacionado con el poder identificar el nivel de conocimiento de cada grupo
de alumnos y asi planear actividades acordes al nivel de cada uno.

Dentro de las problematicas identificadas por la autora, estaba el que los profesores
planeaban actividades que no estaban dentro de las capacidades de los alumnos, ya sea porque
eran actividades por debajo del nivel del grupo y no representaban un reto o por encima del nivel
y los alumnos no veian como conectar con ese conocimiento. Cualquiera de estos casos podia
llevar a que el profesor no tuviera un control de grupo y los alumnos al no sentirse guiados
perdian el interés en las actividades. Se concluye con los resultados obtenidos de la intervencion

que los profesores obtuvieron mas herramientas para poder identificar de manera clara el nivel de
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cada uno de sus grupos, siendo la principal herramienta la elicitacion, para asi lograr que sus
planeaciones fueran acorde al nivel de cada grupo.

Otro aspecto para rescatar es que, al concluir con la encuesta diagnostico, cuyos resultados
se presentan en el capitulo 11, se pudo observar que de inicio la mayoria de los profesores no
conocian el significado del término aprendizaje significativo o tenian un concepto errado y no
contaban con las herramientas para lograr que sus alumnos tuvieran este tipo de aprendizajes.
Esta situacion cambi6 al culminar la intervencion al analizar los resultados observados por la
autora durante las sesiones de observacion y seguimiento.

La autora pudo observar que tanto el taller tedrico como el practico fueron de gran utilidad
para los profesores y un parteaguas en su forma de ensefanza de la lectoescritura, en primer
lugar porque estos le dieron claridad a los conceptos de los términos “aprendizaje significativo”
y “elicitacion” y en segundo lugar porque se trabajo en brindarles las herramientas para que ellos
mismos pudieran desarrollar su propio material logrando hacer de cada experiencia una
oportunidad de aprendizaje para sus estudiantes.

Se concluye que este primer taller fue de gran utilidad para la institucion educativa ya que
sent6 las bases para fortalecer la evaluacion formativa hacia los profesores. Si bien hay aspectos
por mejorar y areas de oportunidad que desarrollar, las cuales se mencionan en el Capitulo IV en
la Tabla 9 (Fortalezas y debilidades de la implementacion de la intervencion), es importante
destacar que la escala de evaluacion que la autora desarroll6 para la observacion de las sesiones
servira como base para medir el desempefio de los profesores de manera continua y puntual para
poder proveerlos de una retroalimentacion objetiva y clara que nutra su formacién como
docentes. Esta escala se puede adaptar de manera sencilla a lo que la institucion busque evaluar y
puede realizarse a través de simple observacion.

Una de las dificultades que se presentd durante la implementacion fue el tiempo destinado
para la observacion de las sesiones. Se sugiere que en futuras implementaciones se destine a un
tercero capacitado a solo enfocarse en la observacion puntual de los objetivos de la escala de
evaluacion durante un tiempo determinado dentro del periodo de evaluacion de los docentes.

De igual manera se sugiere que en futuras implementaciones las capacitaciones se dividan
en grupos de acuerdo con la edad de los alumnos. Durante esta primera intervencion se trabajo
con los profesores de todos los grados al mismo tiempo y la autora considera que si se separan a

los profesores en grupos de acuerdo con la edad de sus estudiantes se le dard un mejor uso al
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tiempo destinado para cada taller pudiendo enfocar las actividades a grupos de edades
especificas.

De acuerdo con los resultados obtenidos, la autora concluye que si bien fue un trabajo
demandante el lograr sintetizar y plasmar de manera clara y entendible toda la informacion que
se busco transmitir durante los talleres tedrico y practico, y lo mas importante, lograr trasladar
esa informacion a un lenguaje que fuera facil de asimilar por los docentes los cuales no todos
contaban con antecedentes en educacion y no compartian el mismo idioma con sus compafieros
ni con las personas que impartieron los talleres, el resultado super6 las expectativas iniciales y
sento las bases para la implementacion de estos talleres de manera continua.

Las sesiones de observacion resultaron ser una excelente herramienta para la evaluacion
formativa de los docentes, ya que si bien se puede evaluar su conocimiento a través de encuestas
y/o entrevistas, es a través de la observacion directa de sus interacciones con sus alumnos donde
se puede observar si lo aprendido en los talleres se esta llevando a cabo de manera correcta y es
en estas sesiones donde los directivos pueden identificar los puntos débiles y las areas de

oportunidad para futuros talleres de capacitacion.

5.2 Entrega de resultados a la comunidad

Los resultados del proyecto de intervencion llevado a cabo a través de dos talleres de
capacitacion y sesiones de observacion se entregaron en dos sesiones con distinta audiencia cada
una. La primera sesion de entrega de resultados se realiz6 con la comunidad docente que
participd en los talleres y las sesiones de observacion. La presentacion se llevo a cabo durante la
junta mensual de directivos y docentes. Los resultados del proyecto de intervencion se
entregaron en una presentacion sencilla y concreta donde se mostraron los logros obtenidos por
los profesores. El objetivo principal de mostrar los resultados a los profesores es lograr que ellos
se den cuenta de lo que lograron a través de su esfuerzo y dedicacion, que conozcan la rubrica de
la escala de evaluacion con la que fueron y seguiran siendo evaluados y que vean como su
participacion en el taller ayuda al proceso de mejora continua de la institucion educativa.

La segunda sesion de entrega de resultados se llevé a cabo con los socios de la institucion
educativa, la entrega se realizé en la primera junta trimestral de socios. Esta entrega se llevo a
cabo a través de una presentacion donde se mostraron los resultados obtenidos y los logros en el

desempefio de los profesores. La intencion de esta presentacion fue demostrar los beneficios que
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tiene el capacitar de manera constante con el cuerpo docente, asi como el beneficio de contar con
una escala de evaluacion adaptable para poder medir las fortalezas y debilidades de cada uno de
los profesores y poder, como socios, tomar decisiones objetivas sobre el rumbo de la institucion.
Se busca que el contenido del taller tedrico y la escala de evaluacion se integren al manual de
procesos de la institucion educativa para que su implementacion se haga de manera continua con
todos los docentes.

5.3 Posicion final de la autora

El objetivo general del proyecto de intervencion se cumplié de manera satisfactoria, se
implementaron los talleres y se pudo observar en las sesiones de observacion que los profesores
pusieron en practica las herramientas adquiridas durante dichos talleres.

La posicion final de la autora referente al proyecto de intervencion es que se lograron los
resultados esperados, y, sabiendo que siempre hay espacio para mejorar, las aplicaciones futuras
de estos talleres y escalas de evaluacion beneficiaran a toda la comunidad educativa que integra
la institucion. La meta final de la autora es lograr que los alumnos se desarrollen de manera
integral durante su transcurso por el preescolar y teniendo al alcance de los profesores

herramientas como estos talleres, podemos seguirlos capacitando para lograr esta meta.
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Anexos

Anexo 1. Cartas de consentimiento de los participantes

Forma de consentimiento

Taller de capacitacién para docentes multi ales en herrami para la de
Ia lectoeseritura para lograr un aprendizaje significativo en alumnos de preescolar

Por medio de la presente quiero invitarte a participar en un estudio que estoy realizando sobre el proceso de
aprendizaje significativo de lectura y escritura para nifios en edad preescolar. Yo soy alumno de la Maestria en
Educacion del Tecnologico de Monterrey. Este estudio estd siendo realizado por mi para mi Proyecto de

I do de las i de Jardin i de Guadal

Aplicada, con el resp

Se espera que

en este estudio participe una muestra de 7 personas. Si t6 decides aceptar esta invitacion, tu participacion consistird
bisicamente en asistir a las sesiones que se impartirin cada quince dias con una duracion de | hora de manera

vintual con el propésito de trabajar técnicas para lograr aprendizaje significativo en los alumnos y que ayudarlos a

rutinas de en el desarrollo de la lectoescritura. Aprenderds herramientas

que pueden ser nuevas y aunque puedan ser diferentes a lo que tu conoces ¢l poder ampliar tu abanico de opeiones al

momento de ensedar siempre es benéfico. Toda informacion obtenida en este estudio serd estrictamente

La informacién recabada no serd ida con terceros o personas ajenas al estudio. Si los
resultados de este estudio son publicados, los resultados contendrin inicamente informacién global del conjunto de
las personas participantes. Tu participacion en este estudio es voluntaria y de ninguna forma afectard tus relaciones
con Jardin Multicultural de Guadalajara. Si ti decides participar ahora, pero mas tarde deseas cancelar tu

participacion, lo puedes hacer cuando asi lo dese

es sin que exista problema alguno. Si tienes alguna pregunta, por

favor hazla. Si tienes alguna pregunta que quieras hacer ms tarde, responderé gustosamente. En este Gltimo caso,

podris localizarme a mi 0 a mi asesor en : Carolina Chavez 3316011106 y mi asesora Belem Contreras

belen.contreras@tec.mx. Si deseas conservar una copia de esta carta, solicitamela y te la daré. Si ta decides

participar en este estudio, por favor anota tu nombre, firma y fecha en la parte inferior de esta carta, como una forma
de manifestar tu aceptacién y consentimiento a lo aqui estipulado. Recuerda que podris cancelar t participacion en

este estudio en cualquier momento que lo desees, aun cuando hayas firmado esta carta.

Cruffudd Wohs G . wpijzceo

Nombre del Participante Firma Fecha

ot[oA)2000

cuelina Clidwz. Cames

Nombre del Investigador

Fecha
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Forma de consentimiento

Taller de capacitacién para docentes multiculturales en
herrami para la i dela lectoescritura para
lograr un aprendizaje significativo en alumnos de preescolar

Por. B
Educack v‘ e Macsiri
Investigacisa Aplicads, = o
7 perscoas,
s ot "
pucdan ser

coafidencial J estudio. Si fos
o e
participacida, B
favor hazla. Si tienos

si 'Si i decid

por 2

HIRAL (AYMZTHAS RATANT

Nombre del
Participante 14,,“!;?‘ i
a

tgiva (e

Forma de consentimiento

Taller de itacion para d para la de
Ia lectoeseritura para lograr un aprendizaje significativo en alumnos de preescolar

Por medio de la presente quiero invitarte a participar en un estudio que estoy realizando sobre el proceso de
aprendizaje significativo de lectura y escritura para nifios en edad preescolar. Yo soy alumno de la Maestria en
Educacién del ogico d

Investigacion Aplicada, con el respaldo de las i de Jardin i de G

- Este estudio est siendo realizado por mi para mi Proyecto de

S.C. Se espera que
en este estudio participe una muestra de 7 personas. Si ta decides aceptar esta invitacion, tu participacion consistira
basicamente en asistir a las sesiones que se impartiran cada quince dias con una duracién de | hora de manera
virtual con el propsito de trabajar técnicas para lograr aprendizaje significativo en los alumnos y que ayudarlos a

i rutinas de i i en ¢l desarrollo de la lectoescritura. Aprenderas herramientas.
que pueden ser nuevas y aunque puedan ser diferentes a lo que tu conoces el poder ampliar tu abanico de opciones al

momento de ensedar siempre es benéfico. Toda informacion obtenida en este estudio sera estrictamente
confidencial. La informacién recabada no serd compartida con terceros o personas ajenas al estudio. Si los
los resultados an ani

las personas participantes. Tu participacion en este estudio es voluntaria y de ninguna forma afectaré tus relaciones

resultados de este estudio son

n global del conjunto de

con Jardin Multicultural de Guadalajara. Si ta decides participar ahora, pero mas tarde deseas cancelar tu
participacion, lo puedes hacer cuando asi lo desees sin que exista problema alguno. Si tienes alguna pregunta, por
favor hazla. Si tienes alguna pregunta que quieras hacer mas tarde, En este alti .

podris localizarme a mi 0 a mi asesor en : Carolina Chévez 3316011106 y mi asesora Belem Contreras
belen.contreras@tec.mx. Si deseas conservar una copia de esta carta, solicitamela y te la daré. Si ti decides
participar en este estudio, por favor anota tu nombre, firma y fecha en la parte inferior de esta carta, como una forma
de m;
este estudio en cualquier momento que lo desees, aun cuando hayas firmado esta carta.

ifestar iony imiento a lo aqui

lado. Recuerda que podrés cancelar w participacion en

Fi

~\ocia egelicn Neshre (eciarell

Nombre del Participante Firma

Loojun Aoy Dowes

Nombre del Investigador Firma

o0/ 2030

Fecha

2000
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Forma de consentimiento

Taller de itacion para d i ales en her i para la il de
la lectoescritura para lograr un aprendizaje significativo en alumnos de preescolar

Por medio de la presente quiero invitarte a participar en un estudio que estoy realizando sobre el proceso de

aprendizaje significativo de lectura y escritura para nifios en cdad preescolar. Yo soy alumno de la Maestria en

ducacion del Tecnologico de ¥, Este estudio estd siendo realizado por mi para mi Proyecto de
Investigacion Aplicada, con el respaldo de las autoridades de Jardin Multi de Guadalajara S.C. Se espera que

en este estudio participe una muestra de 7 personas. Si ti decides aceptar esta invitacion, tu participacion consistira

bisicamente en asistir a las sesiones que se impartiran cada quince dias con una duracion de 1 hora de manera

ije si icativo en los alumnos y que ayudarlos a

virtual con el propdsito de trabajar técnicas para lograr aprendi

rutinas de

en el desarrollo de la lectoescritura. Aprenderds herramientas
que pueden ser nuevas y aunque puedan ser diferentes a lo que tu conoces el poder ampliar tu abanico de opciones al
momento de ensefiar sicmpre es bencfico. Toda informacion obtenida e este estudio serd estrictamente
confidencial. La informacion recabada no serd compartida con terceros o personas ajenas al estudio. Si los

resultados de este estudio son i los resultados t i ion global del conjunto de

las personas participantes. Tu participacion en este estudio es voluntaria y de ninguna forma afectar tus relaciones

con Jardin Multicultural de Guadalajara. Si ti decides participar ahora, pero més tarde deseas cancelar tu

participacion, lo pucdes hacer cuando asi lo desees sin que exista problema alguno. Si tienes alguna pregunta, por
favor hazla. Si tienes alguna pregunta que quieras hacer més tarde, responderé gustosamente. En este ltimo caso,
podrs localizarme & mi o a mi ascsor en : Carolina Chavez 3316011106 y mi asesora Belem Contreras
belen.contreras@tec.mx. Si deseas conservar una copia de esta carta, solicitamela y te la daré. Si td decides

participar en este estudio, por favor anota tu nombre, firma y fecha en la parte inferior de esta carta, como una forma

lad

de tw aceptacion y imiento a lo aqui Recuerda que podrds cancelar u participacion en

este estudio en cualquier momento que lo desees, aun cuando hayas firmado esta carta.

Naarai Hernandez

Septiembre 5, 2020

Nombre del Participante Firma Fecha

(owotive Clonez Row @lﬂh} ogfoa| 2010
Nombre del Investigador Firma /V Fecha

Forma de consentimiento

Taller de capacitacion para d Iti ales en herrami para la de
la lectoescritura para lograr un aprendizaje significativo en alumnos de preescolar

Por medio de la presente quiero invil

tarte a participar en un estudio que estoy realizando sobre el proceso de

aprendizaj

nificativo de lectura y escritura para nifios en edad preescolar. Yo soy alumno de la Maestria en
Educacion del Tecnologico de Monterrey. Este estudio esta siendo realizado por mi para mi Proyecto de

Investiga

ion Aplicada, con el respaldo de las i de Jardin i de Gi jara S.C. Se espera que

en este estudio participe una muestra de 7 personas. Si tii decides aceptar esta invitacion, tu participacion consistird
bisicamente en asistir a las sesiones que se impartirdn cada quince dias con una duracion de 1 hora de manera

virtual con el propésito de trabajar técnicas para lograr aprendizaje significativo en los alumnos ¥ que ayudarlos a

rutinas de i i en el desarrollo de Ia I i ds
que pueden ser nuevas y aunque puedan ser diferentes a lo que tu conoces el poder ampliar tu abanico de opeiones al

momento de ensefiar siempre es benéfico. Toda informacién obtenida en este estudio serd estrictamente

fidencial. La i ion recabada no sera ida con terceros o personas ajenas al estudio. Si los

resultados de este estudio son i los resul an G i ion global del conjunto de

las personas participantes. Tu participacion en este estudio es voluntaria y de ninguna forma afectaré tus relaciones

Multicultural de Guadalajara. Si ta decides participar ahora, pero mis tarde deseas cancelar tu

participacion, lo puedes hacer cuando asi lo desees sin que exista problema alguno. Si tienes alguna pregunta, por

favor hazla,
podas locali

belen.contreras@tec.mx.

i tienes alguna pregunta que quieras hacer més tarde, responderé gustosamente. En este dltimo caso,

irme a mi o a mi asesor en : Carolina Chévez 3316011106 y mi asesora Belem Contreras

leseas conservar una copia de esta carta, solicitamela y te la daré. Si ti decides

participar en este estudio, por favor anota tu nombre, firma y fecha en la parte inferior de esta carta, como una forma

de mani tu ion y imiento a lo aqui estij Recuerda que podrés cancelar tu participacion en

este estudio en cualquier momento que lo desees, aun cuando hayas firmado esta carta.

Norma Capplina Rames Maldonads Nesisca G Rames 77 m{oquo;o

Nombre del Participante Firma Fecha

guclivn Qo Do : oq/m//zmo

Nombre del Investigador Firm Fecha
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Forma de consentimicnto

Taller de itacion para d
Ia lectoeseritura para lograr un apr

para la de
| en de preescolar

Por medio de la presente quiero invitarte a participar en un estudio que estoy realizando sobre el proceso de
aprendizaje significativo de lectura y escritura para nifios en edad preescolar. Yo soy alumno de la Maestria on

on del T ogico de M . Este estudio esti siendo realizado por mi para mi Proyecto de
Investigacion Aplicada, con el respaldo de las i de Jardin i de Guadalajara S.¢

en este estudio participe una muestra de 7 personas. Si ti decides aceptar esta invitacion, tu participacion consistira

basicamente en as

tir a las sesiones que se impartirdn cada quince dias con una duracién de 1 hora de manera
virtual con el propésito de trabajar técnicas para lograr aprendizaje significativo en los alumnos y que ayudarlos a

rutinas de i il cn el desarrollo de la lectoescritura. Aprenderds herramientas
que pueden ser nuevas y aunque puedan ser diferentes a lo que tu conoces el poder ampliar t abanico de opciones al
momento de enseiar siempre es benéfico. Toda informacion obtenida en este estudio sera estrictamente

confidencial. La informacion recabada no sera compartida con terceros o personas ajenas al estudio. Si los

resultados de este estudio son publi los resultados (ni

global del conjunto de
las personas participantes. Tu participacion en este estudio es voluntaria y de ninguna forma afectard tus relaciones
con Jardin Multicultural de Guadalajara. Si t decides participar ahora, pero mas tarde deseas cancelar tu
participacion. lo puedes hacer cuando asi lo desees sin que exista problema alguno. Si tienes alguna pregunta, por
favor hazla. Si tienes alguna pregunta que quieras hacer més tarde, responderé gustosamente. En este tltimo caso,
podrés localizarme a mi 0 a mi asesor en : Carolina Chavez 3316011106 y mi asesora Belem Contreras
belen.contrerasi@tec.mx. Si deseas conservar una copia de esta carta, solicitamela y te la daré. Si ti decides
participar en este estudio, por favor anota tu nombre, firma y fecha en la parte inferior de esta carta, como una forma

de manifestar iony imi alo aqui lad

Recuerda que podrés cancelar tw participacion en

este estudio en cualquier momento que lo desees, aun cuando hayas firmado esta carta.

Uliant Westeaten ko W 03/0942020

Nombre del Participante Firma Fecha
Guobna A1, Qﬂu 05 mv} oé/o‘i/ZD’ZD
i
Nombre del Investigador Firm Fecha

) que estoy realizando sobre el proceso de
e r. Yo soy alumno de la Maestria en
 por mi para mi Proyecto de

de Guadalajara S.C. Se espera que
witacion, tu participacion consistira.
una duracion de | hora de manera

alumnos y que ayudarlos a
fitura. Aprenderds herramientas
pliar tw abanico de opciones al

as al estudio. Si los
lobal del conjunto de

iy i Nombre del Parﬁcipan!t)

i \imum Neroyo - ; %
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Anexo 2. ;Consideras que la forma en la que t aprendiste a leer y escribir es la correcta?

(Datos recabados por la autora).

45

35

25

15

0.5

Sl

W Respuestas
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Anexo 3. ;Cudles consideras que sean los mayores obstaculos con los que te enfrentas al

momento de trabajar la lectoescritura con tus alumnos?

Anexo 4. Curriculum Vitae
Carolina Chavez Ramos

chavezcarolinal4@gmail.com

Registro CVU 1008965

oCO entendimiento

del idioma

Originaria de Guadalajara, México, Carolina Chavez Ramos realiz6 estudios profesionales

en Disefio Industrial en el Tecnologico de Monterrey Campus Guadalajara. La investigacion

titulada Taller de capacitacion para docentes multiculturales en herramientas para la ensefianza

de la lectoescritura para lograr un aprendizaje significativo en alumnos de preescolar es la que

presenta en este documento para aspirar al grado de Maestria en Educacion.

Su experiencia de trabajo ha girado, principalmente, alrededor del campo de la Educacion,

especificamente en el area de educacion inicial y educacion basica desde hace 7 afios. Asimismo

ha participado en iniciativas del programa Project Zero de la Universidad de Harvard.

Actualmente, Carolina Chavez Ramos funge como Directora Académica disefiando el

programa educativo de la institucion en la que elabora, asi como capacitando a los docentes y

elaborando talleres de herramientas para padres de familia. Carolina Chdvez Ramos es una
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persona muy organizada con una gran capacidad de transmitir a los docentes y padres de familia
herramientas para lograr una comunicacion asertiva con los alumnos. Espera que su proyecto

educativo siga creciendo y poder transmitir estas herramientas a mas instituciones educativas.

Anexo 5. Edad a la que consideran que debe de aprender a leer y escribir un nifio (Datos

recabados por la autora)

Respuestas

W 4 afios M5 anos Cuando muestre interés por los textos o palabras

Anexo 6. Edad promedio de alumnos (Datos recabados por la autora).
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[y

2-3afo0s 4-5afios 5-7afos

M Edad Promedic

Anexo 7. Encuesta diagnostico para los profesores. (Elaborada por la autora)

Encuesta Diagnostico

"Taller de capacitacion para d multi en herrami parala de
la lectoescritura para lograr un aprendizaje significativo en alumnos de preescolar”
Los datos idos en este { io son dni con fines ivos y de

investigacion.

*Obligatorio

Nombre *

Tu respuesta

Edad *

Tu respuesta

Sexo *

O Masculino

O Femenino

Nacionalidad *

Tu respuesta
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Edad promedio de alumnos *

O 2-3 afios
O 4-5 afios
O 5-7 afios

6. iA qué edad consideras que debe de aprender a leer y escribir un nifio? *

O 4aiios
O 5 afios

(O Cuando muestre interés por los textos o palabras

7. ;Qué consideras que es mas importante? *

O Que el nifio practique trazo para mejorar su habilidad al escribir

O Que el nifio pierda el miedo de escribir y lo haga aun sin tener orden o limpieza al
hacerlo

8. ;Qué tan importante es el trabajo con el nombre propio? *

9. ;Te consideras capaz de guiar a los nifios en el proceso de la lectoescritura? *

O si
O No

10. ;Consideras que la forma en la que tu aprendiste a leer y escribir es la
correcta? *

O si
O No

11. Explica brevemente como fue tu proceso de aprendizaje de la lectoescritura.

Tu respuesta

12. Menciona una herramienta para la ensefanza de la lectoescritura. *

Tu respuesta

13. ;Sabes lo que es el aprendizaje significativo? *

O si
O No

*
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14. ;Consideras qué tienes los conocimientos y habilidades para lograr un
aprendizaje significativo? *

O si
ONo

15. Menciona con tus propias palabras lo que es el aprendizaje significativo *

Tu respuesta

16. ;Cuales consideras que sean los mayores obstaculos con los que te enfrentas
al momento de trabajar la lectoescritura con tus alumnos? *

O La madurez de los nifios
(O seaburren con los trabajos repetitivos

O La falta de continuidad en casa

O Otros:

17. ;Con qué te gustaria recibir apoyo en tu proceso de ensefianza de
lectoescritura? (puedes seleccionar mas de uno) *

Como motivar a los nifios a leer y escribir

Como ayudarlos a que mejoren el trazo

Como lograr aprendizajes significativos

Como hacer sus rutinas de pensamiento visibles

00000

Otros:

Anexo 8. Escala de evaluacion

Escala Evaluacion

Valor Significado
4 Supero expectativas
3 Cumpli6 con lo requerido
2 Necesita mejoria
| No cumpli6 con lo requerido

Anexo 9. Evidencia de trabajo de campo
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° (] Whiteboard - Zoom
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Attendee X | +
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£

forma de comunicacion .. |
letras y palabras organizo lo que pienso y lo o
Kal plasmo en un texto B ‘l
cuando leo puedo comprender
leer y escribir es no solo plasmar
las letras porque si, si no que
realmente sirvan para comunicar

[

Do

read a certain word A
comprehension and
understanding
alfabeto, juegos, aprendizaje what the word is
having visual aid

»,
33

& >

m

phonetics, visualizing language,
connecting it to visual things in E
the world

organizing things regarding
grammar and structure

universal
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Well played!

Players

Play again and let the same group improve their
Questions
score or see if new players can beat this result.

Play again Time

icult questions o ©) Need help a ® Didn't finish n ®

3- Quiz Yuliya O 0% Norma 5
Selecciona la opcién que NO esta relac

ionada con los inicios del proceso de le

ctoescritura, Norma O 0% Jianna 3
D) Yuliya 1
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< (& @ create.kahoot.it/user-reports/live-game/02f1a8fa-f3d4-4e12-b07f-fc78006498d5/6d0ffafb-6662-49d2-8afb-f705bf9616a8/1615255185234/pl:

Kahoot! @ Home @ biscover
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Summary Players (6) Questions (5) Feedback

All (6) Need help (3) Didn't finish (&) Search

Nickname v Rank v Correct answers v Unanswered v Final score v
Maye 1 O 100% 3889
Gruff 2 O 100% 3712
Elena 3 O 80% 1 2800
Jianna 4 O 20% 3 842

Yuliya 5 O 0% 1 o
Norma 6 O 0% 5 o]
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Report Report options o

Fundamentos Lectoescritura ¢

Summary Players (6) Questions (5) Feedback

All (5) Difficult questions (1)

Question v

1 ¢Por qué es importante el trabajo con el nombre propio?

2 Enlamayoria de los casos los nifios comienzan a escribir y luego aprenden a leer.

3 Selecciona la opcién que NO esta relacionada con los inicios del proceso de lectoescritura.

4 Lo méasimportante es que el maestro se enfoque en la ortografia y en la calidad del trazo del al

5 Trabajar la relacién IMAGEN TEXTO es importante por....
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¢Por qué es importante el trabajo con el nombre propio?

Maye | |Eena Norma
Groffuld Jiono, | Tulia

A Le ayuda a comprender el valor sonoro de las letras @ Para que no se les olvide el nombre de sus comparieros

@ Porque se deben de aprender su nombre de memoria

En la mayoria de los casos los nifios comienzan a escribir y luego aprenden a leer.

A False
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Selecciona la opcién que NO esta relacionada con los inicios del proceso de lectoescritura.

ahoot!

A El nino diferencia entre imagen y texto. 4 El nifio reconoce lo que se puede leer y lo que se debe desechar.

@ Elniho hace planas practicando el trazo de laslletras. B El nifo identifica las letras de su nombre en otras palabras.

Lo mas importante es que el maestro se enfoque en la ortografia y en la calidad del trazo del alumno.

Kihoot!
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Trabajar la relacion IMAGEN TEXTO es importante por....

Kahoot!

A Para que los nifios aprendan a dibujar € Para que los nifios realicen un analisis de las palabras conforme las suenan

@® Para quese aprendan los nombres de las cosas
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Anexo 10. Importancia del trabajo con el nombre propio (Datos recabados por la autora).

Nivel de importancia

Poco Mucho No es importante

= Nivel de importancia

Anexo 11. Resultados de escala de evaluacion

¢Conecto con sus alumnos?

30

25

20

15

10

Cuatro

Tres
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Dos

Uno



25

20

15

10

35

30

25

20

15

10

éLogro elicitar informacion de sus alumnos?

Cuatro Tres Dos Uno

¢Realizo actividades de acuerdo al nivel del
grupo?

Cuatro Tres Dos Uno
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éLogré aprendizajes significativos?

25

20

15

10

| l

0 [

Cuatro Tres Dos Uno

Anexo 12. ;Sabes lo que es el aprendizaje significativo? (Datos recabados por la autora).
45
35
25
15

0.5

Sl

M Respuestas
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Anexo 13. ;Te consideras capaz de guiar a los nifios en el proceso de la lectoescritura?

(Datos recabados por la autora).

Respuestas

S| NO

= Respuestas
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