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Las competencias y estrategias cognitivas y motivacionales para
potenciar la comprension lectora y su transferencia en alumnos de

nivel basico
Resumen. Este estudio analiza cdmo se pueden potenciar las competencias de
comprension lectora en los alumnos de cuarto grado de la Escuela Primaria “Vicente
Guerrero” de Santa Maria Apazco, Nochixtlan, Oaxaca, para que puedan transferir a su
contexto vivencial los aprendizajes adquiridos a partir de los textos, con la ayuda de
diversas estrategias de ensefianza-aprendizaje de parte del docente, para ello estudia
competencias y estrategias para la comprension y la transferencia. Se emple6 un enfoque
cualitativo, bajo un método etnogréfico. Se utilizaron como técnicas de recoleccion de
datos: la observacion, el analisis de contenido y las entrevistas. Se levantaron los datos a
través de tres instrumentos: guias de observacion, entrevista y matrices de analisis de
contenido. La poblacion del estudio fue un docente y su grupo de cuarto grado con 15
integrantes. Los resultados demostraron que: a) Las competencias se pueden potenciar
trabajando simultdneamente estrategias cognitivas y motivacionales en los tres
momentos de la lectura, b) La competencia mas desarrollada por el docente para
potenciar la comprension lectora es la ejecutiva, mediante la repeticion e identificacion;
después las tedricas a través del respeto a los signos de puntuacion y la definicion de
conceptos; y en las imaginativas que ocasionalmente se promueven: la inferencia,
opinién y comparacion, c) El docente recupera conocimientos previos con preguntas,
aparentemente con poca motivacion para interesar al alumno por nueva informacion;
durante ella, motiva con ejemplos, se observa poco fomento de estrategias cognitivas
sobre el texto; y después, enfatiza en la repeticion e identificacion de contenido con
preguntas, y d) Un hallazgo relevante se puede ubicar en que la transferencia poco se
utiliza en el aula, plantea algunas actividades que vinculan la informacion de los textos
con su contexto, sistematizacion y autoevaluacion se refleja poco, por lo que no se

verifica la transferencia de los aprendizajes.
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Capitulo 1 Marco Teorico
La comprension lectora es un tema fundamental para el desarrollo de los alumnos

y su desempefio académico. La ciencia y la tecnologia avanzan, el conocimiento se
extiende y la humanidad requiere de personas capaces de manejar, procesar y utilizar
informacidn para entender el mundo y accionar sobre él.

Este capitulo analiza de manera critica lo que se conoce sobre el tema de
comprension lectora; se estudian las estrategias de ensefianza para potenciarla; y las de
aprendizaje necesarias para comprenderla; también se aborda el papel de la
transferencia del aprendizaje, Util para una sociedad cambiante en materia econdémica,
cultural y tecnolégica, en un mundo versatil.

1.1 Alcances de la revision de la literatura

1.1.1Antecedentes. La lectura es un proceso trabajado en el aprendizaje formal e
informal. El aprendizajes es definido como “el medio mediante el que no s6lo
adquirimos habilidades y conocimientos, sino también valores, actitudes y reacciones
emocionales” (Ormrod 2004, p. 5). La lectura en el aprendizaje formal enfatiza en que el
alumno adquiera un buen nivel de comprensién y decodificacion, en un tiempo adecuado
a las exigencias (Marchant, Lucchini y Cuadrado, 2007) y en el informal su fin es
explorativo.

La comprension lectora se asocia con elementos que la favorecen. Fuentes y Ribes
(2006) en un estudio de lectura comprensiva, mencionan que esta depende en gran medida
de su funcionalidad y de variables que determinan su eficiencia como (de acuerdo con
Brown, Campione y Day, 1981): caracteristicas del lector, del texto, las metas del lector
y las estrategias de lectura.

En una revisién bibliografica de lectura y escritura de habla inglesa Jiménez y
Oshanahan (2008) obtienen gue la comprension mejora cuando se relaciona el texto con:
el conocimiento, las experiencias, las representaciones mentales, las estrategias
cognitivas, el razonamiento y el método.

Para desarrollar la comprension lectora se da importancia a las estrategias de
comprension lectora. Liang y Dole (2006) y Dycmock y Nicholson (2010) aportan

estrategias de lectura para desarrollarla como: activacién del conocimiento previo, el



interrogatorio, analisis de la estructura del texto, creacién de imagenes mentales y el
resumen. Los primeros autores se sustentan en marcos instructivos, que definen como
juegos de ideas que sirven de instruccion para desarrollar la comprensién de manera
individual y en equipo.

Franco (2009) en una investigacion sobre metodologias de ensefianza que inciden
en la comprension lectora, concluye que las estrategias de motivacion resultan benéficas
para el desarrollo de la comprension y afectan factores como: la falta de titulacion del
docente y la poca disposicion que tenga, la designacion de los grados, la ausencia de
proyectos que promuevan la lectura y las condiciones ambientales.

Espinoza (2010) con la aplicacion de la estrategia de lectura para la comprension
de textos LIDE (leer, interrogar, declarar y explorar) concluye que el éxito se va a
obtener si el maestro selecciona un texto adecuado al nivel del alumno y con
informacion de interés, ya que al trabajar dos versiones del texto (verdadera y falsa) el
alumno realiza una reflexion metacognitiva, aplica pensamiento critico y realiza
construccion de significado.

La comprension lectora también abarca otros ambitos. Rosales, Aimar y Pérez
(2007) plantean un estudio sobre ensefianza de estrategias de comprension lectora en
matematicas a partir de publicidad que surge del contexto, determinan que el docente
debe activar las estrategias segun el propdsito de la lectura, y el desarrollo del proceso
de metacognicion juega un papel importante, ya que favorece la conciencia en los
procedimientos estratégicos.

En la comprension lectora las estrategias juegan un papel muy importante, sin
embargo, necesariamente se debe partir de la lectura y la escritura como procesos
ligados y graduales iniciados en contextos informales, al interactuar y seguir ejemplos de
otros. Vygotsky (1979) lo explica a partir de la zona de desarrollo proximo, donde el ser
humano avanza en su potencial por las interacciones con personas adultas 0 mas
expertas; y Mead al manifestar que la interaccion social ayuda, pero también crea
barreras educativas (citado por Jiménez y Oshanahan, 2008).

De acuerdo con la teoria de Vygotsky, el papel que desempefia el docente es

esencial en la construccion y desarrollo de aprendizajes, sin embargo, en la realidad,



existen situaciones adversas. Caldera, Escalante y Teran (2010) plantean que su actuar
se ve influenciado por su historia escolar y social, es decir, si no lee, no interpreta y
presenta dificultades al escribir, dificilmente promovera esto en sus estudiantes, retoman
a Lerner (2001) para explicar este fendmeno, quien manifiesta que se da por una
concepcion tradicional que considera a la lectura y la escritura como procesos de
decodificacion, originando actitudes negativas, y porque las instituciones de formacion
docente no estan cumpliendo su papel, ve necesario sustituir la lectura decodificadora
por una funcional con experiencias significativas.

La perspectiva psicolinglistica manifiesta que no es suficiente con exponer al nifio
a experiencias comunicativas, se requiere del trabajo sobre el proceso cognitivo el cual
implica asociar fonema-grafia para su conversién en habla y poseer conocimiento
linglistico que al ser apoyado con estrategias se genera comprension (Jiménez y
Oshanahan, 2008).

Guevara, Lopez, Garcia, Delgado, Hermosillo y Rugerio (2008) mencionan que la
comprension lectora no solo esta sujeta a lo que el docente realice, también influyen los
niveles preacadémicos, linguisticos y académicos, el grupo social de pertenencia.

En México el estudio que hace el Programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos (PISA) en 2009 sobre competencia lectora, obtiene que un 30 % de estudiantes
se ubican en niveles inferiores, 54 % en intermedios y 6 % en niveles superiores. En un
comparativo de 2000 a 2009 valora que en el nivel inferior hubo disminucion, en el
nivel intermedio existié aumento y en el nivel superior se observd baja, resultados que
se asocian a factores como: situacién demografica, economia y educacion. Plantea
necesario “formar lectores capaces de procesar la informacion y darle sentido a lo que
leen, de comprender... asi como de relacionar el contenido de los textos con su propia
experiencia y conocimientos previos, para establecer juicios sobre su contenido y
calidad” (PISA, 2011, p. 187).

La didactica de la lectura constructivista sefiala aspectos tedricos-practicos para
cambiar la concepcion de ensefiar a leer en la escuela, se debe desarrollar como proceso,

con un enfogque comunicativo, favoreciendo la metacognicion, y potenciando para el



acceso al conocimiento, al pensamiento creativo, critico y reflexivo (Caldera, Escalante
y Terén, 2010).

Es importante que el docente posea conocimientos profundos en torno a coémo se
desarrolla el proceso de aprendizaje del alumno desde lo fisioldgico, pedagdgico y
social, aplicando y desarrollando competencias y estrategias para mejorar la lectura 'y
escritura, que son la base para potenciar la comprension lectora.

1.1.2 Los enfoques de la ensefianza y de la comprension lectora. Los enfoques
de la ensefianza y de la comprension lectora han ido cambiando segun el momento y
exigencias de las sociedades, determinando asi los objetivos, aprendizajes educativos, el
climay los esquemas de trabajo.

Los enfoques de ensefianza en teorias conductistas conciben al aprendizaje como
actividades de ejercitacion y habito, que se alcanzan con la reproduccion de cadenas
conductuales que sean semejantes durante un periodo de tiempo suficiente hasta alcanzar
el objetivo (Heredia y Sanchez, 2012). En una perspectiva sociocognitiva, se obtiene
por la observacion y el modelado con quienes se interactla, y lo aprendido se puede
reflejar en el momento, después o nunca. En el cognitivismo, el aprendizaje se estudia en
funcion a cémo los individuos perciben, interpretan, recuerdan y piensan sobre las
situaciones que acontecen, observado y analizado de acuerdo a la edad, contexto,
genética y conocimiento (Ormrod, 2004).

Quant y Hernandez (2010) describen otros enfoques: uno tradicional, en un
contexto de trabajo heteroestructurante e inflexible, bajo la obediencia y disciplina; otro
denominado pedagogia activa, autoestructurante y flexible por el docente y autbnomo
explorativo por el alumno; y el de la pedagogia contemporanea, interestructurante,
activo y dialdgico entre docente y alumno.

Algunos enfoques que explican la ensefianza-aprendizaje de la lectura son: el
tradicional conductista, ve al lector como agente pasivo, busca el dominio de habilidades
de descodificacion de forma mecénica, repetitiva y memoristica; el constructivista, le
otorga a la lectura una modalidad dindmica y productiva donde el fin es la construccién
de significado (Caldera, Escalante y Teran, 2010); la psicologia del lenguaje plantea que

la comprension lectora es producto de las operaciones cognitivas y las mentales para



interpretar los textos (Jiménez y Oshanahan, 2008), y el psicolinguistico, la lectura
constituye un enriquecimiento de habilidades linglisticas y afectivas, que activan los
procesos mentales, enriquecen el vocabulario, las estructuras gramaticales y desarrollan
la comprension de mensajes escritos en distintos tipos de textos (Marchant, Lucchini y
Cuadrado, 2007).

1.1.3 La comprension lectora: ambitos de exploracion. Se estudia a partir de
algunos aspectos como: el funcionamiento del cerebro humano; las metodologias,
estrategias y actividades que implementa el docente; y el papel que desempefia la
familia.

La fisiologia dice que al desarrollarse el cerebro, el pensamiento y el aprendizaje
se ven influidos positivamente ante las oportunidades de aprendizaje y negativamente
ante los problemas (Ormrod, 2004).

Las metodologias de ensefianza también tienen que ver con el desarrollo de la
comprension lectora, dependen del conocimiento tedrico y dominio practico que tenga el
docente. Franco (2009) plantea que las metodologias de ensefianza de la lectura se
sustentan en tres momentos: estrategias antes (motivacion y movilizacién), durante
(activar la percepcion) y después (control de lectura) de la lectura. Etapas fundamentales
para movilizacién de los sentidos y el cerebro con fines especificos en cada una.

En relacidn a las estrategias que emplean los docentes, varios autores (Chirinos,
2012; Espinoza, 2010; Gutiérrez y Salmeron, 2012; Hsueh, 2007; Madariaga, Chireac y
Gofii, 2009; Rosales, Aimar y Pérez, 2007; Suarez y Fernandez, 2013) coinciden a partir
de sus investigaciones con estudiantes de diversos niveles educativos en que, el empleo
de estrategias cognitivas y metacognitivas potencian el desarrollo de la comprension
lectora, producen en el alumno control en su proceso de aprendizaje y autorregulacion
del mismo. Por lo tanto, si se aplican desde edades tempranas, el estudiante mejora el
dominio en su uso y conocimiento sobre ellas.

Ademas de las estrategias, otro aspecto importante son las actividades que los
docentes plantean sobre comprension lectora, las cuales deben generar motivacion, gusto
y comprensién. Madariaga, Chireac y Gofii (2009) mencionan que se centran en

actividades que no ofrecen construccion de significado, solo reconocimiento y



decodificacion de palabras, ven necesario que el docente se instruya en estrategias que si
las fomenten.

El entorno familiar marca influencia en el desarrollo de la comprension lectora.
Riadyté (2011) menciona que la ensefianza y ¢l aprendizaje informal se construyen en la
vida cotidiana de los nifios, ellos obedecen al orden, reglas y ejemplos impuestos por los
adultos. Fernandez, Linares y Ernest (2012) demuestran que si el alumno est& expuesto
con el lenguaje escrito desde su hogar, mayores seran las ventajas para que desarrolle la
comprension, y los estudiantes de padres con mayor escolaridad reflejan una mayor
competencia lectora.

1.2 Analisis y desarrollo de conceptos y constructos

Se describen los conceptos que se utilizan en este estudio, primeramente sobre
competencia y comprension lectora. Después sobre transferencia del aprendizaje, los
elementos que intervienen y los que la afectan. Finalmente se definen las estrategias de
ensefianza y aprendizaje, su clasificacion y las que potencian la comprensién lectora.

1.2.1 Conceptualizacién del término competencia. Diversos son los autores que
definen el término competencia. Argudin (2005) menciona que la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) la define como
“el conjunto de comportamientos socioafectivos y habilidades cognoscitivas,
psicoldgicas, sensoriales y motoras que permiten llevar a cabo adecuadamente un
desempefio, una funcion, una actividad o una tarea” (Citado por Ramirez y Medina,
2008, p. 36),

El Plan de estudios de Educacion Béasica en México (Secretaria de Educacion
Publica, 2011), la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE,
2014) y Baustista (2010) la definen como la capacidad que posee el individuo para
reflexionar y responder a las diferentes situaciones, para realizar exitosamente una tarea.
Desde un enfoque constructivista, la educacion basada en competencias pone en el centro
la actitud del estudiante y pretende la transferencia de los conocimientos (Ramirez y
Medina, 2008). En esto Gltimo radica la importancia de potenciar las competencias, para
que se puedan emplear en el proceso de la vida y contribuir a un beneficio personal y

social.
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Fuentes (2005, 2007) Afirma gque las competencias no solamente indican el logro
de lo que se quiere, sino también la manera especifica de lograrlo, ya que el lector al
interactuar con el texto trata de hacerlo de manera comprensiva. Algunas competencias
que plantea y que son de interés son: competencia ejecutiva (hacer algo en el texto o
respecto a él), competencia imaginativa (como si estuviera ante o en la situacion que
plantea el texto); y competencia tedrica (identificar y responder a las relaciones
intralinglisticas).

1.2.2 Conceptualizacién del término comprension lectora. Ante las exigencias
de la sociedad tecnoldgica y del conocimiento la comprension lectora cobra relevancia, y
mientras mas interaccion se tenga con el mundo natural y social, mayores serén los
elementos para poder comprender. Britton y Graesser (citados por Amado y Borzone,
2011) definen a la comprension lectora como:

Un proceso dindmico que supone la elaboracion de representaciones cognitivas
que incluye informacion del texto y del lector a partir de la realizacion de
inferencias, que vinculan aspectos de la situacion de la lectura, las caracteristicas
del texto, los conocimientos previos del lector y las restricciones que establece su
memoria operativa (p. 263).

Fuentes y Ribes (2006) mencionan que a la relacion entre lectura y escritura se le
denomina interaccién linguistica, la cual tiene como producto la comprension, y hacen
referencia a que ésta pasa por tres momentos: el escritor ante el estimulo, el escritor
convierte el estimulo en escrito y cuando el lector lee comprensivamente.

La comprensidn es una habilidad que implica conocimiento, organizacion y
autorregulacion mental, y se aplica de diferente forma en funcion de la interaccion con
determinado tipo de texto y situacion. Gutiérrez y Salmerdn (2012, p. 184) definen a la
comprension como “un proceso abierto, dinamico, inexistente exclusivamente entre el
texto o en el lector, y dependiente de la relacion reciproca entre las condiciones del
texto, el contexto y el lector”.

1.2.2.1 El desarrollo de competencias en comprension lectora en educacion
basica. La educacion basada en competencias es promovida en la sociedad actual,
Baustista (2009) la explica a partir de dos facetas: una contextual, referida a las

presiones economicas Yy sociales que se desprenden de los procesos globalizadores; y



otra bioldgica, relacionada con las funciones cerebrales; concluye que el sistema
educativo se enfoca en la primera, busca la estandarizacion del modelo de ensefianza
para trabajar capacidades propias del adulto en relaciéon al trabajo.

La educacion basica en el sistema educativo mexicano, esta orientada hacia el
desarrollo de competencias; a partir la teoria socioconstructivista, manifiesta que deben
acompanar al estudiante en su trayecto académico ayudandole en el desarrollo de la
comprension lectora, la cual es sefialada como base para el aprendizaje permanente de
los estudiantes a lo largo de su vida escolar y social, y fundamental para el conocimiento
significativo en el mundo y en la vida (SEP, 2011).

1.2.3 ¢ Qué es la transferencia de los aprendizajes? En educacion se habla de
transferencia cuando los conocimientos que son adquiridos en las escuelas tienen uso en
la vida real. Galindo (2006), Quant y Hernandez (2010) y Wenzelburger (2013),
coinciden en que la transferencia es un proceso en donde la persona que ha adquirido un
aprendizaje relaciona informacién nueva con conocimientos previos para ejercitar una
tarea de forma efectiva.

Aunque cada autor la defina ya sea como proceso, conducta o conocimiento,
coinciden en que la transferencia se va a dar cuando se realice una tarea nueva en
condiciones con caracteristicas semejantes, pero con elementos que las hagan distintas y
que lleven al alumno a aplicar su aprendizaje.

1.2.3.1 Elementos que intervienen en la transferencia de los aprendizajes.
Wenzelburger (2013) ve en la investigacion empirica el medio que permite entender las
condiciones que producen un mayor grado de transferencia, por lo que es indispensable
planear y estructurar las experiencias educativas para obtenerla.

Martin (2001) menciona que las metodologias son la base para ensefiar a pensar y
transferir, retoma la del entrenamiento conductual de Meichembaum sustentada en
principios conductistas y cognitivistas, plantea que las dificultades en el procesamiento
de la informacion se deben a la falta de control en los procesos de pensamiento, se
sustenta en el modelado cognitivo de alguien con credibilidad y experiencia, y

promueve el entrenamiento de estrategias metacognitivas.



La otra metodologia es la de la mediacién, de Feurestein, basada en la teoria de la
modificabilidad de la estructura cognitiva, considera que la capacidad intelectual de la
persona es autorregulable ante estimulos ambientales que se dan entre ella y las fuerzas
internas y externas de estimulo, por lo que se debe exponer a experiencias de aprendizaje
mediado, donde el mediador selecciona y organiza el estimulo en funcién de una meta.

1.2.3.2 Factores que afectan la transferencia de los aprendizajes. Martin (2001),
Moreno, Quesada y Pineda (2010), coinciden en que los problemas de transferencia se
asocian a que el profesional carece de metodologias para transferir el conocimiento
academico a ambitos extracadémicos, sugieren que supongan un cambio de actitud hacia
la ensefianza en los procesos de pensamiento y trabajen estrategias que acomparien la
transferencia.

Galindo (2006) en un estudio de transferencia de aprendizaje de una lengua
materna a una segunda lengua, encontr6 que el conocimiento previo que se tenga de una
lengua a veces suele ser negativo, por la falta de equivalencia de una lengua a otra.

Hernandez, Blanco y Morales (2010) y Quant y Hernandez (2010) al hacer
estudios en tareas de discriminacion, sobre transferencia intramodal (con alguna
variacion en relacion al entrenamiento y sin retroalimentacion), extramodal (cambiar la
modalidad del estimulo) y extrarrelacional (estimulo contextual diferente al del
entrenamiento) concluyen que se facilita a los estudiantes en las dos primeras, debido a
las relaciones de identidad y diferencia, y en la tercera se les dificulta al ser expuestos a
una situacion novedosa.

1.2.4 La conceptualizacion de las estrategias de ensefianza y aprendizaje. Diaz
y Hernandez (2002) plantean una definicion para ambas, las estrategias de ensefianza
son promovidas por el ensefiante y son una construccion conjunta de medios o recursos
entre docente y alumno para promover el logro de aprendizajes; las de aprendizaje, las
emplea el aprendiz y son procedimientos intencionados, controlados, flexibles, de
acuerdo a la situacion, y el estudiante debe ser capaz de elegir entre sus recursos y
herramientas la manera de proceder y accionar. Gonzalez y Diaz (2007, p. 2) definen a

estas ultimas como “el modo, manera o forma preferente en que el sujeto percibe el



medio, resuelve situaciones o actia” Aqui la importancia de que se analice como las
emplea el estudiante para que pueda generar transferencia de aprendizajes.

De acuerdo con Salcedo (2012) las estrategias de ensefianza sirven de modelo a los
estudiantes a partir del accionar del docente, ayudan a desarrollar su accion estratégica, a
reflexionar sobre su manera de aprender, a conocerse como aprendiz, a dialogar
internamente y a estudiar, no para acreditar sino para aprender.

1.2.4.1 Clasificacion de las estrategias de ensefianza y de aprendizaje. Dentro de
las estrategias de ensefianza para un aprendizaje significativo Diaz y Hernandez (2002)
plantean una clasificacion de acuerdo al proceso de ensefianza: las preinstruccionales
(preparan y alertan) como los objetivos y organizadores previos; las coinstruccionales
(apoyan el contenido) como ilustraciones, redes, mapas conceptuales y analogias; y las
posintruccionales (vision integradora) entre ellas, resimenes, organizadores gréaficos,
mapas conceptuales, entre otras. Otra clasificacion que ellos hacen es sobre los procesos
cognitivos, que se enfocan en activar los conocimientos previos, organizar informacion
por aprender, enlazar los conocimientos previos e informacion nueva.

Dentro de las estrategias de aprendizaje, una clasificacion asociada a los procesos
cognitivos, tipo de conocimiento y aprendizaje es: procesos cognitivos basicos,
conocimientos conceptuales especificos, conocimiento estratégico y conocimiento
metacognitivo (Diaz y Hernandez, 2002).

Parra (2003) plantea una clasificacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje a
partir de tres criterios: primero, segun el énfasis en la estrategia: hacia los sujetos
(activas en los alumnos y expositivas en el docente); segundo, enfocada al proceso o las
mediaciones didacticas (nivel de complejidad de los contenidos); y tercero, hacia los
objetos de conocimiento (estructuracion de los conocimientos).

1.2.4.2 Estrategias que potencian la comprension lectora. Se hace referencia a las
estrategias cognitivas, metacognitivas y de motivacion. Las estrategias cognitivas son
utiles para procesar el contenido de los textos, a partir de ellas se analiza lo que
presentan, se organiza con base en los fines y se utiliza ese conocimiento en funcion de

las necesidades.
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Gaskins y Elliot (1999) plantean estrategias de este tipo que se enfocan a
comprender informacion, tales como: acceder al conocimiento previo, formular hipdtesis
u objetivos, comparar, hacer inferencias, generar preguntas, seleccionar ideas
importantes, ejemplos, evaluar ideas, parafrasear, resumir, clasificar informacion,
organizar ideas, transferir o aplicar conocimientos a situaciones nuevas.

Gutiérrez y Salmeron (2012, p. 185) las definen como: “procesos dinamicos y
constructivos que el lector pone en marcha de manera consciente e intencional para
construir una representacion mental del texto”. Suarez y Fernandez (2013, p. 232)
mencionan: “que permiten al estudiante aprender, recordar y comprender” tales como:
repeticion (recordar), organizacion (estructuracion de la informacion) y elaboracion
(integracion de la nueva informacién).

Las estrategias metacognitivas, se sustentan en el conocimiento metacognitivo que
permite al lector regular y evaluar su actuar en su aprendizaje. Giasson (1990) plantea
que evaluar y autorregular el aprendizaje se puede hacer a partir de tres vias: los
conocimientos de la persona sobre si misma en funcion de lo cognitivo, sus recursos,
intereses y motivaciones; los conocimientos sobre la tarea a realizar, sus exigencias,
organizacion y naturaleza; y los conocimientos sobre las estrategias eficaces (citado por
Alvarado, 2003).

A través del conocimiento metacognitivo el lector puede seleccionar de todas las
estrategias cognitivas que conoce la que mas se apegue a sus necesidades para un mayor
aprendizaje. Pozo y Morenero (1999) manifiestan que no solo basta con tener un
repertorio amplio de estrategias, se deben conocer sus objetivos y escenarios para
emplearlas y no deben ser utilizadas aleatoriamente (Citado por Feo y Ronald, 2010).

Las estrategias metacognitivas son procesos que utilizan una serie de criterios para
hacer valoraciones y guiar las acciones. Osses y Jaramillo (2008) plantean que ayudan
en la planificacion, supervision y evaluacion de las estrategias cognitivas, su fin es que
se aprenda a aprender de forma autdnoma y que se alcance la transferencia del
aprendizaje escolar a la vida cotidiana. Chirinos (2012) menciona que permiten al
individuo que organice y controle su proceso mental, haciendo efectivo su aprendizaje a

través de la autorreflexion y autorregulacion.
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Las estrategias cognitivas y metacognitivas trabajan coordinadamente para el
alcance de la comprension lectora. Sin embargo, para su buen funcionamiento y alcance
de objetivos, estas deben estar ayudadas por las estrategias de motivacion.

Ganskins y Elliot (1999) mencionan que una forma de fomentar la motivacion es
hacerle ver al alumno a través de un experimento donde tengan que cumplir una tarea,
los resultados que se obtienen cuando se usa una estrategia y sin su uso, para que valoren
cuando se obtienen mejores resultados. Un alumno motivado siente el compromiso con
su aprendizaje y un docente que alienta con estrategias y actividades lo hace persistente.

Hsuenh (2007, p. 33) define a la motivacion como “un conjunto de procesos
implicados en la actividad, direccion y persistencia de la conducta”, coincide con Suérez
y Fernandez (2013) al mencionar que estas ayudan a que el alumno optimice el uso de
sus estrategias cognitivas y metacognitivas autorregulando su aprendizaje.

1.3 Integracion de los conceptos tedricos

Son diversas la teorias y los enfoques a partir de los que se ha explorado la
comprension lectora, su andlisis permite rescatar los aspectos mas relevantes y buscar
alternativas que permitan potenciar competencias como las ejecutivas, imaginativas y
tedricas, que tiendan a mejorar la comprension lectora, apoyandose de las estrategias de
aprendizaje cognitivas y motivacionales, con el fin de lograr transferencia de
aprendizajes, a partir de las estrategias de ensefianza del docente.

Ante ello, surgié un planteamiento para investigacion: ;Coémo se pueden
potenciar las competencias de comprension lectora en los alumnos de cuarto grado de la
Escuela Primaria “Vicente Guerrero” de Santa Maria Apazco, Nochixtlan, Oaxaca, para
que puedan transferir a su contexto vivencial los aprendizajes adquiridos a partir de los
textos, con la ayuda de diversas estrategias de ensefianza-aprendizaje de parte del

docente?
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Capitulo 2 Planteamiento del Problema
2.1 Introduccion al capitulo

La dificultad para comprender textos es una problematica relevante y vigente
cientificamente, porque esté presente en todos los niveles educativos, modalidades
escolares, épocas; y aunque existen investigaciones sobre el tema como las presentadas
en el capitulo anterior, aln persiste.

En este capitulo se describen los antecedentes del problema, se presenta el
planteamiento del mismo, las preguntas que surgen para su investigacion, los objetivos,
supuestos y justificacion de la indagacion, se presentan las limitaciones, delimitaciones y
la definicion de términos.

2.2 Antecedentes del problema

El problema de investigacion surgi6 a partir de la observacion al trabajo de
docentes y alumnos, detectando que en los grados superiores (4to a 6to de primaria) se
les dificulta leer y entender el mensaje de los textos; por la revision bibliografica de
investigaciones que plantean alternativas para superarla, sin embargo, las evaluaciones
informan que la situacién sigue igual, como es el caso de PISA (2011) en un
comparativo de 2000 a 2009; y por las vivencias en la préactica educativa.

El problema se diagnostico al analizar las situaciones anteriores y encontrar en
investigaciones documentales (Fuentes y Ribes, 2006; Martin, 2001; Gutiérrez y
Salmeron, 2012; Hsuenh, 2007) diversos elementos como: competencias ejecutivas,
imaginativas y tedricas; estrategias de aprendizaje cognitivas y motivacionales; y la
transferencia del aprendizaje; mismos que se buscaron abordar en una nueva

investigacion para avanzar en la solucion de la problemaética.

2.3 Contexto

El contexto elegido para este estudio fue la Escuela Primaria “Vicente Guerrero”
de Santa Maria Apazco, Nochixtlan, Oaxaca, clave: 20DPR11081, de caracter publico.
Cuenta con cinco docentes y ochenta y cinco alumnos. Su mision es brindar una
educacion gratuita, laica, obligatoria, cientifica y de calidad, y su vision es formar

estudiantes criticos, analiticos y reflexivos. Se ubica en una comunidad rural de alta
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marginacion, dependiente de la agricultura y ganaderia a nivel familiar, hablantes de
lengua materna mixteca y como segunda el castellano (Instituto Nacional de Estadistica
y Geografia, 2010).
2.4 Definicion y planteamiento del problema

2.4.1 Pregunta de investigacion principal: (Cdémo se pueden potenciar las
competencias de comprension lectora en los alumnos de cuarto grado de la Escuela
Primaria Vicente Guerrero de Santa Maria Apazco, Nochixtlan, Oaxaca, para que
puedan transferir a su contexto vivencial los aprendizajes adquiridos a partir de los
textos, con la ayuda de diversas estrategias de ensefianza-aprendizaje de parte del
docente?

2.4.1.1 Preguntas subordinadas. ;Cémo trabaja el docente las competencias para
potenciar la comprension lectora, de forma que el alumno pueda relacionar su
conocimiento previo con nueva informacion y comprender el contenido que la lectura
le aporta?

¢Como desarrolla el docente las estrategias de ensefianza-aprendizaje en
comprension lectora antes, durante y después de la lectura, de forma que el alumno
pueda movilizar su conocimiento previo e interesarse por nueva informacion que le
aporta la lectura?

¢Cdémo conduce el docente la transferencia de los aprendizajes para que sus
alumnos puedan transferirlos a su contexto vivencial?
2.5 Objetivos de la investigacion

2.5.1 Objetivo general. Analizar el proceso de potenciar las competencias de
comprension lectora en los alumnos de cuarto grado de la Escuela Primaria “Vicente
Guerrero” de Santa Maria Apazco, Nochixtlan, Oaxaca, para favorecer la transferencia a
su contexto vivencial de los aprendizajes adquiridos a partir de los textos, con la ayuda
de diversas estrategias de ensefianza-aprendizaje de parte del docente.

2.5.1.1 Objetivos especificos. Analizar en el docente el desarrollo de las
competencias para potenciar la comprension lectora, de forma que el alumno pueda
relacionar su conocimiento previo con nueva informacién y comprender el contenido

que la lectura le aporta.
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Analizar en el docente el desarrollo de las estrategias de ensefianza-aprendizaje en
comprension lectora antes, durante y después de la lectura, de forma que el alumno
pueda movilizar su conocimiento previo e interesarse por nueva informacion que le
aporta la lectura.

Analizar en el docente la conduccion de la transferencia de los aprendizajes para
llevarla al contexto vivencial.

2.6 Supuestos de la investigacion

Se supone que si los docentes potencian las competencias en comprension,
utilizan estrategias de ensefianza adecuadas y fomentan el uso de estrategias de
aprendizaje en sus alumnos, entonces se avanzard en la solucion de las dificultades en
comprension lectora y se ayudara en la transferencia de los aprendizajes.
2.7 Justificacion de la investigacion

En el campo tedrico, se pudo aportar informacion de caracter empirico sobre como
enfrentar la problemaética a partir de la intervencién pedagdgica del docente y estratégica
de los alumnos. En el contexto de estudio ayudo en el avance de la solucién de la
problematica de la poblacion estudiantil y en el mejoramiento de la practica docente. Es
referente para otras investigaciones sobre comprension lectora. Su utilidad
metodoldgica radica en el desarrollo de procedimientos que potencian las competencias
en comprension lectora y procesos para lograr transferencia de aprendizajes a partir de
tres elementos: alumno, competencias y las estrategias de ensefianza-aprendizaje, en
donde el docente fue el punto de equilibrio y organizacion para alcanzar tales fines.

2.8 Limitaciones y delimitaciones del estudio

En las limitaciones se encontro el tiempo del que se dispuso para llevar a cabo la
investigacion que fue de tres semanas y las suspensiones de clases en el periodo de la
investigacion, propias del sindicato de los docentes en el Estado.

Las delimitaciones de esta investigacion se pueden ubicar en: un tipo cualitativa,
buscd analizar el trabajo del docente y del alumno sobre comprension lectora y
transferencia del aprendizaje a partir de competencias y estrategias en la Escuela Vicente

Guerrero, en el area de textos expositivos, con los alumnos de cuarto grado.
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2.9 Definicion de términos

Competencias de comprension lectora: “capacidad de un individuo para
comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos, con el propdésito de alcanzar sus
objetivos personales, desarrollar sus conocimientos y capacidades y participar en la
sociedad” (OCDE, 2014, p. 7).

Comprension de lectura: Britton y Graesser la definen como: “un proceso
dindmico que supone la elaboracidn de representaciones cognitivas que incluye
informacidn del texto y del lector a partir de la realizacion de inferencias, que vinculan
aspectos de la situacion de la lectura, las caracteristicas del texto, los conocimientos
previos del lector y las restricciones que establece su memoria operativa” (Amado y
Borzone, 2011 p. 263)

Estrategias de aprendizaje: procedimientos empleados por el aprendiz,
intencionados, controlados y flexibles que ayudan aprender significativamente, eligiendo
entre sus recursos y herramientas la manera de proceder y accionar (Diaz y Hernandez,
2002).

Estrategias de ensefianza: promovidas por el ensefiante, son una construccion
conjunta de medios o recursos entre docente y alumno para promover el logro de
aprendizajes (Diaz y Hernandez, 2002).

Transferencia del aprendizaje: disposicion conductual en donde la persona que
ha adquirido un aprendizaje se comporta de forma efectiva en un contexto diferente,

teniendo como referente lo aprendido en una situacion base (Quant y Hernandez, 2010).
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Capitulo 3 Método

En este apartado se presenta el enfoque de la investigacion, se describen los
participantes, se explican las técnicas: observacidn y entrevista semiestructurada y
andlisis de contenido; los instrumentos para el estudio, el procedimiento seguido y la
estrategia de analisis de datos.

3.1 Enfoque cualitativo

Para entender como se pueden potenciar las competencias de comprension
lectora en los alumnos fue necesario conocer como las desarrolla el docente y qué
estrategias de ensefianza-aprendizaje utiliza, situacion que con ayuda de la investigacion
cualitativa fue posible. Valenzuela y Flores (2011) mencionan que este tipo de
investigacion permite comprender las experiencias y significados de las personas y la
construccion que éstas hacen de su realidad.

Giroux y Tremblay (2004) plantean que la realidad estad conformada de multiples
situaciones en las cuales los seres humanos se comportan de acuerdo con la
interpretacion que hacen. Ante este planteamiento, la comprension que puedan adquirir
los estudiantes de los textos que leen, se ver reflejada en la manera de comportarse, por
lo tanto este tipo de investigacion permitié analizar ese proceso de transferencia que
hacen los alumnos de sus aprendizajes a la realidad.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) manifiestan que en una investigacion
cualitativa convergen varias realidades, donde no hay manipulacion ni estimulacion con
respecto a la realidad, se fundamenta en una perspectiva interpretativa de las acciones de
los sujetos de estudio, la definen como naturalista porque estudia en los contextos y
ambientes naturales. Ante ello, la investigacion que se desarroll6 estudié el fenémeno en
las aulas de clase y el ambiente en el que viven alumnos y docente.

El método que se utilizo fue el etnografico, Valenzuela y Flores (2011) plantean
gue éste ayuda a entender primeramente a una cultura o grupo social para después
interpretarlo, y finalmente obtener un hallazgo, que de acuerdo con Velazco y Diaz
(citado por Alvarez, 2008) tendria que ser la mejora de la préctica educativa a partir de
una préactica etnogréafica y una interpretacion antropolégica.
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3.2 Participantes en la investigacion

En la institucion selecta laboran cinco docentes que manifiestan caracteristicas
afines, es decir, presentan el mismo grado de estudios, semejanza en condicion social,
econdmica, edad y la experiencia docente en contextos rurales. Se trabajé con uno, el
criterio para seleccionar esta unidad de analisis fue desde una perspectiva tipica, es
decir, una persona promedio (Valenzuela y Flores, 2011).

En relacion a los alumnos existe una poblacién de 85 hablantes de legua mixteca
y castellana, de estrato social bajo. La unidad de analisis la integro el grupo de cuarto
grado en el que convergen estudiantes de 8 y 9 afios de edad, en diferentes situaciones de
aprovechamiento escolar y que presentan distintos niveles de comprension en los textos.
Hernandez, Fernandez y Baptista (2010, p. 397) mencionan que con este tipo de muestra
“se busca mostrar distintas perspectivas y representar la complejidad del fendémeno
estudiado”. Por ello se basa en una variacién maxima, donde existen diversidad de
caracteristicas (Valenzuela y Flores, 2011).

3.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Se presentan las técnicas que ayudaron a comprender el fenémeno y los
instrumentos que permitieron alcanzar los objetivos planteados sobre cdmo se pueden
potenciar las competencias en comprension lectora, cémo ayudan las estrategias de
ensefianza-aprendizaje empleadas y finalmente como lograr transferencia de
aprendizajes.

3.3.1 Técnica de la observacién. Proceso donde el investigador tiene que
adentrarse en el contexto estudiado, manteniendo un papel activo y reflexivo en los
detalles, interacciones y eventos (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010). En este caso
se recurrid a la observacion participante, en donde el investigador se integré en el grupo
de estudio, asumiendo el rol de guia en la aplicacién de estrategias para la comprension
de un texto (Alvarez, 2008).

3.3.1.1 Instrumento Guia de Observacion. Permite centrar la atencion para
observar algun fendmeno que acontece alrededor, para su construccion Goetz y
LeCompte (citado por Valenzuela y Flores, 2014) sugieren que debe indicar aspectos

principales, que tienen que ver con el objetivo de la investigacion. Este instrumento
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proporciona riqueza en informacion y es demandante para el investigador. Su uso se
centr6 en observar la practica del docente, para conocer como trabaja las competencias
en comprension lectora, las estrategias de ensefianza-aprendizaje que utiliz6 antes,
durante y después de la lectura y como busco la transferencia de los aprendizajes (\Ver
Apéndice A); y en los alumnos se enfoco en conocer como trabajan las competencias, la
forma en que comprenden, cdmo relacionan su conocimiento previo con nueva
informacidn que los textos le aportan y como transfieren a su contexto vivencial (Ver
Apendice B).

3.3.2 Andlisis de contenido. Sirve para realizar un andlisis de documentos
escritos, sonoros o visuales, tiene como fin estudiar las caracteristicas de las unidades de
analisis que se estén abordando en la investigacion (Giroux y Tremblay, 2004). En este
caso se trabajé con el bloque del contenido mismo, de acuerdo a lo que plantea Ruiz
(citado por Montalvo, 2014).

3.3.2.1 Instrumento Matriz de Analisis de contenido. Consiste en presentar por
el lado vertical las categorias y el contenido de las mismas, y por el lado horizontal los
criterios a partir de los cuales se va a analizar (Montalvo, 2014). En el caso de las
competencias, estrategias y transferencia, se revisaron: el programas de estudio, los
planes de clase, los libros de texto y los cuadernos del alumno (Ver apéndices C, D, E 'y
F).

3.3.3 Entrevista semiestructurada. Consiste en una lista clara de temas y
preguntas sobre el tema estudiado, existe amplitud de ideas por parte del entrevistado
(Valenzuela y Flores, 2014). Es flexible, dindmica y demanda tiempo.

3.3.3.1 Instrumento Guia de entrevista semiestructurada. Consiste en un guién
de preguntas sobre el tema, existe la libertad de implementar més para precisar
informacién (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010). Su fin fue analizar como se
pueden potenciar las competencias en comprension lectora, para ayudar en la
transferencia de aprendizajes apoyandose de las estrategias de ensefianza-aprendizaje
(Ver Apéndice G y H).
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3.4 El procedimiento de la investigacion

Se retomaron las fases de investigacion que plantea Rodriguez, Gil y Garcia
(citado por Montalvo, 2014).

1.- Fase preparatoria: se obtuvieron los permisos para acceder al campo de
investigacion. Se presento la solicitud de consentimiento (Ver Apéndice 1) y se recibid
la carta de aceptacion por parte de la directora de la Escuela.

2.- Fase de trabajo de campo: se realizaron sesiones de observacion participante
a docentes y alumnos; se analizo el contenido de: programa de estudio, libros de texto,
planeacion del docente y cuadernos de alumnos; se aplicaron las entrevistas a docentes y
alumnos; se implement6 una estrategia para potenciar las competencias en comprension
lectora abordando un contenido (en funcion de lo observado); se observé la
transferencia de los aprendizajes de los alumnos a su contexto vivencial (en relacion al
tema trabajado).

3.- Fase analitica: los datos obtenidos fueron concentrados en tablas para su
comprension. Se utilizo la triangulacion de datos para analizar desde la perspectiva de lo
registrado, del observador y de los que dicen los autores en el tema. Se contrastaron la
pregunta de investigacion principal y subordinadas y los objetivos planteados
inicialmente.

4.- Fase informativa: se redactaron los resultados de la investigacion, dando
contestacion a las preguntas y objetivos, enfatizando en los hallazgos, rescatando los
datos empiricos, teoricos y las interpretaciones.

5.- Fase de publicacion: Se realiz6 una planeacion para la elaboracion de un
articulo arbitrado para publicar, se revisaron diferentes revistas de investigacion, se
analizaron las tematicas y normas de publicacion, se redactaron varios borradores hasta
obtener el documento final y se envié el documento.

3.5 Estrategia de analisis de datos

Esta seccion del estudio se realizo a través del analisis de los datos de forma
cualitativa, trabajados a partir del enfoque etnogréafico, procesando la informacién del
trabajo de campo, en algunos casos solamente se categorizd y en otros se llegé a la

subcategorizacion, se realizo el analisis empleando la triangulacion de datos.
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3.5.1 Triangulacion de datos. Definida como la puesta comun sobre las
aportaciones de los agentes implicados, para evitar sesgos por parte del investigador y
cubrir deficiencias (Alvarez, 2008).

En esta etapa se conjunto la informacion sobre como se pueden potenciar las
competencias de comprension lectora en los alumnos de cuarto grado de la Escuela
Primaria “Vicente Guerrero” de Santa Maria Apazco, Oax., para que puedan transferir a
su contexto vivencial los aprendizajes adquiridos a partir de los textos, con la ayuda de
diversas estrategias de ensefianza y aprendizaje de parte del docente, en base a lo que se
obtuvo en el trabajo de campo, las opiniones y observaciones al docente, los alumnos,
las percepciones del investigador, asi como lo que dice la teoria en torno al tema, para
ello se analiz6 a partir de un instrumento de triangulacion de datos que sugiere Ramirez
(2008) donde se analiza a partir de tres perspectivas: sujetos, momentos e instrumentos
(Ver Apéndice J).
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Capitulo 4: Resultados

Se presentan los resultados del trabajo de campo, primeramente el analisis

descriptivo e interpretacion de los resultados de: observacion a docentes y alumnos;

después el andlisis de contenido de: Programa de estudios, libro de texto, plan de clase y

cuadernos del alumno; también sobre las entrevistas semiestructuradas a docente y

alumnos, finalmente la triangulacion de datos.

4.1 Analisis descriptivo e interpretacion de resultados

Se muestran solicitud y carta de aceptacion (Apéndices K, L) sobre el estudio. A

través de un analisis descriptivo se presentan resultados, descripcion e interpretacion.

4.1.1 Andlisis descriptivo de los resultados de la observacion. Se desarrollaron

seis observaciones a docentes y alumnos, se trabajo un texto expositivo en el que se

aplicaron estrategias, se analizaron competencias y se observo la transferencia de los

aprendizajes.

4.1.1.1 Guia de observacion al docente. Permitio conocer las competencias y

estrategias que utiliza para potenciar la comprension lectora y como busca la

transferencia de los aprendizajes (Apéndice M). En la Tabla 1 se presentan los datos.

Tabla 1

Resultados obtenidos de la observacion al docente
Categorias Subcategorias Resultados
Competencias  Repeticion Casi siempre trabaja la reconstruccion de forma oral y explica sobre
ejecutivas el contenido.

Identificacion

Siempre plantea preguntas en base a su contenido.

Organizacion

Algunas veces recurre a organizar informacion.

Competencias  Inferencia Algunas veces promueve inferencia y/o deduccion de informacién.

imaginativas Opini6n o Algunas veces promueve la opinion o proposicion de eventos.
proposicion
Investigacion Algunas veces plantea actividades de investigacion.

Competencias  Sintaxis. Casi siempre lee enfatizando en el respeto de los signos de

tedricas puntuacion.
Semantica Casi siempre trabaja priorizando la definicion de conceptos.
Pragmatica Algunas veces se analiza la estructura del texto.

Estrategias Conocimientos  Siempre promueve que manifiesten lo que saben mediante preguntas.

antes Motivacion Algunas veces motiva con palabras o materiales.

Estrategias Contenido Algunas veces trabaja ideas principales.

durante Motivacion Siempre ejemplifica, comenta y pregunta.

Estrategias Contenido Casi siempre implementa preguntas y da explicaciones.

después Motivacion. No se observa que se promueva.

Transferencia  Actividades Algunas veces comenta sobre la utilizacién y dejan actividades
Verificacion No se verifica la transferencia, ni se autoevaltan.
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Anélisis descriptivo de la Tabla 1: Observacion al docente. En las competencias
ejecutivas se trabaja la repeticion e identificacion de informacion; en las imaginativas su
fomento es menor; y en las tedricas se da importancia a los signos de puntuacion y
definicion de conceptos. En las estrategias de lectura previas, prioriza los conocimientos
mas que la motivacion; durante la lectura, brinda mayor importancia a la motivacion que
al contenido; y después de la lectura méas al contenido que a la motivacién. En
transferencia, algunas veces deja actividades, pero generalmente no verifica la
transferencia de los aprendizajes.

Interpretacion de resultados de la observacion al docente: promueve mas las
competencias ejecutivas mediante la reconstruccion oral y preguntas; enseguida las
tedricas, centrandose en los signos de puntuacion y definicion de conceptos. De acuerdo
con Ribes (2006) las competencias lectoras dependen del tipo de interaccion que se
establezca con el texto, hace referencia al tipo de interaccion que establece y promueve
el docente. En las estrategias, antes y después de la lectura, prioriza el trabajo sobre el
contenido y durante la lectura, se trabaja la motivacion mediante la valoracion social y el
autorrefuerzo (Suarez y Fernandez, 2013), necesaria para una mayor comprension, como
lo demuestra en su estudio Hsueh (2007). En transferencia, pocas veces implementa
actividades, generalmente no verifica si se logra, cuando ésta es una actividad muy
importante que permite ir mas all& de una situacion presente, al permitir resolver
situaciones futuras (Martin, 2001).

4.1.1.2 Guia de observacion a los alumnos. Permiti6 la observacion ante el
trabajo de competencias y estrategias que emplean para comprender, la relacion de sus
conocimientos previos con nueva informacion y la transferencia de aprendizajes a su

contexto (Apéndice N). En la Tabla 2 se presentan los resultados.
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Tabla 2

Resultados obtenidos de la Observacion a los alumnos

Categorias Subcategorias Resultados
Competencias  Repeticion Casi siempre pueden reconstruir informacion.
ejecutivas Identificacion Casi siempre contestan preguntas en base al contenido.

Organizacion

Algunas veces organizan informacion.

Competencias Inferencia Algunas veces infieren o deducen informacion del texto.
imaginativas ~ Opinién Algunas veces opinan o plantean eventos sobre contenido.
Investigacion Algunas veces explican con otros conocimientos investigados.
Competencias _ Sintaxis Casi siempre comprenden a partir de las reglas ortogréficas.
tedricas Semantica Casi siempre comprenden el texto a partir del significado de las
palabras.
Pragmatica Algunas veces se analiza el contexto y la estructura del texto.

Estrategias
antes

Conocimientos

Casi siempre comentan situaciones cercanas y predicen.

Para la motivacion.

Algunas veces manifiestan interés por lo que se va a leer

Estrategias

Sobre el texto

Algunas veces identifican ideas principales.

durante Para la motivacién.  Casi siempre demuestran interés al momento de leer.
Estrategias Contenido Algunas veces contestan las preguntas y explican.

después Para la motivacién.  Algunas veces se manifiesta.

Utilizacion Conocimientos No autoevalGan su conocimiento. Algunas veces tienen idea de
del su utilizacion.

conocimiento

Actividades

Algunas veces se refleja la transferencia de aprendizajes.

Anadlisis descriptivo de la Tabla 2: Observacion de los alumnos. En las

competencias ejecutivas repiten e identifican; en las imaginativas, algunas veces

infieren, opinan o investigan; y en relacion a las tedricas, mediante reglas ortograficas y

significado de palabras. En las estrategias antes de la lectura predicen y comentan, no

siempre muestran interés; durante el proceso de lectura: algunas veces identifican ideas

principales, sin embargo, muestran interés; y después de la lectura, algunas veces

contestan acertadamente preguntas y la motivacion es ocasional. En la transferencia,

algunas veces tienen claridad de utilizacion.

Texto trabajado con alumnos. Se trabajé un texto (Apéndice N, O) aplicando

estrategias antes, durante y después de la lectura, se analizaron las competencias y se

preguntd como les sirvieron los conocimientos adquiridos. Los resultados se

contrastaron con la guia de observacion para la interpretacion de resultados.

Interpretacion de resultados de la observacion a los alumnos. Tienen mayor

dominio en las competencias ejecutivas; las imaginativas dependen de la motivacion,

empleando comentarios o recompensas, que Suarez y Fernandez (2013) definen como

estrategias motivacionales de valoracion social; y en las tedricas, aunque son
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promovidas por el docente, en el texto la frecuencia manifiesta que los alumnos tuvieron
dificultad, situacion que a veces hace referencia, de acuerdo con Gonzalez y Diaz
(2007), a la falta de estrategias o métodos adecuados, o a que los docentes en lugar de
conducir al estudiante a ser reflexivo de lo que esta aprendiendo simplifican el
aprendizaje.

Para potenciar las competencias es importante el trabajo simultaneo entre
estrategias cognitivas y estrategias motivacionales en los tres momentos de la lectura,
como lo afirma Hsueh (2007), cuando dice que un alumno motivado tiene mayor
compromiso con las tareas, por el interés que le genera; sin embargo, las competencias
tedricas dependen también de otros conocimientos que posee, como los habitos de
estudio. Para verificar la transferencia se debe trabajar la autoevaluacion, en donde sea
consciente de qué es capaz, para que tenga conocimiento objetivo de si mismo y de su
potencial cognitivo (Martin, 2001).

4.1.2 Analisis descriptivo de los resultados del analisis de contenido

Para entender cdmo se pueden potenciar las competencias en comprension
lectora con el apoyo de las estrategias de ensefianza-aprendizaje para lograr
transferencia, fue necesario realizar un analisis de contenido.

4.1.2.1 Matriz de analisis de contenido del programa de estudios y el libro de
texto. Se analiz6 como plantean trabajar las competencias y las estrategias de ensefianza-
aprendizaje para potenciar la comprension lectora y transferir los aprendizajes al

contexto (Apéndice P y Q). A continuacion se presentan los resultados.
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Tabla 3
Resultados del Analisis de contenido del Programa de estudio y el Libro de texto

Categorias Programa de estudio Libro de texto

Competencias  Se centra en: identificacion y Enfatiza en: organizacion, preguntas,
organizacion de informacion, preguntas, comparacion, inferencia, investigacion,
inferencia, deduccion y uso de reglas. opinion, definicién y uso de reglas.

Comprensién  Enfatizan en: definicion de objetivos, Promueve la lectura de textos expositivos
promocion de textos para aprender y buscando la reflexién y el analisis.
comunicarse, la reflexion y el analisis.

Estrategias Se enfoca en; estrategias cognitivas antes  Diversifica de estrategias para comprender
y después de la lectura. No enfatiza en textos, pero las mas permanentes son las
estrategias motivacionales. preguntas antes y después de la lectura.

Transferencia  Enfatiza en la funcionalidad de los Precisa en la funcionalidad de los

del conocimientos y sefiala al docente como  conocimientos y en actividades que

aprendizaje ejemplo para lograr transferencia. conlleven a la transferencia.

Anadlisis descriptivo de la Matriz de contenido del Programa de estudio y el libro
de texto. Ambos promueven las competencias ejecutivas, imaginativas y tedricas.
Fomentan fuertemente la lectura como medio para aprender y comunicarse, la reflexion
y el anélisis. No enfatizan en mecanismos para valorar avances en comprension lectora.
En las estrategias, otorgan importancia a las cognitivas aplicables antes y despues de la
lectura. El Programa de estudio visualiza al docente como elemento para lograr
transferencia pero no especifica de qué forma, y el libro de texto da importancia a la
funcionalidad de los conocimientos, planteando actividades que conllevan a la
transferencia.

Interpretacion de resultados de la matriz de andlisis de contenido del programa de
estudio y el libro de texto. En las competencias analizadas el programa plantea objetivos
claros en relacion a cada una. En estrategias no enfatiza las de transferencia,
metacognitivas y motivacionales. En transferencia de aprendizaje se da énfasis fuerte
para la toma de decisiones y la participacién social. Los libros contemplan en sus
actividades los tres tipos de competencias, sin embargo, la estrategia de ensefianza-
aprendizaje mas empleada se remite a interrogatorios antes y después de la lectura,
aplicables a los tres tipos de competencias analizadas y que en consecuencia es también
la més empleada por el docente. Ambos dan importancia a la transferencia con

actividades con una orientacion social fuerte.
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4.1.2.2 Matriz de analisis de contenido del plan de clase y el cuaderno del
alumno. Se analiz6 como trabajan las competencias y estrategias para potenciar la
comprension lectora al relacionar el conocimiento previo con nueva informacion y
comprender la lectura, asi como la conduccion de la transferencia de los aprendizajes

(Apéndice R y S). A continuacién se muestran los resultados.

Tabla 4
Resultados del analisis de contenido del plan de clase y el cuaderno del alumno
Categorias Plan de clase Cuaderno del alumno
Competencias Enfatiza en la realizacién de Se enfatiza en actividades de
cuestionarios y definicion de recuerdo, preguntas y definicién de
conceptos y en la sintaxis. conceptos.
Comprensidn lectora Se promueve la lectura de textos Se trabajan textos expositivos. No
expositivos, el énfasis es menoren  se promueven como medio para
el analisis y la reflexion. comunicar, ni la reflexion y el
andlisis.
Estrategias Plantea preguntas, antes, durantey ~ Se observan actividades que tienen
después de la lectura. No diversifica como fin repetir informacion.
las estrategias cognitivas.
Transferencia del Es menor el énfasis en Es menor la funcionalidad de los
aprendizaje funcionalidad de los textos para la conocimientos de los textos para la
toma de decisiones y participacién toma de decisiones y participacién
social. social.

Analisis descriptivo de la matriz de contenido del plan de clase y el cuaderno del
alumno. EIl Plan de clase enfatiza en el trabajo de las competencias ejecutivas (preguntas
sobre el contenido) que se trabajan antes y después de la lectura; y en las tedricas en
definicién de conceptos, menor en la organizacion de la informacion. Las estrategias
cognitivas y metacognitivas son escasamente promovidas. Se da una funcionalidad
menor a los aprendizajes dentro de la sociedad. El cuaderno de actividades se centra en
la repeticién o recuerdo (preguntas y conceptos). Se trabajan textos expositivos de
manera constante sin enfatizar en la reflexion y el analisis. No se evalla el avance en la
comprension.

Interpretacion de resultados de la matriz de analisis de contenido del plan de
clase y el cuaderno del alumno. Ambos promueven la lectura de textos expositivos y se
enfocan al uso de las preguntas como principal forma para la comprension y la
definicion de conceptos. El plan de clase no fomenta estrategias cognitivas y no se
visualizan estrategias para la transferencia y verificacion de los aprendizajes. En los

cuadernos se promueven las competencias ejecutivas y tedricas: preguntas, definicion de
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conceptos, transcripcion de informacion y se promueven los textos expositivos sin
enfatizar en la reflexion y en el analisis.

4.1.3 Andlisis descriptivo de los resultados de la entrevista semiestructurada

Para conocer mas a fondo el trabajo de docente y alumnos sobre competencias y
estrategias de ensefianza-aprendizaje para potenciar la comprension lectora y lograr
transferencia al contexto, se trabajaron las entrevistas.

4.1.3.1 Guia de entrevista semiestructurada al docente. Permitio conocer
ampliamente como trabaja las competencias en comprension lectora, de forma que el
alumno pueda relacionar su conocimiento previo con nueva informacion y qué
estrategias de ensefianza-aprendizaje emplea antes, durante y después de la lectura para
movilizar el conocimiento previo de los alumnos e interesarlos por nueva informacion
(Apeéndice T). En la Tabla 5 se presentan los resultados.
Tabla 5

Resultados obtenidos de la entrevista semiestructurada al docente

Categoria Subcategorias Resultados

Competencias Competencias “... no deben de traducir de manera oral el texto leido, de lo
que se trata es de explicar el contenido, de expresar un
pequefio analisis...”

Comprensién Dificultades Comprender, leer fluidamente, leen libros con pocas palabras.
lectora Textos expositivos Traen palabras mas dificil de entender.
Estrategias Antes Platicar acerca del tema del texto a leer
Durante Prediccion, andlisis, resolucion de dudas, identificar ideas
principales y tomar notas.
Después Auxiliar para contestar preguntas, para comprender y recordar.
Motivacién Presentar bibliografias de temas de interés.
Transferencia Actividades Correlacionar con la comunidad, con cada suceso importante
del aprendizaje que los alumnos observan o viven.
Actividades para Conocimientos previos en cada clase y observacion.
constatarla
Familia y sociedad. Las familiar no presentan mucho interés, la comunidad en

ocasiones no presenta la informacion requerida.

Analisis descriptivo de la entrevista semiestructurada al docente. Los factores
gue ayudan a la comprension son: preguntas, confianza, explicaciones y estrategias. En
estrategias antes de la lectura, recupera conocimientos previos, manifiesta que “se

platica con los alumnos acerca del tema del texto a leer y que los alumnos den a conocer
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la informacion que saben acerca del tema, eso es lo que generalmente hago”; durante la
lectura, el trabajo directo con el texto; y después de ella, contestan preguntas, en donde
el docente manifiesta: “se auxilia a los alumnos para que puedan contestar las preguntas,
de manera que los estudiantes comprendan lo que estan realizando”. Para motivarlos con
bibliografias de temas de interés. En la transferencia correlacionar con situaciones de la
comunidad y para constatarla, con conocimientos previos y observacion. Para la
transferencia los padres deben mostrar interes, motivar y reforzar.

Interpretacion de resultados de la entrevista semiestructurada al docente. Las
competencias ejecutivas dan paso a potenciar las imaginativas. Las tedricas solventan la
dificultad en los términos empleados en los textos expositivos, al trabajar la definicion
de conceptos. En estrategias antes de la lectura se enfoca a lo que los alumnos saben,
dejando de lado la motivacion, que es complemento para que el alumno se interese por
nueva informacion. Durante la lectura trabaja diversas estrategias y al término se remite
a preguntas. En la transferencia, relaciona con lo que viven y constata con la
observacidn y saberes previos, pero no registra ni autoevalla.

4.1.3.2 Guia de entrevista semiestructurada a los alumnos. Permitio conocer
cémo trabajan las competencias para potenciar la comprension lectora, las estrategias de
aprendizaje que utilizan para movilizar el conocimiento previo e interesarse por nueva
informacion y para la transferencia de sus aprendizajes (Apéndice U). En la Tabla 6 se

presentan los resultados.

Tabla 6
Resultados obtenidos de la entrevista semiestructurada a alumnos
Categorias Subcategorias Respuestas
Textos Objetivos Entender, buscar informacidn, aprender, comprender,
expositivos saber e investigar.
Competencias Ejecutivas Investigar, subrayar, leer, escribir, dibujar y contestar.
Imaginativas Investigar en diferentes fuentes.
Tedricas Preguntar al maestro, compafieros y personas, leer
varias veces.
Estrategias de Lectura incomprendida Leer hasta entender, preguntarle al maestro o en
aprendizaje Internet.
Lectura comprendida En exposicidn, explicacion del maestro, con dibujos,
preguntas o resumen.
Transferencia Funcion de la Para aprender, cuidar la salud y respetar,

de aprendizaje transferencia
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Dificultades No escriben ni leen rapido, deletrean, le cuesta
entender y hacer un texto.

Anadlisis descriptivo de la entrevista semiestructurada a los alumnos. Manifiestan

conocimiento sobre el tipo de contenido de los textos expositivos. En las competencias
ejecutivas mencionan: “investigar” “leer” y “subrayar”; en las imaginativas: “investigar
en la computadora” y “buscar en diccionarios”; en tedricas, manifestaron “buscar en
diferentes fuentes y leer hasta entender”. Cuando no comprenden preguntan. Se les
facilita comprender: al exponer, preguntar, resumir y con explicaciones del docente.
Para que no se les olvide la informacién lo que manifiestan hacer es: “leyendo o
repasando”, “leyendo de memoria”, “leyendo varias veces”. La informacion les sirve
para “aprender” y “cuidarse”.

Interpretacion de resultados de la entrevista semiestructurada a alumnos. Los
alumnos conciben la lectura como medio para aprender. En competencias ejecutivas,
trabajan actividades de identificacion; en las competencias imaginativas se enfocan a la
investigacién como forma de comprension de lo que no entienden en sus textos; en
competencias tedricas, preguntar al maestro, a comparieros o leer varias veces hasta
entender. Las estrategias que usan estan limitadas por las dificultades que los propios
alumnos reconocen. En transferencia del aprendizaje coinciden en que la informacién
que aprenden les sirve para seguir aprendiendo y cuidarse.

4.2 Triangulacion

La triangulacion permite ver la realidad desde puntos diferentes, en este caso se
utilizo triangulacion de instrumentos para el andlisis de datos, se analizan a partir de tres
tipos de estrategias o técnicas de recopilacion de datos (Ramirez, 2008). Se dio respuesta
a las preguntas de investigacion principal y secundarias haciendo una puesta comun de
los resultados obtenidos en cada instrumento, la vision del investigador y la teoria, en
donde se compararon y verificaron los datos obtenidos analizando el porqué de las
diferencias y coincidencias en la informacion. A continuacion se presentan los

resultados en la Tabla 7.
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Tabla 7

Triangulacién de datos
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aprendizaje de parte
del docente?

comprension
lectora.
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¢Cbémo trabaja el Competen Avanceen  Trabajala Competenc La Recurren  Competen  Se El Programay Fuentes
docente las cias competenci  repeticién, ias programac alusode  cias observa los libros de (2007)
competencias para ejecutivas  as explicacié  ejecutivas, i6n preguntas  ejecutivas, preguntas, texto manifiesta
potenciar la el ejecutivas; nyel trabajan enfatiza ,paralos  fomenta definicion  promueven las que a partir
comprension recuerdoy las analisis. actividades enlas tres trestipos  preguntas de tres de la
lectora de forma la imaginativa de competen  de y la conceptos  competencias, el  competencia
que el alumno identificac s dependen identificaci  cias. competen  reconstruc y docente las a trabajar se
pueda relacionar su  ion; de la on; en cias. cion del transcripci  ejecutivas, deriva la
conocimiento tedricas: motivacion; imaginativ texto. on de después las estrategia a
previo con nueva lossignos  yenlas as, la En las informaci  tedricas; y en aplicar que
informacion y de tedricas investigaci tedricasel  on. las imaginativas ~ favorezca
comprender el puntuaci6  tienen 6n;yen uso de las los alumnos los logros.
contenido que la ny dificultad. tedricas reglas responden
lectura le aporta? conceptos preguntan ortografica cuando son

;e o0 leen S. apoyadas de la

imaginati hasta motivacion.

vas: entender.

ocasional

mente

promovid

as.
¢Como desarrollael Recupera  Los Seenfoca  Las Promueve Las No Se Recupera Suérezy
docente las conocimie  alumnos aloque estrategias  las estrategia  diversifica  observa conocimientos, Lopez
estrategias de ntos movilizaro  los que usan estrategias santesy ni fomenta  transcripci  generalmente no  (2013)
ensefianza previos, n sus alumnos estan cognitivas  después las on de se apoyade una  afirman que
aprendizaje en no saberes si saben del limitadas antesy de la estrategias  informaci  estrategia una de las
comprension motiva. se les texto. por las después lecturase  cognitivas, 6n. Las motivacional; causas por la
lectora antes, Durante, motiva Manifiesta dificultade dela centran se enfoca respuestas  durante, se que la
durante y después motiva, paraquese trabajar s que los lectura, no  enlos al uso de en las enfoca a ensefianza
de la lectura, de no trabaja  interesen diversas propios durante planteami  las preguntas  motivar con de
forma que el estrategias por nueva  estrategias alumnos ella. entos de preguntas.  son breves poco uso de estrategias
alumno pueda cognitivas  informacio reconocen. preguntas y a veces estrategias para la
movilizar su . Después nysise contestan  cognitivas; y comprension
conocimiento trabaja trabajan acertadam  después, trabaja lectora
previo e interesarse  directo estrategias ente. el contenido con  funciona, es
por nueva con el cognitivas. preguntas, no el cambio de
informacion que le  contenido, se observa creencias
aporta la lectura? no motivacion. que se

motiva. provoca.
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¢ Como conduce el
docente la
transferencia de los
aprendizajes para
que sus alumnos
puedan transferirlos
a su contexto
vivencial?

Pocas
veces
implemen
ta
actividade
s, No
verifica si
se logra
la
transferen
cia.

En el texto
trabajado se
autoevalu6
la
transferenci
ay
describiero
nla
utilizacién
de sus
aprendizaje
S.

Relaciona
actividade
scon lo
que viven
y constata
por la
observacio
ny
saberes
previos en
clases
posteriore
S.

Coinciden
en que la
informacio
n que
aprenden
les sirve
para seguir
aprendiend
oy
cuidarse.

Da énfasis
fuerte para
la toma de
decisiones
yla
participaci
6n social e
important
eal
docente
para el
logro de
transferen
cia.

Plantea
actividade
S con una
orientacio
n social
fuerte.

No se
visualizan
estrategias
para la
transferenc
ia de los
aprendizaj
esyla
verificacié
n de los
mismos.

No se
reflejan
clarament
e
estrategias
que
promueva
nla
transferen
cia de los
aprendizaj
es.

El programa y
los libros
enfatizan en el
uso social de los
aprendizajes, el
docente
manifiesta
buscar la
correlacién con
lo que viven,
generalmente no
sistematiza ni
autoevalua.

Séanchez,
Romanutti y
Borzone,
(2007)
plantean que
la
motivacion
que supone
trabajar
textos
expositivos
y la familia,
facilitan y
estimulan la
actividad.
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Anélisis descriptivo de la triangulacion de datos. Se contrastan los datos
obtenidos, en algunos se refleja la coherencia, en otros se detectan contradicciones,
finalmente se da respuesta al tema de comprension lectora a partir de las preguntas de
investigacion, analizando las competencias, estrategias y transferencias del aprendizaje.

Interpretacion de resultados de la triangulacion de datos. EI docente al trabajar la
comprension lectora promueve las competencias ejecutivas mediante el recuerdo y la
identificacion de informacion, sin embargo, no soluciona el problema debido a que
generalmente no fomenta el uso de estrategias cognitivas que ayuden al alumno a
modificar su actuar ante los textos; y las veces que lo hace poco los motiva, por lo que
manifiestan como procedimiento leer varias veces hasta entender. Al motivar poco no
hace que se interesen por informacion nueva, solo recupera lo que saben.

Para potenciar las competencias en compresion lectora, se debe tener claro qué
competencia se pretende trabajar y con base en ello seleccionar estrategias cognitivas
que ayuden a alcanzar la tarea, a la par se deben estar implementando estrategias
motivacionales que provoquen interesase por nueva informacion en los tres momentos
de la lectura, como se refleja en el trabajo de observacion participante con la
implementacion de estrategias (Ver Apéndices V, W y X). Para la transferencia se debe
promover que el alumno autoevalue las actividades que realiza y analice de qué forma le

sirve lo que aprende de los textos expositivos.
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Capitulo 5: Conclusiones

Este capitulo presenta los hallazgos encontrados en la investigacion, se da
respuesta a las preguntas de investigacion, se describe el logro de los objetivos, la
conclusién en torno al supuesto de investigacion y se dan recomendaciones y
sugerencias para futuras investigaciones.

5.1 Hallazgos

Las competencias que se analizaron en este estudio para potenciar la
comprension lectora se retomaron de Fuentes (2005, 2007), quien plantea competencias
ejecutivas, imaginativas y teoricas, encontrando que: el docente recurre a las
competencias ejecutivas para desarrollar la comprension lectora, priorizando la
repeticion e identificacion de informacion, por encima de la organizacion de
informacion; en las competencias tedricas se centra en la aplicacion de reglas
ortogréficas y definicion de conceptos; y las imaginativas ocasionalmente son
trabajadas.

Las estrategias de ensefianza-aprendizaje se analizaron a partir de tres momentos:
estrategias antes de la lectura (motivacién y movilizacion), durante la lectura (activar la
percepcion) y después de la lectura (control de lectura) (Franco, 2009). Se centrd la
atencion en las cognitivas y motivacionales que diversos autores sostienen que ayudan a
mejorar la comprension lectora (Ganskins y Elliot ,1999; Gutiérrez y Salmerén, 2012;
Hsuenh, 2007; Jiménez y Oshanahan, 2008; Franco, 2009; Suarez y Fernandez, 2013),
encontrando que: las estrategias cognitivas y motivacionales antes, durante y después de
la lectura deben tener un equilibrio en los tres momentos, para que la comprension se
vea potenciada.

En la transferencia de los aprendizajes se encontr6 que el docente carece de
informacion y elementos para llevarla a la practica. En ocasiones vincula lo que se lee
con situaciones del contexto social, pocas veces autoevalUa y sistematiza el proceso, lo
que dificulta observar la transferencia, ademas de que generalmente no expone al
alumno a situaciones o tareas nuevas teniendo como referente su aprendizaje, como lo
explican Galindo (2006), Quant y Hernandez (2010) y Wenzelburger (2013) en sus

estudios de transferencia.
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5.1.1 Conclusiones en torno de las preguntas de investigacion

¢Cdémo se pueden potenciar las competencias de comprension lectora en los
alumnos de cuarto grado de la Escuela Primaria “Vicente Guerrero” de Santa Maria
Apazco,Oax., para que puedan transferir a su contexto vivencial los aprendizajes
adquiridos a partir de los textos, con la ayuda de diversas estrategias de ensefianza
aprendizaje de parte del docente?

El docente busca potenciar la comprension lectora trabajando primeramente
competencias ejecutivas (repeticion e identificacion) y después tedricas (signos de
puntuacion y definicion de conceptos); como estrategia de ensefianza-aprendizaje utiliza
las preguntas en los tres momentos de la lectura; y en transferencia en ocasiones vincula
lo que leen con alguna situacién del contexto. Sin embargo, presenta dificultades porque
la competencia que mas emplea, que es la ejecutiva, basada en trabajo directo sobre el
contenido del texto y la estrategia que usa para apoyarla (preguntas) no son suficientes
para que el alumno pueda mejorar su comprension; y la transferencia no se logra al
carecer de elementos. Después de haber trabajado con el grupo competencias y
estrategias se detecta que el trabajo simultaneo de estrategias cognitivas y
motivacionales en los tres momentos de la lectura ayuda a potenciar las competencias en
comprensidn lectora y la autoevaluacion del alumno permite valorar la transferencia.

¢Cdémo trabaja el docente las competencias para potenciar la comprensién lectora
de forma que el alumno pueda relacionar su conocimiento previo con nueva informacion
y comprender el contenido que la lectura le aporta?

La que mas potencia el docente es la competencia ejecutiva mediante la repeticion
e identificacion; en las competencias teoricas se enfoca al respeto de los signos de
puntuacion y la definicidn de conceptos; y en las imaginativas, que ocasionalmente se
promueven, la inferencia, opinion o comparacion.

¢Como desarrolla el docente las estrategias de ensefianza aprendizaje en
comprension lectora antes, durante y después de la lectura, de forma que el alumno
pueda movilizar su conocimiento previo e interesarse por nueva informacion que le

aporta la lectura?
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Recupera conocimientos previos a través de preguntas, se observa poca
motivacion hacia el alumno para interesarlo por nueva informacion; durante ella, motiva
con ejemplos, con poco fomento de estrategias cognitivas sobre el texto; y después,
enfatiza en la repeticion e identificacion del contenido a través de preguntas.

¢Cdémo conduce el docente la transferencia de los aprendizajes para que sus
alumnos puedan transferirlos a su contexto vivencial?

Solo plantea ocasionalmente actividades que vinculan la informacion de los textos
con su contexto, generalmente no sistematiza o autoevalta, por lo que poco se verifica la
transferencia de los aprendizajes.

5.1.2 Conclusiones en torno de los objetivos de investigacion

Analizar el proceso de potenciar las competencias de comprension lectora en los
alumnos de cuarto grado de la Escuela Primaria “Vicente Guerrero” de Santa Maria
Apazco, Nochixtlan, Oaxaca, para favorecer la transferencia de los aprendizajes
adquiridos a su contexto vivencial a partir de los textos, con la ayuda de diversas
estrategias de ensefianza aprendizaje de parte del docente.

Se obtiene que el docente trabaja mas las competencias ejecutivas y después
tedricas; en estrategia usa preguntas; y en cuanto a transferencia, en contadas ocasiones
vincula la lectura con el contexto. Presenta dificultades porque la competencia con la
estrategia que emplea no son suficientes para mejorar su comprension; y carece de
elementos para trabajar la transferencia. Se detecta que las estrategias cognitivas y
motivacionales ayudan en este proceso.

Analizar en el docente el desarrollo de las competencias para potenciar la
comprension lectora de forma que el alumno pueda relacionar su conocimiento previo
con nueva informacién y comprender el contenido que la lectura le aporta.

Se estudiaron tres competencias, a la que otorga énfasis el docente es a las
ejecutivas y despues las teoricas, las imaginativas ocasionalmente las promueve.

Analizar en el docente el desarrollo de las estrategias de ensefianza-aprendizaje en
comprension lectora antes, durante y después de la lectura, de forma que el alumno
pueda movilizar su conocimiento previo e interesarse por nueva informacion que le

aporta la lectura.
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Se concluy6 que en las estrategias antes de la lectura recupera conocimientos con
preguntas, que por si solas no hacen interesar al alumno por nueva informacion, sin
embargo, cuando estas se apoyan en estrategias motivacionales despiertan el interés del
alumno por nueva informacion; durante la lectura motiva con ejemplos, predicciones e
inferencias, sin trabajar estrategias cognitivas sobre el texto; y después de la lectura,
enfatiza en la repeticion e identificacion de contenido.

Analizar en el docente la conduccidn de la transferencia de los aprendizajes para
llevarla al contexto vivencial.

Se concluy6 que se centra en plantear actividades que vinculen la informacion de
los textos con su medio social proximo y poco se verifica la transferencia de los
aprendizajes.

5.1.3 Conclusiones en torno de los supuestos

La investigacion partid del supuesto de que si los docentes potencian las
competencias, utilizan estrategias de ensefianza adecuadas y fomentan el uso de
estrategias de aprendizaje en sus alumnos, entonces se avanzaria en la solucién de las
dificultades en comprension lectora, y se ayudaria en la transferencia de los
aprendizajes.

Este supuesto no se confirma, ya que el docente trabaja las competencias pero no
las apoya de las estrategias necesarias para mejorar la comprension lectora, ademas de
que desconoce elementos que le ayuden a trabajar la transferencia.

5.2 Recomendaciones

Se recomienda indagar mas acerca de la transferencia de los aprendizajes a partir de
la comprension de los textos mediante metodologias que ayuden a transferir y evaluar
este proceso, como: la del entrenamiento conductual de Meichembaum bajo principios
conductistas y cognitivistas o la de la mediacién de Feurestein, basada en la teoria de la
modificabilidad de la estructura cognitiva, asi como aplicar el estudio con una mayor
cantidad de participantes y en un contexto de estudio diferente al medio rural.
5.3 Futuras investigaciones

Este estudio conlleva a preguntarse ;Como demuestra el alumno interés y

motivacion por la lectura de un texto cuando el maestro trabaja competencias ejecutivas
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para desarrollar la comprension lectora?, ;Cémo debe el docente implementar
estrategias para potenciar las competencias imaginativas y tedricas para mejorar la
comprension lectora? y Como trabaja el docente las estrategias para buscar la

transferencia de los conocimientos que la comprensién de los textos le aporta?

39



Referencias

Alvarez, C. (2008). La etnografia como modelo de investigacion en educacion. Gazeta
de Antropologia, (24), 10.

Amado, B. y Borzone, A. (2011). La comprension de textos expositivos: relevancia del
conocimiento previo en nifios de distintos entornos socioculturales. Interdisciplinaria,
28(2), 261-277. Recuperado en: http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=18022339007

Alvarado, K. (2003). Los procesos metacognitivos: La metacomprensién y la actividad
de la lectura. Actualidades investigativas en educacion, 3(2), 1-17.

Baustista, J. (2010). Reflexiones sobre la educacion basada en competencias. Revista
complutense de educacion, 21(1), 91-106.

Caldera, R., Escalante, D. y Teran, M. (2010). Practica pedagdgica de la lectura 'y
formacion docente. Revista de Pedagogia, Enero-Junio, 15-37.

Chirinos, N. M. (2012). Estrategias metacognitivas aplicadas en la escritura y la
comprension lectora en el desarrollo de trabajos de grado. Revista del Instituto de
Estudios en Educacién Universidad del Norte. (17). 142-153. ISSN 2145-9444

Cruz, L. (2003). La Respiracion. D.F., México: Secretaria de Educacion Publica.

Diaz, F. y Hernandez, G. (2002). Estrategias Docentes para un aprendizaje
significativo. Una Interpretacion Constructivista. D.F., México: Mc Graw Hill
Interamericana.

Dymock, S., & Nicholson, T. (2010). "High 5!" strategies to enhance comprehension of
expository text. The Reading Teacher, 64(3), 166-178. Retrieved from
http://search.proquest.com/docview/791766196?accountid=150554

Espinoza, M. (2010). El uso de la estrategia de lectura LIDE en la comprension de textos
y la motivacion a la lectura. Lectura y Vida: Revista Latinoamericana De Lectura,
31(3), 54-61. Recuperado de:
http://search.proquest.com/docview/651356809?accountid=11643

Feo, M. y Ronald, J. (2010). Estrategias instruccionales para promover el aprendizaje
estratégico en estudiantes del Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso
Martinez. Sapiens. Revista Universitaria de Investigacion, Julio-Diciembre, 90-
112.

Fernandez, M., Linares, M. y Ernest, P. (2012). El papel de la familia en el desarrollo de
la comprension lectora en el cambio de Educacion Primaria a Secundaria.

40


http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=18022339007
http://search.proquest.com/docview/651356809?accountid=11643

Electronic Journal of Research In Educational Psychology, 10(1), 129-150. ISSN:
1696-2095

Franco, M. P. (2009). Factores de la metodologia de ensefianza que inciden en el
proceso de desarrollo de la comprension lectora en nifios. Revista del Instituto de
Estudios en Educacion Universidad del Norte. (11). 134-143. ISSN 1657-2416

Fuentes, M. T. (2005). Repertorios precurrentes de la comprension lectora reconstructiva
(Doctoral dissertation, Tesis doctoral inédita. Universidad de Guadalajara).

Fuentes, M. T. y Ribes, E. (2006). Influencia de tres repertorios precurrentes en la lectura
comprensiva. Revista Mexicana de Psicologia, 23 (2), 149-172.

Fuentes, M. T. (2007). Las competencias académicas desde la perspectiva
interconductual. Acta Colombiana de Psicologia, 10(2), 51-58.

Galindo, M. M. (2006). La transferencia pragmaética en el aprendizaje de ELE. In La
competencia pragmatica y la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. (pp.
289-297). Servicio de Publicaciones.

Gaskins, 1. y Elliot, T. (1999). Cémo ensefiar estrategias cognitivas en la escuela.
Buenos Aires: Paidds.

Giroux, S. y Tremblay, G. (2004). Metodologia de las Ciencias Humanas (Edicién en
espafiol). D.F., México: Fondo de Cultura Econdmica.

Gonzélez, D. y Diaz, Y. M. (2007). La importancia de promover en el aula estrategias de
aprendizaje para elevar el nivel académico en los estudiantes de Psicologia.
Revista Iberoamericana de Educacion, 46(8). Recuperado de:
http://www.rieoei.org

Guevara, Y., Lopez, A., Garcia, G., Delgado, U., Hermosillo, A. y Rugerio, J. (2008).
Habilidades de lectura en primer grado en alumnos de estrato sociocultural bajo.
Revista Mexicana De Investigaciéon Educativa, 13(37), 573-597. Recuperado de:
http://search.proquest.com/docview/199307181?accountid=150554

Gutiérrez, C. y Salmeron, H. (2012). Estrategias de comprension lectora: ensefianza y
evaluacion en educacion primaria. Profesorado. Revista de Curriculumy
Formacion de Profesorado en linea, 16 (1), 183-202. Recuperado de:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=56724377011

Heredia, Y.y Sanchez, A. L. (2012). Teorias del Aprendizaje en el Contexto Educativo.
México: Editorial Digital Tecnoldgico de Monterrey.

41


http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=56724377011

Hernandez, A., Blanco, C. y Morales, D. (2010). Efectos del entrenamiento en la
correspondencia decir-hacer sobre la efectividad en tareas de transferencia del
aprendizaje. Studiositas, 5(2), 61-77.

Hernéndez, R., Fernandez, C. y Baptista, P. (2010). Metodologia de la Investigacion (5a
Ed.). México: McGraw-Hill Interamericana.

Hsueh, L. L. (2007). Influencia de la motivacion y el uso de estrategias en la
comprension lectora. Lectura y Vida: Revista Latinoamericana De Lectura, 28(3),
32-39. Recuperado de:
http://search.proquest.com/docview/237042251?accountid=11643

Instituto Nacional de Estadistica Geografia e Informacion. (05 de abril de 2014).
Instituto Nacional de Estadistica Geografia e Informacion. Recuperado abril 2014,
en http://wwwa3.inegi.org.mx/sistemas/mexicocifras/default.aspx?e=20#S

Jiménez, J. y Oshanahan, I. (2008). Ensefianza de la lectura: de la teoria y la
investigacion a la préctica educativa. Revista Iberoamericana de Educacion, 45(5),
5.

Madariaga, J., Chireac, S. y Gofii, E. (2009). Entrenamiento al profesorado para la
ensefianza de estrategias de comprension lectora. Revista Espafiola de Pedagogia,
(243), 301-318.

Marchant, T., Lucchini, G. y Cuadrado, B. (2007). ¢Por qué leer bien es importante?:
Asociacion del dominio lector con otros aprendizajes. Psykhe (Santiago), 16(2), 3-
16.

Martin, J. F. (2001). Ensefianza de procesos de pensamiento: metodologia, meta-
cognicion y transferencias. Revista electrénica de investigacion y evaluacion
educativa, 7(2). Recuperado de:
www.uv.es/RELIEVE/NTN2/RELIEVEV7Nn2_2.htm

Montalvo, D. E. (2013). Estrategias y métodos del docente y el aprendizaje del alumno
en el aula de clases (Proyecto de investigacion de la Escuela de Graduados en
Educacién. ITESM). Resumen recuperado el 06 de 10 de 2014, de
ftp://sata.ruv.itesm.mx/portalesTE/Portales/Mantenimiento/EGE/eventos_ege/Dani
tzaMontalvo_MEE.pdf

Moreno, M. V., Quesada, C. y Pineda, P. (2010). El "grupo de trabajo" como método

innovador de formacion del profesorado para potenciar la transferencia del
aprendizaje. (Spanish). Revista Espafiola De Pedagogia, (246), 281-295.

42


http://search.proquest.com/docview/237042251?accountid=11643
http://www3.inegi.org.mx/sistemas/mexicocifras/default.aspx?e=20#S
http://www.uv.es/RELIEVE/v7n2/RELIEVEv7n2_2.htm

Liang, L. A., & Dole, J. A. (2006). Help with teaching reading comprehension:
Comprehension instructional frameworks. The Reading Teacher, 59(8), 742-753.
Retrieved from http://search.proquest.com/docview/203280848?accountid=150554

Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econdmico. (07 de marzo de 2014). El
programa PISA de la OCDE. Recuperado de:
www.oecd.org/centrodemexico/medios/41479051.pdf

Ormrod, J. E. (2004). Aprendizaje humano (4% ed.). Madrid, Espafa: Pearson, Prentice
Hall.

Osses, S. y Jaramillo, S. (2008). Metacognicion: un camino para aprender a aprender.
Estudios pedagdgicos (Valdivia), 34(1), 187-197. Recuperado de
http://www.scielo.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0718-
07052008000100011&Ing=es&tIng=es. 10.4067/S0718-07052008000100011.

Parra, D. M. (2003). Manual de estrategias de ensefianza aprendizaje. Medellin:
Sistema de la proteccion social. Servicio Nacional de Aprendizaje.

PISA. (2011). Informacion sobre México en PISA 2009. Instituto Nacional para la
Evaluacién de la Educacion. Perfiles Educativos, XXXIII, (131) 178-191.
Recuperado de http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=13218531011

Quant, D. M. y Herndndez, A. (2010). Criterio de logro y transferencia del aprendizaje.
Studiositas, 5(2), 49-59.

Ramirez, L. V. y Medina, G. (2008). Educacion basada en competencias y el proyecto
Tuning en Europa y Latinoamérica. Revista Ideas, 39.

Ramirez, M. S. (2008). Triangulacion e instrumentos para anélisis de datos
[video]. Disponible en la Escuela de Graduados en Educacion de la Universidad
Virtual del Tecnoldgico de Monterrey. Recuperado de http://sesionvod. itesm.
mx/acmcontent/b98fcabb-7ch6-4947-b8de-
41ac3d3cdb9c/Unspecified_EGE_2008-06-19 05-29-pm. htm.

Rosales, P., Aimar, M. J. y Pérez, E. (2007). La ensefianza de estrategias de lectura en la
escuela primaria. Analisis de una experiencia didactica. Lectura y Vida: Revista
Latinoamericana De Lectura, 28(1), 58-66. Recuperado de:
http://search.proquest.com/docview/237006552?accountid=11643

Radyte, K. (2011). Meaningfulness of informal as different teaching and learning for
children. Teacher Education / Mokytoju Ugdymas, 17(2), 38-56.

Salcedo, F. (2012). Papel del profesor en la ensefianza de estrategias de aprendizaje.
Didéctica y Educacion, 3, 17-28.

43



Sanchez, V., Romanutti, G. y Borzone, A. (2007). Leer y escribir textos expositivos en
primer grado. Lectura y Vida : Revista Latinoamericana De Lectura, 28(1), 24-
28,30-31. Recuperado de:
http://search.progquest.com/docview/237007859?accountid=150554

Secretaria de Educacion Publica, México. (2011). Reforma Integral de la Educacion
Basica. Plan de Estudios para la Educacion Basica. Recuperado de:
http://basica.sep.gob.mx/reformaintegral/sitio/pdf/primaria/plan/PlanEstudios.pdf

Suérez, P.y Lopez, F. (2013). El proceso de comprension lectora en alumnos de tercero
de secundaria. Revista Mexicana De Investigacion Educativa, 18(56), 113-139.
Recuperado de:
http://search.proquest.com/docview/1370804646?accountid=150554

Suéarez, J. M. y Fernandez, A. P. (2013). Un modelo sobre como las estrategias
motivacionales relacionadas con el componente de efectividad inciden sobre las
estrategias cognitivas y metacognitivas. Educacion XXI, 16 (2), 231-246. doi:
10.5944/educxx1.16.2.2641

Valenzuela, J. R. y Flores, M. (2011b). Fundamentos de investigacion educativa
[Recurso electrénico] (Vol. 2: El proceso de investigacion educativa). Monterrey,
México: Editorial Digital del Tecnolégico de
Monterrey.https://www.editorialdigitaltec.com/index.php?route=product/product&
path=64&product_id=126

Wenzelburger, E. (2013). La transferencia en el aprendizaje. México: Anuies

publicaciones. Recuperado de:
http://201.161.2.34/servicios/p_anuies/publicaciones/revsup/res061/txt4.htm#top

44


http://search.proquest.com/docview/237007859?accountid=150554
http://basica.sep.gob.mx/reformaintegral/sitio/pdf/primaria/plan/PlanEstudios.pdf
http://search.proquest.com/docview/1370804646?accountid=150554
https://www.editorialdigitaltec.com/index.php?route=product/product&path=64&product_id=126
https://www.editorialdigitaltec.com/index.php?route=product/product&path=64&product_id=126

Apéndice A
Guia de observacion para el docente

Datos del participante
Nombre:

Edad:

Grado académico:

Anos de servicio:

Objetivo: Observar la practica del docente para conocer el trabajo de competencias y
estrategias de ensefianza aprendizaje que realiza, al desarrollar comprension lectora de
textos expositivos y su intervencion para la transferencia de los aprendizajes al contexto
vivencial.

Categorias Preguntas "
2|8

g' >

gl 3| &8

o wn %

§Elz| 3

n| 0| <

Nunca

Competencias | Trabaja la reconstruccion de textos expositivos a partir de
ejecutivas secuencias.

Implementa la reconstruccién de la informacion que presenta el
texto expositivo de forma oral.

Promueve la estructura de parafrasis acerca del contenido del texto
expositivo.

Explica sobre el contenido que presentan los textos expositivos.

Trabaja la seleccion de informacion importante del texto
expositivo.

Plantea preguntas sobre el contenido del texto expositivo.

Plantea actividades para completar en base a la informacion que
presenta el texto expositivo.

Promueve la organizacion de la informacién de textos expositivos
en esquemas mentales.

Promueve la organizacion de informacion a partir de textos.

Competencias | Fomenta la inferencia sobre informacién que no se presenta
imaginativas explicitamente en el texto expositivo.

Plantea actividades deductivas o inductivas en base a lo que
presentan los textos expositivos.

Propone actividades en donde se plasme la opinion de los
estudiantes en base a la informacion de los textos expositivos.

Promueve actividades en donde se propongan alternativas de
solucién en base al contenido de los textos expositivos

Plantea actividades comparativas entre lo que presenta el texto
expositivo y situaciones de la vida cotidiana de los alumnos.

Plantea actividades donde se analice con sentido critico el
contenido del texto.

Explica mas alla del contenido que presenta el texto.

Se investiga a partir del contenido del texto.

Lee los textos a partir de la sintaxis (reglas y principios).
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Competencias
tedricas

Trabaja la comprension de los textos a partir de los signos de
puntuacion presentados.

Desarrolla la comprension a partir de la semantica del texto
(significado de las palabras).

Trabaja actividades sobre definicion de conceptos.

Plantea actividades sobre el manejo de conceptos que se presentan
en los textos en otras situaciones.

Lee y analizan los textos a partir de la pragmatica (circunstancias y
el contexto).

Analiza la estructura del texto expositivo con los alumnos.

Sitda contextualmente a los alumnos en base al contenido que
presenta el texto expositivo.

Estrategias
antes de la
lectura

Plantea preguntas sobre situaciones contextuales cercanas
relacionadas con el texto que va a trabajar.

Promueve las predicciones de los alumnos en base al texto que va a
trabajar de forma mediante imagenes, titulos o palabras clave.

Se escribe los conocimientos de lo que saben los alumnos en base
al texto a trabajar.

Despierta el interés de los alumnos sobre el tema en base algin
material visual o auditivo.

Se motiva a los alumnos mediante alguna dinamica en relacion a lo
que se va a leer.

Se motiva al alumno mediante palabras.

Se motiva al alumno formulando hip6tesis u objetivos.

Estrategias
durante la
lectura

Promueve que los alumnos subrayen las ideas principales.

Plantea que identifiquen palabras claves.

Fomenta la lectura en voz alta.

Ejemplifica.

Propone que la lectura se vaya comentando.

Genera preguntas.

Plantea la inferencia de informacion.

Estrategia
después de la
lectura

Implementa cuestionarios en base al contenido.

Promueve la investigacion en base a lo leido.

Origina la argumentacion.

Amplia informacion a partir de explicaciones.

Trabaja la organizacion de ideas.

Promueve la evaluacion de ideas.

Utilizacion de
conocimientos

Comenta sobre la utilizacion de los aprendizajes adquiridos de los
textos en la vida diaria.

Deja actividades extraclase para reafirmar los aprendizajes de los
textos expositivos.

Implementa estrategias para la utilizacion de los aprendizajes
adquiridos en los textos en situaciones nuevas.

Verifica en clase la transferencia de los aprendizajes de los textos.

Promueve la autoevaluacion del conocimiento de los alumnos.
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Apéndice B
Guia de observacion para los alumnos

Datos del alumno participante

Nombre:

Edad:

Grado escolar:

Obijetivo: entender el trabajo que realizan los alumnos sobre las competencias que les
ayudan a desarrollar comprension lectora, las estrategias que aplican para movilizar sus
conocimientos previos y relacionarlos con nueva informacion, que les ayude a

apropiarse de aprendizajes aplicables a su contexto vivencial.

Categorias Preguntas "
s | g

g' >

gl 3| &8

o wn %

§lz| 3

n| 0| <

Nunca

Competencias | Reconstruyen textos expositivos a partir de secuencias.

gjecutivas Reconstruyen la informacion que presenta el texto expositivo de
forma oral.

Realizan paréafrasis acerca del contenido del texto expositivo.

Organizan la informacidn del texto expositivo en esquemas
mentales.

Explican de forma oral lo que presentan los textos expositivos.

Seleccionan informacion importante del texto expositivo.

Contestan acertadamente a las preguntas sobre el contenido del
texto.

Complementan informacion en base a lo que plantea el texto
expositivo.

Competencias | Infieren informacion que no se presenta explicitamente en el texto
imaginativas | expositivo.

Deducen o inducen informacion en base a lo que presentan los
textos expositivos.

Opinan en base a la informacidn de los textos expositivos.

Plantean alternativas de solucién o medidas de prevencion sobre el
contenido de los textos expositivos

Resuelven actividades comparativas entre lo que presenta el texto
expositivo y situaciones de la vida cotidiana.

Analizan con sentido critico el contenido del texto.

Explican el contenido que presenta los textos expositivos
apoyandose de otros conocimientos que poseen.

Contextualizan el contenido que presenta el texto expositivo.
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Competencias
tedricas

Leen y analizan los textos a partir de la sintaxis (reglas y
principios).

Comprenden el sentido de respetar los signos de puntuacion
presentados en los textos.

Analizan a partir de la semantica del texto (significado de las
palabras).

Definen conceptos.

Manejan conceptos que se presentan en los textos en otras
situaciones.

Leen y analizan los textos a partir de la pragmatica (circunstancias
y el contexto).

Analizan y comprenden la estructura del texto expositivo.

Manejan los conceptos presentados en el texto y construyen juicios
y razonamientos.

Estrategias
antes de la
lectura

Comentan a partir de situaciones contextuales cercanas
relacionadas con el texto que va a trabajar.

Predicen en base al texto que va a trabajar.

Formulan hipotesis u objetivos.

Resuelven actividades de clasificacion de eventos.

Demuestran interés por los textos a leer.

Estrategias
durante la
lectura

Identifican las ideas principales.

Identifican palabras claves.

Generan preguntas.

Leen en voz alta.

Generan ejemplos.

Discriminan informacion importante al momento de leer.

Organizan ideas.

Demuestran interés al realizar la lectura

Estrategia
después de la
lectura

Contestan cuestionarios de forma correcta después de leer.

Investigan en base a lo leido.

Argumentan sobre el contenido de la lectura.

Explican de forma entendible el contenido.

Organizar informacion.

EvalGan ideas.

Demuestran interés en las actividades posteriores a la lectura.

Utilizacion de
conocimientos

Autoevallian su conocimiento.

Tienen clara la utilizacion de los aprendizajes adquiridos de los
textos en la vida diaria.

Realizan las actividades extraclase para reafirmar los aprendizajes
de los textos expositivos en situaciones nuevas.

Explican en la clase sobre la utilizacion de los aprendizajes en su
vida.

Demuestran en la practica la transferencia de los aprendizajes.
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Apéndice C

Matriz de Analisis de contenido del Programa de estudio

Criterios de analisis
(Escala de énfasis de
contenidos de Alan
Purves)

Categorias y
contenidos
a analizar

1 No mencionado

2 Mencionado

pero no enfatizado

3 Enfasis menor

4 Enfasis

importante

5 Enfasis

extremadamente

fuerte.

1 Competencias para desarrollar comprension lectora.

Plantea desarrollar competencias para lograr
comprension lectora.

Contempla un apartado especifico en donde
se determinen que competencias se deben
trabajar para desarrollar comprensién
lectora.

Hace referencia al trabajo de competencias
ejecutivas planteando actividades a partir del
contenido del texto.

Contempla trabajar organizadores

Menciona que se debe identificar
informacion especifica en el texto.

Plantea que se deben usar preguntas como
una forma de lograr comprensién.

Contempla variadas formas de trabajo para
comprender la informacion que presenta el
texto.

Dentro de la programacion se contempla
trabajar competencias imaginativas, en
donde se promuevan actividades que
establezcan relaciones entre situaciones
referentes al texto y situaciones diferentes a
él.

Plantea actividades de caracter comparativo
entre la informacidn de los textos y
situaciones de la vida cotidiana, para
desarrollar comprension.

Fomenta que se hagan deducciones de los
textos.

Promueve actividades donde se opine en
base a lo que presentan los textos.

Fomenta trabajar la inferencia en los textos.

Contempla actividades donde se ponga en
practica la imaginacion en relacion a lo
abordado en los textos.

Dentro de la programacion se contempla el
trabajo de competencias tedricas en donde
se tenga que hacer algo con respecto a la
linguistica del texto, relacionando lo que se
incluye y lo que no se incluye en él.

Enfatiza en la definicion de conceptos.
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Menciona el desarrollo de la comprension a
partir de la semantica del texto (significado
de las palabras).

Promueve que comprenda la estructura del
texto expositivo con los alumnos.

Enfatiza en la lectura y comprension de los
textos a partir de la sintaxis (reglas y
principios).

Enfatiza en la lectura de los textos a partir de
la pragmatica (circunstancias y el contexto).

2 Comprension lectora de textos

expositivos

Define un concepto sobre comprensién
lectora.

Determina objetivos y metas en torno al
tema de comprension lectora.

Fomenta la lectura como medio para
aprender.

Se visualiza a la lectura como una forma de
comunicacion

Promueve la lectura de textos expositivos.

Se promueve al contacto permanente con los
textos.

Fomenta la reflexion y el analisis de los
textos.

Plantea formas para valorar el avance en
comprension lectora.

3 Estrategias de ensefianza aprendizaje

Menciona estrategias para comprender
textos.

Especifica estrategias cognitivas para
acceder al conocimiento previo (formular
hip6tesis, plantear objetivos, hacer
predicciones, anticipaciones, recuento de lo
que saben, palabras clave e ilustraciones)

Plantea estrategias cognitivas aplicables al
momento de leer (generar preguntas, subraya
ideas, identificar conceptos, ejemplificar,
etc.).

Menciona estrategias cognitivas para repetir
informacion contenida en los textos
(permiten recordar).

Menciona estrategias cognitivas para
organizar la informacion contenida en los
textos (estructurar la informacion).

Menciona estrategias cognitivas de
elaboracion de informacion contenida en los
textos (integracion de nueva informacion).

Determina estrategias para transferir o
aplicar conocimientos a situaciones nuevas.

Promueve el empleo de estrategias
metacognitivas en las actividades de lectura.
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Promueve que los alumnos regulen y
evallen su aprendizaje sobre los
conocimientos que poseen en base alo
cognitivo.

Enfatiza que los alumnos regulen y evalien
su aprendizaje sobre los recursos con los
gue cuentan, en base a sus intereses y el
grado de motivacién gue presentan.

Especifica que los alumnos regulen y
evallen su aprendizaje y los conocimientos
en relacidn a la tarea a desarrollar.

Especifica que los alumnos regulen y
evalUen su aprendizaje los conocimientos en
base al manejo de estrategias para aprender.

Promueve que los alumnos conozcan los
objetivos y escenarios en donde pueden
emplear las estrategias cognitivas.

Menciona algin apartado donde se
promueva que el docente emplee estrategias
motivacionales.

Especifica estrategias para trabajar la
motivacion en los alumnos.

4 Transferencia del
aprendizaje

Precisa la funcionalidad de los
conocimientos de los textos para la toma de
decisiones.

Precisa la funcionalidad de los
conocimientos de los textos para la
participacién dentro de la sociedad.

Plantea estrategias para trabajar la
transferencia de los aprendizajes al contexto.

Sefiala que los estimulos ambientales sean
un elemento para el logro de transferencia.

Sefiala al docente como ejemplo para logra
transferencia.
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Apéndice D

Matriz de Analisis de contenido del Libro texto

Criterios de analisis
(Escala de énfasis de
contenidos de Alan
Purves)

Categorias y
contenidos
a analizar

1 No mencionado

2 Mencionado

pero no enfatizado

3 Enfasis menor

4 Enfasis

importante

5 Enfasis

extremadamente

fuerte.

1 Competencias para desarrollar comprension lectora.

En las actividades se trabajan las
competencias ejecutivas, es decir
actividades sobre el contenido directo de
los textos.

Se trabajan actividades para repetir
informacion de los textos (recuerdo)

Se trabajan actividades para organizar
informacién contenida en los textos
(organizacién)

Se plantean actividades para trabajar las
competencias imaginativas, en donde se
establece relaciones entre situaciones
referentes al texto y situaciones diferentes
ael.

Plantea actividades de caracter
comparativo entre la informacion de los
textos y situaciones de la vida cotidiana,
para desarrollar comprension.

Se promueve la deduccién a partir de los
textos.

Promueve actividades donde se opine al
base a lo que presentan los textos.

Fomenta trabajar la inferencia en los
textos.

Contempla actividades donde se ponga en
practica la imaginacion en relacion a lo
abordado en los textos.

Dentro de las actividades se contempla el
trabajo de competencias tedricas en donde
se tenga que hacer algo con respecto a la
linguistica del texto, relacionando lo que
se incluye y lo que no se incluye en él.

Las actividades enfatizan en la definicién
de conceptos.

Hay actividades de comprension a partir de
la seméntica del texto (significado de las
palabras).

Se estudia la estructura del texto
expositivo en las actividades.
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Plantea la realizacién de actividades
relacionadas con el texto en funcién de la
sintaxis (reglas y principios).

Se trabajan actividades con los textos a
partir de la pragmatica (circunstancias y el
contexto).

2 Comprension lectora de textos

expositivos

Promueve la lectura de textos expositivos.

Los textos expositivos presentan un
lenguaje accesible a los alumnos.

Fomenta la lectura como medio para
aprender.

Visualiza a la lectura como una forma de
comunicacion.

Promueve el contacto permanente con los
textos.

Fomenta la reflexion y el analisis de los
textos.

Plantea formas para valorar el avance en
comprension lectora.

3 Estrategias de ensefianza aprendizaje

Diversifica las estrategias para comprender
textos.

Especifica actividades para acceder al
conocimiento previo (formular hipétesis,
plantear objetivos, hacer predicciones,
anticipaciones, recuento de lo que saben,
palabras clave e ilustraciones )

Se observan actividades para implementar
al momento de leer (generar preguntas,
subraya ideas, identificar conceptos,
ejemplificar, etc.).

Se presentan actividades que tienen como
fin repetir informacion contenida en los
textos (permiten recordar).

Se plantean actividades que tienen como
fin organizar la informacion contenida en
los textos (estructurar la informacion).

Se presentan actividades para la
elaboracion de informacion contenida en
los textos (integracion de nueva
informacion).

Las actividades promueven la transferencia
o aplicacion de conocimientos a
situaciones nuevas.

Las actividades que plantea conllevan al
empleo de estrategias metacognitivas.

Promueve que los alumnos regulen y
evalUen su aprendizaje sobre los
conocimientos que poseen.

Especifica que los alumnos regulen y
evallen su aprendizaje los conocimientos
en base al manejo de estrategias para
aprender.
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4 Transferencia
del aprendizaje

Precisa la funcionalidad de los
conocimientos de los textos para la toma
de decisiones.

Precisa la funcionalidad de los
conocimientos de los textos para la
participacion dentro de la sociedad.

Las actividades conllevan a la
transferencia de aprendizajes al contexto
de los alumnos.
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Apéndice E

Matriz de Analisis de contenido del Plan de clase del docente

Criterios de analisis
(Escala de énfasis de
contenidos de Alan
Purves)
Categorias y
contenidos
a analizar

1 No mencionado

2 Mencionado

pero no enfatizado

3 Enfasis menor

4 Enfasis

importante

5 Enfasis

extremadamente

fuerte.

En los propdsitos manifiesta que
competencias va a trabajar para desarrollar
comprension lectora.

Las actividades corresponden a potenciar las
competencias ejecutivas disefiando
actividades a partir del contenido del texto.

Promueve el uso de cuestionarios

Contempla trabajar organizadores de
informacion.

Se enfatiza en identificar informacioén
especifica en el texto.

Plantea que se deben usar preguntas como
una forma de lograr comprensién.

Contempla algunas otras formas de trabajo
para comprender la informacion que
presenta el texto.

Dentro de la programacion de sus clases se
contempla trabajar competencias
imaginativas, en donde se promuevan
actividades que establezcan relaciones entre
situaciones referentes al texto y situaciones
diferentes a él.

Plantea actividades de caracter comparativo
entre la informacidn de los textos y
situaciones de la vida cotidiana, para
desarrollar comprension.

Fomenta que se hagan deducciones de los
textos.

Promueve actividades donde se opine al base
a lo que presentan los textos.

Fomenta trabajar la inferencia en los textos.

Contempla actividades donde se ponga en
practica la imaginacion en relacion a lo
abordado en los textos.

Dentro de la programacion se contempla el
trabajo de competencias tedricas en donde
se tenga que hacer algo con respecto a la
linguistica del texto, relacionando lo que se
incluye y lo que no se incluye en él.

1 Competencias para desarrollar comprension lectora.

Enfatiza en la definicion de conceptos.
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Menciona actividades para el desarrollo de
la comprension a partir de la semantica del
texto (significado de las palabras).

Promueve que se comprenda la estructura
del texto expositivo con los alumnos.

Enfatiza en actividades de lectura 'y
comprension de textos a partir de la sintaxis
(reglas y principios).

Promueve actividades de lectura 'y
comprension a partir de la pragmatica
(circunstancias y el contexto).

2 Comprension lectora de textos

expositivos

Promueve la comprension lectora en sus
actividades

Determina objetivos y metas en torno al
tema de comprension lectora.

Fomenta en sus actividades la lectura como
medio para aprender.

La lectura se trabaja como una forma de
comunicacion

Promueve la lectura de textos expositivos.

Se promueve al contacto permanente con los
textos.

Fomenta la reflexion y el analisis de los
textos.

Plantea formas para valorar el avance en
comprension lectora.

3 Estrategias de ensefianza aprendizaje

Menciona estrategias para comprender
textos.

Especifica estrategias cognitivas para
acceder al conocimiento previo (formular
hipotesis, plantear objetivos, hacer
predicciones, anticipaciones, recuento de lo
que saben, palabras clave e ilustraciones)

Plantea estrategias cognitivas aplicables al
momento de leer (generar preguntas, subraya
ideas, identificar conceptos, ejemplificar,
etc.).

Describe estrategias cognitivas para repetir
informacion contenida en los textos
(permiten recordar).

Describe estrategias cognitivas para
organizar la informacién contenida en los
textos (estructurar la informacion).

Describe estrategias cognitivas de
elaboracion de informacion contenida en los
textos (integracion de nueva informacion).

Determina estrategias para transferir o
aplicar conocimientos a situaciones nuevas.

Promueve el empleo de estrategias
metacognitivas en las actividades de lectura.
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Promueve que los alumnos regulen y
evallen su aprendizaje sobre los
conocimientos que poseen en base alo
cognitivo.

Enfatiza que los alumnos regulen y evallen
su aprendizaje a partir de los recursos con
los que cuentan, en base a sus intereses y el
grado de motivacion que presentan.

Especifica que los alumnos regulen y
evallen su aprendizaje los conocimientos en
relacion a la tarea a desarrollar.

Especifica que los alumnos regulen y
evalUen su aprendizaje los conocimientos en
base al manejo de estrategias para aprender.

Promueve que los alumnos conozcan los
objetivos y escenarios en donde pueden
emplear las estrategias cognitivas.

Emplea estrategias motivacionales para
ayudar a la comprension de los textos.

4 Transferencia del
aprendizaje

Precisa la funcionalidad de los
conocimientos de los textos para la toma de
decisiones.

Precisa la funcionalidad de los
conocimientos de los textos para la
participacion dentro de la sociedad.

Plantea estrategias para trabajar la
transferencia de los aprendizajes al contexto.

Enfatiza en los estimulos ambientales para el
logro de comprension y transferencia.
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Apéndice F

Matriz de Analisis de contenido de los Cuadernos del alumno

Criterios de analisis
(Escala de énfasis de
contenidos de Alan
Purves)

Categorias y
contenidos
a analizar

1 No mencionado

2 Mencionado

pero no enfatizado

3 Enfasis menor

4 Enfasis

importante

5 Enfasis

extremadamente

fuerte.

1 Competencias para desarrollar comprension lectora.

Se observan actividades en las que se
trabajan las competencias ejecutivas, es
decir actividades sobre el contenido de los
textos.

Se trabajan actividades para repetir
informacion de los textos (recuerdo)

Se trabajan actividades para organizar
informacién contenida en los textos
(organizacién)

Existen actividades donde se trabajen las
competencias imaginativas, donde se
establezcan relaciones entre situaciones
referentes al texto y situaciones diferentes
ael.

Se observan actividades de caracter
comparativo entre la informacion de los
textos y situaciones de la vida cotidiana,
para desarrollar comprension.

En las actividades se trabaja la deduccién
o la inferencia a partir de los textos leidos.

Existen actividades donde se opine al base
a lo que presentan los textos.

Hay actividades en donde se pone en
practica la imaginacion en relacion a lo
abordado en los textos.

Dentro de las actividades se contempla el
trabajo de competencias tedricas en donde
se hace algo con respecto a la lingistica
del texto, relacionando lo que se incluye y
lo gue no se incluye en él.

Las actividades enfatizan en la definicién
de conceptos.

Hay actividades de comprension a partir de
la seméntica del texto (significado de las
palabras).

Se estudia la estructura de los textos
expositivos en las actividades.

Se realizan actividades relacionadas con el
texto en funcidn de la sintaxis (reglas y
principios).
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Se trabajan actividades con los textos a
partir de la pragmatica (circunstancias y el
contexto).

2 Comprension lectora de textos

expositivos

Se observa que se fomente la lectura como
un medio para aprender.

Se trabajan textos expositivos con lenguaje
accesible para los alumnos.

Se trabaja la lectura como una forma de
comunicacion.

Se observa que exista un contacto
permanente con los textos.

En las actividades se trabaja la reflexion y
el andlisis de los textos.

En los cuadernos se valorar el avance en
comprension lectora.

3 Estrategias de ensefianza aprendizaje

Se observa que se trabajan diversas
estrategias para comprender textos.

Se visualizan actividades para acceder al
conocimiento previo (formular hipétesis,
plantear objetivos, hacer predicciones,
anticipaciones, recuento de lo que saben,
palabras clave e ilustraciones )

Se pueden observar actividades trabajadas
durante la lectura (generar preguntas,
subraya ideas, identificar conceptos,
ejemplificar, etc.).

Se presentan actividades que tienen como
fin repetir informacion contenida en los
textos (permiten recordar).

Se plantean actividades que tienen como
fin organizar la informacion contenida en
los textos (estructurar la informacién).

Se presentan actividades para la
elaboracion de informacion contenida en
los textos (integracion de nueva
informacion).

Las actividades promueven la transferencia
o aplicacion de conocimientos a
situaciones nuevas.

Las actividades que plantea conllevan al
empleo de estrategias metacognitivas.

4 Transferencia del
aprendizaje

En las actividades se precisa la
funcionalidad de los conocimientos de los
textos para la toma de decisiones.

En las actividades se precisa la
funcionalidad de los conocimientos de los
textos para la participacion dentro de la
sociedad.
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Las actividades conllevan a la

transferencia de aprendizajes al contexto

de los alumnos.

60




Apéndice G
Entrevista semiestructurada para el docente
Estimado participante: Esta entrevista nos serd Gtil para un trabajo de
investigacion relacionado con las competencias en comprension lectora y su vinculacion

con las estrategias de ensefianza aprendizaje para lograr transferencia de aprendizajes.

Obijetivo: conocer ampliamente como trabaja usted las competencias en
comprension lectora con su grupo escolar y qué estrategias de ensefianza aprendizaje
emplea antes, durante y después de la lectura para alcanzar la comprensién en los

alumnos.
Datos del docente participante

Nombre:
Edad:

Grado académico:

Afos de servicio:

Instrucciones: Se abordan preguntas iniciales, posteriormente sobre tres aspectos
centrales: competencias lectoras, estrategias de ensefianza aprendizaje y transferencia de

aprendizaje y finalmente preguntas de cierre.
Preguntas iniciales o de contextualizacion

1.- ;Como valora a sus alumnos en torno al tema de la comprension lectora de textos

expositivos?

2.- ¢ Cudles son las dificultades con las que se ha encontrado al trabajar la comprension

de textos expositivos con sus alumnos?

3.- ¢Cudles son las potencialidades que detecta en su grupo en torno al tema de la

comprension lectora de textos expositivos?
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4.- ;De qué manera influye el contexto sociocultural al desarrollar comprension lectora

en los alumnos?
Preguntas sobre competencias lectoras

5.- ¢ Cuéles son las competencias que considera deben manejar los alumnos para

desarrollar el trabajo de comprension lectora de textos expositivos?

6.- ¢ De qué forma considera que se deben estar trabajando las competencias para

mayores resultados en la comprension de textos expositivos por parte de sus alumnos?

7.- ¢De qué forma piensa que influyen las explicaciones que realiza, al trabajar las

competencias en comprension lectora?

8.- ¢Como considera que debe ser el ambiente escolar para que los alumnos puedan
desarrollar de mejor manera las competencias en comprension lectora? EI ambiente en
toda actividad no solamente escolar debe de ser de armonia y alegria trabajar con

respeto y en amistad.
Preguntas sobre estrategias de ensefianza aprendizaje

9.- ¢ De qué forma considera que las estrategias de ensefianza aprendizaje le brindan
mayores elementos a los alumnos para que se les facilite la comprension de los textos

expositivos?
10.- ¢ De qué forma trabaja las estrategias de ensefianza-aprendizaje antes de la lectura?

11.- ; De qué forma trabaja las estrategias de ensefianza-aprendizaje durante de la

lectura?

12.- ;De qué forma trabaja las estrategias de ensefianza-aprendizaje después de la

lectura?

13.- ¢ Qué puede comentar en relacion al empleo de estrategias de aprendizaje a las que

recurren sus alumnos para comprender textos expositivos?
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14.- ;De qué manera considera que influye el empleo de estrategias motivacionales en el

proceso de comprension lectora en los alumnos?
Preguntas sobre transferencia del aprendizaje

15.- ; Qué tipo de actividades implementa para que los aprendizajes de los textos los

alumnos los transfieran a su vida cotidiana?

16.- ; De qué forma constata si los alumnos transfieren los aprendizajes de los textos a su

vida diaria?

17.- ¢De qué manera considera que influye el contexto escolar para que se pueda lograr
transferencia de los aprendizajes que aportan los textos expositivos de los alumnos a su

contexto vivencial?

18.- ¢De qué manera considera que influye el contexto familiar para que se pueda lograr
transferencia de los aprendizajes que aportan los textos expositivos de los alumnos a su

contexto vivencial?

19.- ¢De qué manera considera que influye el contexto social para que se pueda lograr
transferencia de los aprendizajes que aportan los textos expositivos de los alumnos a su

contexto vivencial?
Pregunta de cierre

20.- ¢ Qué propondria trabajar para que se avance el tema de comprension lectora?

iPor su participacion activa y valiosa informacién, muchas gracias!

63



Apéndice H

Entrevista semiestructurada para el alumno

Estimado alumno, esta entrevista nos sera Util para que los docentes podamos entender
de qué forma ustedes comprenden informacidon de los textos y buscar opciones que
permitan que en el aula se trabajen estrategias que les faciliten esta tarea y como

consecuencia ustedes tengan mayores elementos para conducirse en su vida cotidiana.

Obijetivo: conocer lo que haces para poder entender lo que dice un texto y como utilizas

lo que tu aprendes de ellos en tu vida diaria.

Datos del alumno participante

Nombre:

Edad:

Grado escolar:

Lengua materna:

Instrucciones: En los espacios de cada pregunta explica detalladamente la informacion

que se te solicita.

1.- ¢ Cuando lees textos, con qué finalidad lo haces?

2.- ¢Escribe alguna informacidn aprendida de los textos que has leido?

3.- Cuando lees un texto que te informa sobre un tema de interés y se te hacen preguntas
sobre su contenido ¢qué es lo que haces para contestar correctamente esas preguntas?

4.- Cuando lees un texto que te informa sobre un tema de interés y se te pide que realices
una actividad teniendo como referente esa informacidn, por ejemplo: escribir una
opinion, buscar una alternativa de solucion, hacer una comparacion del tema con otro
hecho, ¢qué es lo que haces para entregar un trabajo que contenga esas caracteristicas?
5.- Cuando lees un texto que te proporciona informacién sobre un tema de interés y no
entiendes palabras que ahi se presentan, ;Qué es lo que haces para poder entender lo que

se te quiere comunicar
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6.- Cuando el maestro te pide que leas un texto que te proporciona informacion de
interes sin explicar el objetivo de la lectura, ¢qué es lo haces al momento de ir realizando
la lectura?

7.- Cuando el maestro te pide que leas un texto que contiene informacién importante y
explica el objetivo de la lectura, ¢qué es lo haces al momento de ir leyendo?

8.- Cuando les un texto y no comprendes lo que te quiere comunicar, ¢qué acciones
realizas para poder entenderlo?

9.- De las actividades de lectura que realizas con tu maestro, ¢describe en cuéles se te
facilita comprender un texto?

10.- ; Qué haces para que no se te olvide la informacion que lees de los textos que
proporcionan informacién importante?

11.- La informacion adquirida de los textos expositivos, ¢de qué manera te sirve en tu
vida diaria?

12.- ; Qué acciones haz realizado en tu vida diaria, que las hayas aprendido de un texto?
13.- ¢Cdomo te gustaria que tu maestro trabajara la lectura de textos que te informan

sobre acontecimientos para que tu los pudieras comprender mejor?

jPor tu participacion activa y valiosa informacion, muchas gracias!
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Apéndice |
Solicitud de consentimiento
Asunto: Solicitud de consentimiento
Asuncion Nochixtlan, Oaxaca, a 29 de septiembre de 2014.
C. Profra. Carmela Viloria Lopez
Directora de la Escuela Primaria Vicente Guerrero
Santa Maria Apazco, Nochixtlan, Oaxaca.
Presente.

Por medio de la presente, se dirige la profesora Mirian Cruz Bautista, alumna de la
Universidad Virtual del Instituto Tecnol6gico y de Estudios Superiores de Monterrey, adscrita
al programa de Maestria en Educacion con Acentuacion en Procesos de Ensefianza Aprendizaje,
que actualmente se encuentra cursando el trabajo de tesis, en la materia de Proyecto de
Investigacion aplicada 11, con la Doctora Danitza Elfi Montalvo Apolin.

La finalidad de este documento es para solicitar su consentimiento para desarrollar un
proyecto de investigacion que busca entender cdmo se pueden potenciar las competencias de
comprension lectora en los alumnos de cuarto grado de la Escuela Primaria Vicente Guerrero de
Santa Maria Apazco, para que puedan transferir a su contexto vivencial los aprendizajes
adquiridos a partir de los textos, con la ayuda de diversas estrategias de ensefianza y aprendizaje
de parte del docente.

Se busca indagar en las competencias para potenciar la comprension lectora, también en
las estrategias de ensefianza aprendizaje que desarrollan los docentes en sus clases Y la
transferencia de aprendizajes que los alumnos realizan a su contexto vivencial, para proponer
alternativas que ayuden avanzar en torno al tema.

Se manifiesta que la informacién que se proporcione sera utilizada exclusivamente para
el trabajo de investigacion, quedando prohibidos sus usos y acceso para toda persona ajena a este
proceso, sera resguardada bajo estricta confidencialidad y en caso de ser publicada se tendré el
cuidado en el anonimato de quienes en ella aparecen.

En espera de una respuesta favorable a mi peticion, le reitero mi agradecimiento.

Atentamente

Profra. Mirian Cruz Bautista
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Apéndice J
Triangulacién de datos
Objetivos del estudio: Analizar el proceso de potenciar las competencias de
comprension lectora en los alumnos de cuarto grado de la Escuela Primaria Vicente
Guerrero de Santa Maria Apazco, para disefiar estrategias que favorezcan la
transferencia a su contexto vivencial de los aprendizajes adquiridos a partir de los
textos, con la ayuda de diversas estrategias de ensefianza aprendizaje de parte del

docente.

e Analizar en el docente el desarrollo de las competencias para potenciar la
comprension lectora de forma que el alumno pueda relacionar su
conocimiento previo con nueva informacion y comprender el contenido
que la lectura le aporta.

e Analizar en el docente el desarrollo de las estrategias de ensefianza
aprendizaje en comprension lectora antes, durante y después de la lectura,
de forma que el alumno pueda movilizar su conocimiento previo e
interesarse por nueva informacion que le aporta la lectura.

e Analizar en el docente la conduccidn de la transferencia de los aprendizajes
para llevarla al contexto vivencial.

Supuestos de investigacion: Se supone que si los docentes potencian las competencias
en comprension, utilizan estrategias de ensefianza adecuadas y fomentan el uso de
estrategias de aprendizaje en sus alumnos, entonces se avanzara en la solucién de las

dificultades en comprension lectora y se ayudara en la transferencia de los aprendizajes.
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Triangulacion de instrumentos para el anlisis de datos

potenciar las
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¢Como trabaja
el docente las
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para potenciar
la comprension
lectora de
forma que el
alumno pueda
relacionar su
conocimiento
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previo con
nueva
informacion y
comprender el
contenido que
la lectura le
aporta?

¢Como
desarrolla el
docente las
estrategias de
ensefianza
aprendizaje en
comprension
lectora antes,
durante y
después de la
lectura, de
forma que el
alumno pueda
movilizar su
conocimiento
previo e
interesarse por
nueva
informacion
que le aporta la
lectura?

¢Como
conduce el
docente la
transferencia
de los
aprendizajes y
cémo pueden
sus alumnos
transferirlos a
su contexto
vivencial?

69




Apéndice K

Asunto: Solicitud de consentimiento
Asuncion Nochixtlan, Oaxaca, a 29 de septiembre de 2014.
C. Profra. Carmela Viloria Lopez
Directora de la Escuela Primaria Vicente Guerrero
Santa Maria Apazco, Nochixtldn, Oaxaca.
Presente.

Por medio de la presente, se dirige la profesora Mirian Cruz Bautista, alumna de
la Universidad Virtual del Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey,
adscrita al programa de Maestria en Educacion con Acentuacion en Procesos de
Ensefianza Aprendizaje, que actualmente se encuentra cursando el trabajo de tesis, en la
materia de Proyecto de Investigacion aplicada II, con la Doctora Danitza Elfi Montalvo
Apolin.

La finalidad de este documento es para solicitar su consentimiento para
desarrollar un proyecto de investigacion que busca entender cémo se pueden potenciar
las competencias de comprension lectora en los alumnos de cuarto grado de la Escuela
Primaria Vicente Guerrero de Santa Maria Apazco, para que puedan transferir a su
contexto vivencial los aprendizajes adquiridos a partir de los textos, con la ayuda de
diversas estrategias de ensefianza y aprendizaje de parte del docente.

Se busca indagar en las competencias para potenciar la comprension lectora,
también en las estrategias de ensefianza aprendizaje que desarrollan los docentes en sus
clases y la transferencia de aprendizajes que los alumnos realizan a su contexto
vivencial, para proponer alternativas que ayuden avanzar en torno al tema.

Se manifiesta que la informacion que se proporcione seré utilizada
exclusivamente para el trabajo de investigacion, quedando prohibidos sus usos y acceso
para toda persona ajena a este proceso, sera resguardada bajo estricta confidencialidad y
en caso de ser publicada se tendra el cuidado en el anonimato de quienes en ella
aparecen.

En espera de una respuesta favorable a mi petjgion, le reitero mi agradecimiento.

P

Profra. Mt autista %ﬁ}’\ﬁ aO\
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Apéndice L

Institato Estatal de Educacion Publica de Oaxaca
Direccidn de Educacién Primaria General
Sector Escolar No. 016

Zona Escolar N° 152
al*

ODaxaca de todos

in godlomo para todos

OFICIO: 027 EXPEDIENTE 2014 - 2015

ASUNTO: El que se indica

Santa Maria Apazco Nochixtlan, Oaxaca, 01 de octubre de 2014.

C. PROFRA. MIRIAN CRUZ BAUTISTA
MAESTRA DEL TERCER GRADO GRUPO “A"
PRESENTE

Quien suscribe Directora de la Escuela Primaria General “Vicente Guermrero”, se
dirige a usted en atencion a la solicitud de consentimiento que fue girada a esta instancia.
Tomando en cuenta dicho documento y la explicacion aunada al mismo autorizo el
desarrollo de su proyecto de investigacion, en el cuarto grado grupo “A* exhortando de
manera atenta y respetuosa a que de ninguna manera se pierdan de vista los objetivos
trazados, para el logro de los mismos.

En espera del alcance de objetivos y un trabajo favorable; le deseo éxito en todas
sus actividades.

| CRWN L PEE
VR ELAFBIRCCTORA DE LS ESCUELS
0 OPHLICE L
Fanbs Maris Apev:o
Machlst.n, Dasien

C.c.p. Expediente de la Direccion de la Escuela

71



Apéndice M

Guia de observacion para el docente

Datos del participante
Nombre:  Ulises Ortiz Quiroz

Edad: 29 afos

Grado académico:  Licenciado en Educacion Primaria

Afos de servicio: 6 afios

Obijetivo: Observar la practica del docente para conocer el trabajo de competencias y
estrategias de ensefianza aprendizaje que realiza, al desarrollar comprensién lectora de
textos expositivos y su intervencion para la transferencia de los aprendizajes al contexto
vivencial.

Categorias Preguntas

Casi siempre

Siempre

Nunca

7| Algunas veces

Competencias | Trabaja la reconstruccion de textos expositivos a partir de
ejecutivas secuencias.

Implementa la reconstruccion de la informacion que presenta el 1
texto expositivo de forma oral.

Promueve la estructura de parafrasis acerca del contenido del texto 1
expositivo.

Explica sobre el contenido que presentan los textos expositivos. 1

Trabaja la seleccién de informacion importante del texto 1
expositivo.

Plantea preguntas sobre el contenido del texto expositivo. 1

Plantea actividades para completar en base a la informacién que 1
presenta el texto expositivo.

Promueve la organizacion de la informacién de textos expositivos 1
en esquemas mentales.

Promueve la organizacion de informacion a partir de textos. 1

Competencias | Fomenta la inferencia sobre informacién que no se presenta 1
imaginativas | explicitamente en el texto expositivo.

Plantea actividades deductivas o inductivas en base a lo que 1
presentan los textos expositivos.

Propone actividades en donde se plasme la opinidn de los 1
estudiantes en base a la informacion de los textos expositivos.

Promueve actividades en donde se propongan alternativas de 1
solucién en base al contenido de los textos expositivos

Plantea actividades comparativas entre lo que presenta el texto 1
expositivo y situaciones de la vida cotidiana de los alumnos.

Plantea actividades donde se analice con sentido critico el 1
contenido del texto.
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Explica mas alla del contenido que presenta el texto.

Se investiga a partir del contenido del texto.

Competencias
tedricas

Lee los textos a partir de la sintaxis (reglas y principios).

Trabaja la comprension de los textos a partir de los signos de
puntuacion presentados.

Desarrolla la comprension a partir de la seméntica del texto
(significado de las palabras).

Trabaja actividades sobre definicion de conceptos.

Plantea actividades sobre el manejo de conceptos que se presentan
en los textos en otras situaciones.

Lee y analizan los textos a partir de la pragmatica (circunstancias y
el contexto).

Analiza la estructura del texto expositivo con los alumnos.

Sitla contextualmente a los alumnos en base al contenido que
presenta el texto expositivo.

Estrategias
antes de la
lectura

Plantea preguntas sobre situaciones contextuales cercanas
relacionadas con el texto que va a trabajar.

Promueve las predicciones de los alumnos en base al texto que va a
trabajar de forma mediante imagenes, titulos o palabras clave.

Se escribe los conocimientos de lo que saben los alumnos en base
al texto a trabajar.

Despierta el interés de los alumnos sobre el tema en base algun
material visual o auditivo.

Se motiva a los alumnos mediante alguna dinamica en relacién a lo
que se va a leer.

Se motiva al alumno mediante palabras.

Se motiva al alumno formulando hip6tesis u objetivos.

Estrategias
durante la
lectura

Promueve que los alumnos subrayen las ideas principales.

Plantea que identifiquen palabras claves.

Fomenta la lectura en voz alta.

Ejemplifica.

Propone que la lectura se vaya comentando.

Genera preguntas.

Plantea la inferencia de informacion.

Estrategia
después de la
lectura

Implementa cuestionarios en base al contenido.

Promueve la investigacion en base a lo leido.

Origina la argumentacion.

Amplia informacidn a partir de explicaciones.

Trabaja la organizacion de ideas.

Promueve la evaluacion de ideas.

Utilizacion de
conocimientos

Comenta sobre la utilizacion de los aprendizajes adquiridos de los
textos en la vida diaria.

Deja actividades extraclase para reafirmar los aprendizajes de los
textos expositivos.

Implementa estrategias para la utilizacion de los aprendizajes
adquiridos en los textos en situaciones nuevas.

Verifica en clase la transferencia de los aprendizajes de los textos.

Promueve la autoevaluacion del conocimiento de los alumnos.
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Apéndice N

Guia de observacion para el alumno

Obijetivo: entender el trabajo que realizan los alumnos sobre las competencias que les

ayudan a desarrollar comprension lectora, las estrategias que aplican para movilizar sus

conocimientos previos y relacionarlos con nueva informacion, que les ayude apropiarse

de aprendizajes aplicables a su contexto vivencial.

prevencion sobre el contenido de los textos
expositivos

Categorias | Preguntas o
o
S
S5 &, 5
k% >d S
5 |S|292
Competenci | Reconstruyen textos expositivos a partir de 4 5 6 0
as secuencias.
ejecutivas | Reconstruyen la informacion que presenta el texto 5 5| 4
expositivo de forma oral.
Realizan paréafrasis acerca del contenido del texto 1 2 8 4
expositivo.
Organizan la informacidn del texto expositivo en 0 4 5
esquemas mentales.
Explican de forma oral lo que presentan los textos 4 5 5
expositivos.
Seleccionan informacion importante del texto 1 2 8 4
expositivo.
Contestan acertadamente a las preguntas sobre el 0 6 8| 1
contenido del texto.
Complementan informacion en base a lo que 1 5 4 5
plantea el texto expositivo.
Competenci | Infieren informacion que no se presenta 0 4 4
as explicitamente en el texto expositivo.
imaginativa | Deducen o inducen informacién en base a lo que 0 5 5
S presentan los textos expositivos.
Opinan en base a la informacion de los textos 2 5 5
expositivos.
Plantean alternativas de solucion o medidas de 0 3 5
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Resuelven actividades comparativas entre lo que 1 3 5 6
presenta el texto expositivo y situaciones de la
vida cotidiana.
Analizan con sentido critico el contenido del 0 1 7 7
texto.
Explican el contenido que presenta los textos 1 3 9 2
expositivos apoyandose de otros conocimientos
gue poseen.
Contextualizan el contenido que presenta el texto 0 4 7 4
expositivo.
Competenci | Leen y analizan los textos a partir de la sintaxis 4 6 4 1
as tedricas | (reglas y principios).
Comprenden el sentido de respetar los signos de 4 5 5 1
puntuacién presentados en los textos.
Analizan a partir de la semantica del texto 4 5 5 1
(significado de las palabras).
Definen conceptos. 3 6 4 2
Manejan conceptos que se presentan en los textos 0 2| 12 1
en otras situaciones.
Leen y analizan los textos a partir de la pragmatica 0 1 8 6
(circunstancias y el contexto).
Analizan y comprenden la estructura del texto 0 3| 10| 2
expositivo.
Manejan los conceptos presentados en el texto y 0 2 7 6
construyen juicios y razonamientos.
Estrategias | Comentan a partir de situaciones contextuales 0 6 7 2
antes de la | cercanas relacionadas con el texto que va a
lectura trabajar.
Predicen en base al texto que va a trabajar. 6 5 3 1
Formulan hipétesis u objetivos. 0 2 7 6
Resuelven actividades de clasificacion de 0 4 6 5
eventos.
Demuestran interés por los textos a leer. 1 6 7 1
Estrategias | Identifican las ideas principales. 1 3 6 5
durante la Identifican palabras claves. 0 2 5 8
lectura Generan preguntas. 4| 5| 4] 2
Leen en voz alta. 1 3 1 0
Generan ejemplos. 0 6 5| 4
Discriminan informacion importante al momento 0 1 41 10
de leer.
Organizan ideas. 0 3 7 5
Demuestran interés al realizar la lectura 4 5 5 1
Contestan cuestionarios de forma correcta despues 4 5 6 0

de leer.
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Estrategia | Investigan en base a lo leido. 0 2 5 8
después de | Argumentan sobre el contenido de la lectura. 0 0 6 9
la lectura Explican de forma entendible el contenido. 3 5 5| 2
Organizan informacion. 0 2 8 5
Evallan ideas. 0 0 0| 15
Demuestran interés en las actividades posteriores 2 2 8 3
a la lectura.
Utilizacion | Autoevallan su conocimiento. 0 0 0] 15
de Tienen clara la utilizacién de los aprendizajes 0 0| 12 3
conocimien | adquiridos de los textos en la vida diaria.
tos Realizan las actividades extraclase para reafirmar 0 0| 10 5
los aprendizajes de los textos expositivos en
situaciones nuevas.
Explican en la clase sobre la utilizacion de los 0 1 8 6
aprendizajes en su vida.
Demuestran en la practica la transferencia de los 0 1| 12 2

aprendizajes.
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Apéndice N
Texto trabajado con alumnos

texto de ilustraciones de

LUCI CRUZ WILSON FELIPE UGALDE

T;ata de quedarte quieto durante un minuto, sin mover ninguna
parte de tu cuerpo. {Qué observas? Hay algo que no puedes dejar
de mover, iverdad? Tu estémago sube y baja y si quieres evitarlo
sientes desesperacién y no aguantas mucho tiempo asi.

Definitivamente, ésa es una clara seiial de que estds respirando
aunque no quieras, porque la respiracion es controlada
directamente por tu cerebro; tii no puedes decidir dejar de respirar
porque tu cerebro sabe que estds sano y que necesitas seguir
respirando.

{Sabfas que un adulto respira normalmente alrededor de 14
veces por minuto, un nio o nifia de tu edad 20 y un bebé 40
veces por minuto? {Y sabfas que cuando practicamos algin
deporte 0 hacemos algiin esfuerzo fisico, respiramos mds de prisa?
{Sabes por qué td, yo y todos los seres vivos que existen
necesariamente tenemos que respirar para vivir y por qué el aire es
tan importante como la comida?

La respiraci6n es un fenémeno natural por medio del cual
quemamos un combustible para obtener la energfa que nos
permite, en primer lugar, funcionar como seres vivos y, en
segundo, llevar a cabo todas las actividades que te puedas
imaginar.

Algunos seres vivos, como I(\s‘mnmifems, las aves y los reptiles,
tomamos el oxfgeno del aire. Este penetra al cuerpo a través de los
orificios nasales o la boca, pasa por un largo tubo (tréquea) que se
divide en dos (bronquios) y llega a los pulmones. Los pulmones
son dos bolsas de consistencia esponjosa donde el aire se
distribuye, por medio de miles de ramificaciones (bronquiolos),
hasta llegar a millones de pequeiias bolsitas (alveolos
pulmonares). Es precisamente en los alveolos donde el oxigeno
pasa a la sangre y de la sangre se desecha el bi6xido de carbono
producto de las funciones celulares.

Pero no todos los seres vivos cuentan con estructuras
especializadas como las que acabamos de describir. Lo que sf es
indispensable es una superficie himeda y lo suficientemente
grande para que el intercambio de gases suministre las cantidades
de oxigeno que requiera el organismo.
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Los pulmones estan cubiertos por una capa liquida que les
permite moverse y por unas membranas que los afslan, formando
lo que se conoce como caja tordcica. La caja tordcica, a su vez,
estd rodeada por misculos y, por dltimo, todo estéd protegido por
las costillas. Los misculos que envuelven a la cavidad torécica
ayudan en este proceso al contraerse y relajarse.

El oxigeno alcanza los alveolos pulmonares que, a su vez, se
encuentran rodeados por vasos sanguineos. Es alli donde el
oxigeno atraviesa la delgada pared de los vasos para integrarse al
torrente sanguineo.

Los pulmones son érganos eldsticos, como globos que se pueden
inflar y desinflar. El aire entra en los pulmones por la misma razén
que cualquier gas o liquido se mueve de un lugar a otro. Por
ejemplo, un globo permanecerd desinflado si no existe aire dentro
de €l que ejerza presién sobre sus paredes para que éstas se estiren
y el globo crezca. Por el contrario, el aire saldra del globo cuando
dejes de soplar y las paredes del globo regresen a su tamano
normal debido a la presién que ejerce sobre sus paredes el aire del
exterior. Los fluidos, o sea gases o liquidos, se mueven de lugares
de mayor presién a los de menor presion. El aire entra y sale de
nuestros pulmones gracias a la diferencia de presiones entre el
exterior y el interior.

Los atletas requieren muchas horas de entrenamiento diario
para preparar sus sistemas respiratorio y circulatorio y poder
realizar los esfuerzos que exige el deporte. Saber respirar mientras
se hace un esfuerzo fisico garantiza que el oxigeno llegue a las
células en la medida y el tiempo que se requieran. Los especialistas
en medicina deportiva dicen que un adulto en reposo consume
medio litro de oxigeno en cada respiro y que puede consumir
hasta 3.3 litros de oxigeno adicionales en una situacién forzada.
Pero un deportista bien entrenado consume atin més oxigeno
mientras realiza ejercicio de maxima intensidad.

Sin embargo, aunque no seamos deportistas, cuando estamos
bajo situaciones emotivas fuertes, ya sea por miedo, enojo o
felicidad, también necesitamos més oxigeno porque requerimos
mads energia.

Debemos cuidar nuestro aparato circulatorio, como el resto de
nuestro cuerpo, para que funcione bien. {Sabfas que muchos nifios
mueren en el mundo a causa de alguna enfermedad respiratoria?
Las enfermedades respiratorias son causadas principalmente por
virus o bacterias. Los virus y bacterias pueden provocar desde
estornudos, escurrimiento de nariz, fiebre y dolor de cabeza y
garganta ligeros, en lo que cominmente se conoce como gripe,
hasta problemas mds serios en los 6rganos internos del sistema
respiratorio, como bronquitis o pulmonta.



Apéndice O

Resultados obtenidos de un texto trabajado con los alumnos

participantes
Proceso Estrategias Resultados
Estrategias | Revisidn del conocimiento Todos manifestaron conocer conceptos sobre el texto
antes de la expositivo.
lectura __ i __
Objetivos 12 expresaron lo que iban a leer y para que les serviriay 3
tuvieron dificultades.
Estrategias | Idea principal 5 identificaron; 7 solo algunas; y 3 no las identificaron.

durante la
lectura

Preguntas y ejemplificacién

Participacion activa, comentarios sobre situaciones vividas
en funcidn de la respiracion y ejemplificaron con globos.

Estrategias

Competencias ejecutivas:

6, coherente con las ideas principales; 2, coherente con

después de | resumir algunas ideas principales; 1, incompleto con algunas ideas
la lectura principales; 4, incompleto, con una sola idea principal; y 2,
incompleto, sin ideas principales.
Competencias imaginativas: | 12, con medidas de prevencidn para el cuidado; 1 con
texto sobre cuidados del informacién abordada en el texto; y 2 plantean informacion
sistema respiratorio. erronea.
Competencias tedricas: 1, coherente con todas las palabras; 1, coherente con
construccion de un texto a algunas palabras; 2, poco coherente con todas las palabras;
partir de conceptos. 2, poco coherente con algunas de las palabras; 6,
incoherente con algunas palabras; 1, oraciones correctas; y
2, oraciones incoherentes con todas las palabras.
Transferen | Aplicacion del conocimiento. | 11, presentan una situacion donde aplicaron el
cia de conocimiento; 3 no se expresan con claridad; y 1 presenta
aprendizaj un planteamiento equivoco.
es
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Apéndice P

Datos de la Matriz 1 de Analisis de contenido del Programa de estudio

Criterios de analisis
(Escala de énfasis de
contenidos de Alan
Purves)
Categoriasy
contenidos
a analizar

1 No mencionado

2 Mencionado

pero no enfatizado

3 Enfasis menor

4 Enfasis

importante

5 Enfasis

extremadamente

fuerte.

Plantea desarrollar competencias para lograr
comprension lectora.

Contempla un apartado especifico en donde | X
se determinen que competencias se deben
trabajar para desarrollar comprensién
lectora.

Hace referencia al trabajo de competencias
ejecutivas planteando actividades a partir del
contenido del texto.

Contempla trabajar organizadores

Menciona que se debe identificar
informacion especifica en el texto.

Plantea que se deben usar preguntas como
una forma de lograr comprensién.

Contempla variadas formas de trabajo para
comprender la informacion que presenta el
texto.

Dentro de la programacion se contempla
trabajar competencias imaginativas, en
donde se promuevan actividades que
establezcan relaciones entre situaciones
referentes al texto y situaciones diferentes a
él.

Plantea actividades de caracter comparativo
entre la informacidn de los textos y
situaciones de la vida cotidiana, para
desarrollar comprension.

Fomenta que se hagan deducciones de los
textos.

Promueve actividades donde se opine en
base a lo que presentan los textos.

Fomenta trabajar la inferencia en los textos.

Contempla actividades donde se ponga en
practica la imaginacion en relacion a lo
abordado en los textos.

1 Competencias para desarrollar comprension lectora.
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Dentro de la programacion se contempla el
trabajo de competencias tedricas en donde
se tenga que hacer algo con respecto a la
lingtiistica del texto, relacionando lo que se
incluye y lo que no se incluye en él.

Enfatiza en la definicion de conceptos.

Menciona el desarrollo de la comprension a
partir de la semantica del texto (significado
de las palabras).

Promueve que comprenda la estructura del
texto expositivo con los alumnos.

Enfatiza en la lectura y comprension de los
textos a partir de la sintaxis (reglas y
principios).

Enfatiza en la lectura de los textos a partir de
la pragmatica (circunstancias y el contexto).

2 Comprension lectora de textos

expositivos

Define un concepto sobre comprension
lectora.

Determina objetivos y metas en torno al
tema de comprension lectora.

Fomenta la lectura como medio para
aprender.

Se visualiza a la lectura como una forma de
comunicacion

Promueve la lectura de textos expositivos.

Se promueve al contacto permanente con los
textos.

Fomenta la reflexion y el anlisis de los
textos.

Plantea formas para valorar el avance en
comprension lectora.

3 Estrategias de ensefianza aprendizaje

Menciona estrategias para comprender
textos.

Especifica estrategias cognitivas para
acceder al conocimiento previo (formular
hip6tesis, plantear objetivos, hacer
predicciones, anticipaciones, recuento de lo
que saben, palabras clave e ilustraciones)

Plantea estrategias cognitivas aplicables al
momento de leer (generar preguntas, subraya
ideas, identificar conceptos, ejemplificar,
etc.).

Menciona estrategias cognitivas para repetir
informacion contenida en los textos
(permiten recordar).

Menciona estrategias cognitivas para
organizar la informacion contenida en los
textos (estructurar la informacion).

Menciona estrategias cognitivas de
elaboracion de informacion contenida en los
textos (integracién de nueva informacion).
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Determina estrategias para transferir o
aplicar conocimientos a situaciones nuevas.

Promueve el empleo de estrategias
metacognitivas en las actividades de lectura.

Promueve que los alumnos regulen y
evallen su aprendizaje sobre los
conocimientos que poseen en base alo
cognitivo.

Enfatiza que los alumnos regulen y evallen
su aprendizaje sobre los recursos con los
gue cuentan, en base a sus intereses y el
grado de motivacién que presentan.

Especifica que los alumnos regulen y
evallen su aprendizaje y los conocimientos
en relacion a la tarea a desarrollar.

Especifica que los alumnos regulen y
evallen su aprendizaje los conocimientos en
base al manejo de estrategias para aprender.

Promueve que los alumnos conozcan los
objetivos y escenarios en donde pueden
emplear las estrategias cognitivas.

Menciona algin apartado donde se
promueva que el docente emplee estrategias
motivacionales.

Especifica estrategias para trabajar la
motivacion en los alumnos.

4 Transferencia del
aprendizaje

Precisa la funcionalidad de los
conocimientos de los textos para la toma de
decisiones.

Precisa la funcionalidad de los
conocimientos de los textos para la
participacién dentro de la sociedad.

Plantea estrategias para trabajar la
transferencia de los aprendizajes al contexto.

Sefiala que los estimulos ambientales sean
un elemento para el logro de transferencia.

Sefala al docente como ejemplo para logra
transferencia.
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Datos de la Matriz 2 de Analisis de contenido del libro de texto

Apéndice Q

Criterios de analisis
(Escala de énfasis de
contenidos de Alan
Purves)

Categoriasy
contenidos
a analizar

1 No mencionado

2 Mencionado

pero no enfatizado

3 Enfasis menor

4 Enfasis

importante

5 Enfasis

extremadamente

fuerte.

1 Competencias para desarrollar comprension lectora.

En las actividades se trabajan las
competencias ejecutivas, es decir
actividades sobre el contenido directo de
los textos.

Se trabajan actividades para repetir
informacion de los textos (recuerdo)

Se trabajan actividades para organizar
informacion contenida en los textos
(organizacién)

Se plantean actividades para trabajar las
competencias imaginativas, en donde se
establece relaciones entre situaciones
referentes al texto y situaciones diferentes
aél.

Plantea actividades de caracter
comparativo entre la informacion de los
textos y situaciones de la vida cotidiana,
para desarrollar comprension.

Se promueve la deduccién a partir de los
textos.

Promueve actividades donde se opine al
base a lo que presentan los textos.

Fomenta trabajar la inferencia en los
textos.

Contempla actividades donde se ponga en
practica la imaginacion en relacion a lo
abordado en los textos.

Dentro de las actividades se contempla el
trabajo de competencias tedricas en donde
se tenga que hacer algo con respecto a la
linguistica del texto, relacionando lo que
se incluye y lo que no se incluye en él.

Las actividades enfatizan en la definicién
de conceptos.
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Hay actividades de comprension a partir de
la semantica del texto (significado de las
palabras).

Se estudia la estructura del texto
expositivo en las actividades.

Plantea la realizacion de actividades
relacionadas con el texto en funcién de la
sintaxis (reglas y principios).

Se trabajan actividades con los textos a
partir de la pragmética (circunstancias y el
contexto).

2 Comprension lectora de textos

expositivos

Promueve la lectura de textos expositivos.

Los textos expositivos presentan un
lenguaje accesible a los alumnos.

Fomenta la lectura como medio para
aprender.

Visualiza a la lectura como una forma de
comunicacion.

X XX |X

Promueve el contacto permanente con los
textos.

X

Fomenta la reflexion y el analisis de los
textos.

Plantea formas para valorar el avance en
comprension lectora.

3 Estrategias de ensefianza aprendizaje

Diversifica las estrategias para comprender
textos.

Especifica actividades para acceder al
conocimiento previo (formular hipétesis,
plantear objetivos, hacer predicciones,
anticipaciones, recuento de lo que saben,
palabras clave e ilustraciones )

Se observan actividades para implementar
al momento de leer (generar preguntas,
subraya ideas, identificar conceptos,
ejemplificar, etc.).

Se presentan actividades que tienen como
fin repetir informacion contenida en los
textos (permiten recordar).

Se plantean actividades que tienen como
fin organizar la informacion contenida en
los textos (estructurar la informacién).

Se presentan actividades para la
elaboracion de informacion contenida en
los textos (integracion de nueva
informacion).

Las actividades promueven la transferencia
o aplicacion de conocimientos a
situaciones nuevas.

Las actividades que plantea conllevan al
empleo de estrategias metacognitivas.

Promueve que los alumnos regulen y
evallen su aprendizaje sobre los
conocimientos que poseen.
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Especifica que los alumnos regulen y

evallen su aprendizaje los conocimientos

en base al manejo de estrategias para
aprender.

4 Transferencia
del aprendizaje

Precisa la funcionalidad de los

conocimientos de los textos para la toma

de decisiones.

Precisa la funcionalidad de los
conocimientos de los textos para la
participacion dentro de la sociedad.

Las actividades conllevan a la

transferencia de aprendizajes al contexto

de los alumnos.
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Apéndice R
Datos de la Matriz 3 de Analisis de contenido del Plan de clase del

docente
- - - . O
Criterios de analisis S g = o)
, . N
(Escala de énfasis de g R= = S
contenidos de Alan S T e e g %
Purves) S 2 s 2 2 8 28
Categorias y £ e c & 8 5 SEg
. o E E \C \C o \C o
contenidos z 5 i w2 we o
a analizar — N e ™ ~ = 0 O =
En los propdsitos manifiesta que X

1 Competencias para desarrollar comprension lectora.

competencias va a trabajar para desarrollar
comprension lectora.

Las actividades corresponden a potenciar las
competencias ejecutivas disefiando
actividades a partir del contenido del texto.

Promueve el uso de cuestionarios

Contempla trabajar organizadores de
informacion.

Se enfatiza en identificar informacién
especifica en el texto.

Plantea que se deben usar preguntas como
una forma de lograr comprension.

Contempla algunas otras formas de trabajo
para comprender la informacion que
presenta el texto.

Dentro de la programacion de sus clases se
contempla trabajar competencias
imaginativas, en donde se promuevan
actividades que establezcan relaciones entre
situaciones referentes al texto y situaciones
diferentes a él.

Plantea actividades de caracter comparativo
entre la informacidn de los textos y
situaciones de la vida cotidiana, para
desarrollar comprension.

Fomenta que se hagan deducciones de los
textos.

Promueve actividades donde se opine al base
a lo que presentan los textos.

Fomenta trabajar la inferencia en los textos.

Contempla actividades donde se ponga en
practica la imaginacion en relacion a lo
abordado en los textos.
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Dentro de la programacion se contempla el
trabajo de competencias tedricas en donde
se tenga que hacer algo con respecto a la
lingtiistica del texto, relacionando lo que se
incluye y lo que no se incluye en él.

Enfatiza en la definicion de conceptos.

Menciona actividades para el desarrollo de
la comprension a partir de la semantica del
texto (significado de las palabras).

Promueve que se comprenda la estructura
del texto expositivo con los alumnos.

Enfatiza en actividades de lectura 'y
comprension de textos a partir de la sintaxis
(reglas y principios).

Promueve actividades de lectura 'y
comprension a partir de la pragmatica
(circunstancias y el contexto).

2 Comprension lectora de textos

expositivos

Promueve la comprension lectora en sus
actividades

Determina objetivos y metas en torno al
tema de comprension lectora.

Fomenta en sus actividades la lectura como
medio para aprender.

La lectura se trabaja como una forma de
comunicacion

Promueve la lectura de textos expositivos.

Se promueve al contacto permanente con los
textos.

Fomenta la reflexion y el andlisis de los
textos.

Plantea formas para valorar el avance en
comprension lectora.

3 Estrategias de ensefianza aprendizaje

Menciona estrategias para comprender
textos.

Especifica estrategias cognitivas para
acceder al conocimiento previo (formular
hip6tesis, plantear objetivos, hacer
predicciones, anticipaciones, recuento de lo
que saben, palabras clave e ilustraciones)

Plantea estrategias cognitivas aplicables al
momento de leer (generar preguntas, subraya
ideas, identificar conceptos, ejemplificar,
etc.).

Describe estrategias cognitivas para repetir
informacion contenida en los textos
(permiten recordar).

Describe estrategias cognitivas para
organizar la informacion contenida en los
textos (estructurar la informacion).

Describe estrategias cognitivas de
elaboracidn de informacion contenida en los
textos (integracidn de nueva informacion).
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Determina estrategias para transferir o
aplicar conocimientos a situaciones nuevas.

Promueve el empleo de estrategias
metacognitivas en las actividades de lectura.

Promueve que los alumnos regulen y
evallen su aprendizaje sobre los
conocimientos que poseen en base alo
cognitivo.

Enfatiza que los alumnos regulen y evallen
su aprendizaje a partir de los recursos con
los que cuentan, en base a sus intereses y el
grado de motivacién que presentan.

Especifica que los alumnos regulen y
evalUen su aprendizaje los conocimientos en
relacion a la tarea a desarrollar.

Especifica que los alumnos regulen y
evallen su aprendizaje los conocimientos en
base al manejo de estrategias para aprender.

Promueve que los alumnos conozcan los
objetivos y escenarios en donde pueden
emplear las estrategias cognitivas.

Emplea estrategias motivacionales para
ayudar a la comprension de los textos.

4 Transferencia del
aprendizaje

Precisa la funcionalidad de los
conocimientos de los textos para la toma de
decisiones.

Precisa la funcionalidad de los
conocimientos de los textos para la
participacién dentro de la sociedad.

Plantea estrategias para trabajar la
transferencia de los aprendizajes al contexto.

Enfatiza en los estimulos ambientales para el
logro de comprension y transferencia.
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Apéndice S

Datos de la Matriz 4 sobre el Analisis de contenido de los Cuadernos
del alumno

Criterios de analisis
(Escala de énfasis de
contenidos de Alan
Purves)

Categoriasy
contenidos
a analizar

1 No mencionado

2 Mencionado

pero no enfatizado

3 Enfasis menor

4 Enfasis

importante

5 Enfasis

extremadamente

fuerte.

1 Competencias para desarrollar comprension lectora.

Se observan actividades en las que se
trabajan las competencias ejecutivas, es
decir actividades sobre el contenido de los
textos.

Se trabajan actividades para repetir
informacion de los textos (recuerdo)

Se trabajan actividades para organizar
informacion contenida en los textos
(organizacién)

Existen actividades donde se trabajen las
competencias imaginativas, donde se
establezcan relaciones entre situaciones
referentes al texto y situaciones diferentes
aél.

Se observan actividades de caracter
comparativo entre la informacion de los
textos y situaciones de la vida cotidiana,
para desarrollar comprension.

En las actividades se trabaja la deduccion
o la inferencia a partir de los textos leidos.

Existen actividades donde se opine al base
a lo que presentan los textos.

Hay actividades en donde se pone en
practica la imaginacion en relacion a lo
abordado en los textos.

Dentro de las actividades se contempla el
trabajo de competencias tedricas en donde
se hace algo con respecto a la lingistica
del texto, relacionando lo que se incluye y
lo que no se incluye en él.

Las actividades enfatizan en la definicién
de conceptos.
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Hay actividades de comprension a partir de
la semantica del texto (significado de las
palabras).

Se estudia la estructura de los textos
expositivos en las actividades.

Se realizan actividades relacionadas con el
texto en funcion de la sintaxis (reglas y
principios).

Se trabajan actividades con los textos a
partir de la pragmética (circunstancias y el
contexto).

2 Comprension lectora de textos

expositivos

Se observa que se fomente la lectura como
un medio para aprender.

Se trabajan textos expositivos con lenguaje
accesible para los alumnos.

Se trabaja la lectura como una forma de
comunicacion.

Se observa que exista un contacto
permanente con los textos.

En las actividades se trabaja la reflexion y
el andlisis de los textos.

En los cuadernos se valorar el avance en
comprension lectora.

3 Estrategias de ensefianza aprendizaje

Se observa que se trabajan diversas
estrategias para comprender textos.

Se visualizan actividades para acceder al
conocimiento previo (formular hipétesis,
plantear objetivos, hacer predicciones,
anticipaciones, recuento de lo que saben,
palabras clave e ilustraciones )

Se pueden observar actividades trabajadas
durante la lectura (generar preguntas,
subraya ideas, identificar conceptos,
ejemplificar, etc.).

Se presentan actividades que tienen como
fin repetir informacion contenida en los
textos (permiten recordar).

Se plantean actividades que tienen como
fin organizar la informacion contenida en
los textos (estructurar la informacién).

Se presentan actividades para la
elaboracion de informacion contenida en
los textos (integracion de nueva
informacion).

Las actividades promueven la transferencia
o0 aplicacion de conocimientos a
situaciones nuevas.

Las actividades que plantea conllevan al
empleo de estrategias metacognitivas.

Trans
feren

En las actividades se precisa la
funcionalidad de los conocimientos de los
textos para la toma de decisiones.
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En las actividades se precisa la X
funcionalidad de los conocimientos de los
textos para la participacion dentro de la
sociedad.

Las actividades conllevan a la X
transferencia de aprendizajes al contexto
de los alumnos.

Apéndice T

Transcripcion de grabacion de entrevista realizada al docente
Investigador: buenos dias profesor Ulises, en primer lugar le agradecemos que haya
aceptado participar en esta entrevista, ya que la informacion que aporte sera de gran
ayuda para esta investigacion que tiene como proposito indagar sobre como se pueden
potenciar las competencias en comprension lectora con los alumnos de su grupo, para
que puedan transferir a su contexto vivencial los aprendizajes que los textos les aportan,
con la ayuda de las estrategias de ensefianza aprendizaje que usted implementa con ellos,
y bueno para iniciar con esta entrevista, profesor , me gustaria que primeramente nos
dijera su nombre completo y su edad, esto con la finalidad de que tengamos el referente
de como es el docente que estamos entrevistando en esta ocasion.
Docente: bueno primeramente, mi nombre es Ulises Ortiz Quiroz, actualmente estoy
laborando aqui en la Escuela Primaria “Vicente Guerrero”, tengo 29 afios de edad y en el
servicio tengo seis afios con un mes y también me siento bien en el sentido de estar
aportando informacién a su trabajo de investigacion.
Investigador: bueno profesor Ulises, otro dato importante que nos gustaria saber, ¢qué
formacion tiene?, ya que esto nos permite entender sobre el proceso de ensefianza
aprendizaje llevado con sus alumnos.
Docente: tengo la Licenciatura en Educacion Primaria y soy egresado de una Escuela
Normal aqui del Estado.
Investigador: Muy bien profesor, y bueno para adentrandonos al tema que es sobre la
comprension lectora nos gustaria saber ¢ Como valora a sus alumnos en torno al tema de
la comprension lectora de textos expositivos? ¢Qué nos puede comentar al respecto?
Docente: pues, en el grupo existe varios problemas entre ellos persiste la comprension
lectora y en un grado menor la lectura ya que algunos tienen problemas para leer y por lo

tanto escribir diversos tipos de textos.
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Investigador: nos acaba de marcar tres aspectos importantes: la comprension lectora, la
lectura al decir que se les dificulta leer, y la escritura de textos. Nos podria clarificar
bien, ¢cudl es la situacion que se presenta el grupo en cuanto a la comprension lectora?
Docente: bueno como ya comentaba anteriormente, a la mayoria se les dificulta
comprender lo que leen, y a pesar de que ya son alumnos de cuarto grado todavia tengo
algunos que no leen fluidamente, y son los que tienen mas dificultades para comprender
y como consecuencia de ello en escritura también tienen problemas.

Investigador: y cuando leen tienen dificultades con todos los textos o hay alguno en
especifico, algun tipo de texto.

Docente: por lo general es en todo tipo de texto, he detectado que cuando toman los
libros que tenemos en nuestra biblioteca del salén, siempre prefieren los que tienen
pocas letras y bueno, cuando yo les doy un texto méas grande, mas extenso, luego tardan
mucho tiempo en leerlo y a veces no comprenden totalmente el contenido.

Investigador: nos podria explicar especificamente ¢cuales son las dificultades con las
que se ha encontrado al trabajar la comprension de textos expositivos con sus alumnos?
Docente: de igual manera, algunos nifios no saben leer y eso limita porque a veces ya
estos textos traen palabras mas dificil de entender y si con las palabras mas sencillas
tienen dificultades, pues entonces con este tipo de texto es mas dificil y la otra, algunos
nifios de este grupo tienen dificultades de aprendizaje, el mas claro ejemplo es un nifio
gue a cada rato, como a cada minuto esta preguntando qué es lo que va hacer y se le
indica y regresa nuevamente, y lee sélo algunas palabras sencillas, con €él se debe
realizar un trabajo a parte de todo el grupo y asi en el grupo hay otros casos de nifios que
leen y trabajan muy despacio.

Investigador: ya comentamos un poco acerca de las dificultades, ahora ¢ Cuéles serian las
potencialidades que detecta en su grupo en torno al tema de la comprension lectora de
textos expositivos?

Docente: Algunos alumnos se esmeran por hacer su material a utilizar, hacen preguntas
acerca del tema a exponer y las contestan para que puedan presentar bien las
exposiciones, todos tratan de informarse acerca del tema.

Investigador: ¢de qué forma tratan de informarse acerca del tema profesor Ulises?
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Docente: bueno, aqui en la comunidad no hay lugares a donde puedan investigar, pero si
estudian su libro de texto y los libros que hay en el salon y los que tenemos en la
biblioteca escolar.

Investigador: ¢y de qué manera influye el contexto sociocultural al desarrollar

comprension lectora en los alumnos?

Docente: en gran medida ya que no, la sociedad no brindan a los alumnos la informacion
necesaria para que ellos puedan tomar decisiones y como dije hace rato tampoco hay un
lugar donde puedan realizar sus investigaciones que no sea en la escuela, y solo pueden

hacerlo en el horario de clase.

Investigador: bueno, ya nos hablo de la situacion que se presenta en el grupo de cuarto
grado, ahora para investigar mas sobre la comprension lectora ¢cuéles considera usted
que deben ser las competencias que deben manejar los alumnos para desarrollar el

trabajo de comprension lectora de textos expositivos?

Docente: pienso que deben tener la informacion necesaria para dar a conocer un tema e

informar de manera oral un tema.

Investigador: los planteamientos que usted hace entonces serian que: si el alumno tiene
mayor informacion y lugares en donde investigar él desarrollard mas comprension

lectora de textos expositivos.

Docente: si porque la informacion que ellos comparten a veces solo es lo que dice el

libro de texto.

Investigador: y la otra que escuche es que, él debe saber dar a conocer lo que

comprendi6 pero de forma oral. Nos podria explicar mas esta parte.

Docente: que los alumnos no deben de traducir de manera oral el texto leido, de lo que

se trata es de explicar el contenido, de expresar un pequefio analisis de lo leido.
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Investigador: ¢de qué forma considera que se deben estar trabajando las competencias
para mayores resultados en la comprension de textos expositivos por parte de sus

alumnos?

Docente: desde mi punto de vista considero que los textos que se vayan a leer y exponer
deben ser de interés de los alumnos, porque asi ellos se sienten motivados por leer e
investigar, asi como al momento de elaborar su materiales, y también con temas que
esten familiarizados, porque asi les es mas facil entenderlos, ya que si les presentamos

algo gue nunca han visto, tal vez si entiendan pero su comprension no va a ser total.

Investigador: bueno usted considera que deben de trabajar textos de interés y con los
que esten familiarizados para una mayor comprension ¢y de qué forma piensa que
influyen las explicaciones que realiza, al trabajar las competencias en comprension

lectora?

Docente: necesarias ya que hay alumnos que se le debe explicar mas de una vez para que
comprenda lo que va a hacer y hay un caso especial que se le explica varias veces y casi
se le tiene que decir que palabra tiene que decir o escribir por qué no lo hace y aunque se

le dice a cada rato nada mas no muestra entender lo que se le esta pidiendo que haga.

Investigador: ¢y como considera que debe ser el ambiente escolar para que los alumnos

puedan desarrollar de mejor manera las competencias en comprension lectora?

Docente: el ambiente en toda actividad, no solamente escolar debe de ser de armonia y
alegria, y se debe trabajar con respeto y en amistad, solo asi los alumnos sentiran

confianza y cuando no entiendan se acercaran a despejar sus dudas.

Investigador: es decir, que usted plantea que si se le da la confianza a los alumnos a
partir de la armonia y respeto, entonces se ayudara a desarrollar la comprension lectora
porque asi los alumnos ya no se quedaran con dudas y sus explicaciones haran que

comprenda mas.
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Docente: bueno es lo que yo he hecho en mi grupo y hasta ahora me ha servido, porque

han avanzado, quiza no mucho pero si se ve desde que inicio el ciclo escolar.

Investigador: bueno, en esta parte ya hablamos un poco sobre las competencias para
potenciar la comprension lectora relacionado con lo que usted hace en su grupo y lo que
considera que es importante hacer al respecto en este asunto, pero también nos gustaria
saber sobre su trabajo relacionado con las estrategias de ensefianza aprendizaje que
trabaja con su grupo y para ello me voy a permitir preguntarle ¢de qué forma considera
que las estrategias de ensefianza aprendizaje le brindan mayores elementos a los

alumnos para que se les facilite la comprensién de los textos expositivos?

Docente: las estrategias de ensefianza aprendizaje buscan de diferentes formas que los
alumnos trabajen de la mejor manera y en un entorno de confianza para que los

educandos tengan los mejores resultados.

Investigador: y usted, cuando va a trabajar un texto expositivo, ¢de qué forma trabaja

las estrategias de ensefianza aprendizaje antes de la lectura?

Docente: en ocasiones se platica con los alumnos acerca del tema del texto a leer y que
los alumnos den a conocer la informacidn que saben acerca del tema, eso es lo que

generalmente hago.

Investigador: es decir que generalmente se recurre a hacerlo de forma oral, se comenta

qué hacen.

Docente: si, asi es, 1o que pasa es que desde hace dos ciclos se habia detectado que el
problema de la escuela era que se les dificultaba comprender, pero como también casi no
se expresan, entonces no sabiamos si no comprendian o no participaban por pena,

entonces en la escuela se ha estado fomentando de que hablen.

Investigador: y qué me puede comentar sobre la forma en que trabaja las estrategias de

ensefianza aprendizaje durante de la lectura.
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Docente: se utiliza la prediccion, el andlisis del texto, se resuelven dudas en el momento
que los alumnos las externan aln que estén en la lectura... se auxilia a los alumnos para

identificar las ideas principales y para tomar notas de lo leido.

Investigador: ¢y de qué forma trabaja las estrategias de ensefianza aprendizaje después

de la lectura?

Docente: se auxilia a los alumnos para que puedan contestar las preguntas, de manera
que los estudiantes comprendan lo que estan realizando, esto con el fin de poder

comprenderla y recordarla con mayor facilidad.

Investigador: ¢ Qué puede comentar en relacion al empleo de estrategias de aprendizaje

a las que recurren sus alumnos para comprender textos expositivos?

Docente: Todas las estrategias son validas independientemente de como se lleven a cabo

por que siempre se pueden ir mejorando para que den mejores resultados.

Investigador: Y como cuales son las estrategias que emplean los alumnos al momento de

estar frente a un texto y al tratar de comprenderlo.

Docente: a veces subrayan lo mas importante y en otras ocasiones realizan dibujos para

representar lo leido, con esto los alumnos se les facilita recordar la informacion.

Investigador: que me puede decir sobre la motivacion en alumnos ¢De qué manera
considera que influye el empleo de estrategias motivacionales en el proceso de

comprension lectora en los alumnos?

Docente: mientras a los alumnos se les motive ellos responden de manera positiva a la

motivacidn gue claro hay sus excepciones se les debe motivar ain mas.
Investigador: y de qué forma considera que se les puede motivar.

Docente: adentrarlos més a la lectura, presentandoles bibliografias de temas de interés

para ellos.
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Investigador: bueno ya hablamos sobre las estrategias de ensefianza aprendizaje, ahora
me gustaria que comentaramos en torno al tipo de actividades que implementa para que

los aprendizajes de los textos, los alumnos los trasladen a su vida cotidiana.

Docente: en las actividades trato de correlacionarlos con la comunidad pero hay veces es

un poco dificil que no se puede hacer.

Investigador: de qué forma trata de hacer esto, nos puede explicar mas, o citar algunos

ejemplos de lo que usted haya hecho

Docente: en cuestiones de historia, trato de relacionarlo con la historia de su comunidad,
con los conflictos que estan viviendo en estos momentos en su municipio. También
tratamos de relacionar cada suceso importante que los alumnos observan o viven para

desarrollar los contenidos que se pretenden abordar durante el ciclo escolar.

Investigador: ¢de qué forma constata si los alumnos transfieren los aprendizajes de los

textos a su vida diaria?

Docente: al momento de retomar los conocimientos previos en cada clase. Y al
observarlos. Ya que algunos nifios expresan sus ideas, sus conocimientos, retomando lo

gue estan leyendo o lo analizado en clases anteriores.

Investigador: ¢De qué manera considera que influye el contexto escolar para que se
pueda lograr transferencia de los aprendizajes que aportan los textos expositivos de los

alumnos a su contexto vivencial?

Docente: al momento de motivar a los alumnos a realizar investigaciones e inducirlos a
que relacionen los textos con sus vivencias o con lo que conocen, estamos logrando la
trasferencia de los aprendizajes de los textos al contexto vivencial. Sin embargo, cabe
mencionar que no todo este trabajo le corresponde a la escuela. También en casa esta

actividad, se debe reforzar.
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Investigador: ¢de qué manera considera que influye el contexto familiar para que se
pueda lograr transferencia de los aprendizajes que aportan los textos expositivos de los

alumnos a su contexto vivencial?

Docente: hay familias que no presentan mucho interés en los aprendizajes obtenidos de

los educandos.

Investigador: nos podria explicar, méas acerca de esto que plantea y en la transferencia

del aprendizaje como impacta.

Docente: si los padres de los estudiantes, no presentan algun interés por el aprendizaje
de sus hijos, si no toman en cuenta que la lectura y comprension de textos expositivos
son importantes para el aprendizaje de sus hijos, dificilmente tendremos estudiantes
motivados por aprender algo nievo cada dia y esto se vera reflejado en su proceso de

ensefianza-aprendizaje, porque no impactara en su vida estudiantil.

Investigador: ¢y de que qué manera considera que influye el contexto social para que se

pueda lograr transferencia de los aprendizajes de los alumnos?

Docente: la comunidad en ocasiones no presenta la informacion que requiere los nifios

para realizar un texto expositivo.

Investigador: y en relacién a lo que aprenden los alumnos, considera que les es de

utilidad, que nos puede comentar al respecto.

Docente: claro, lo que pasa es que a veces lo que viene en el libro o en el programa no se
apega tanto al contexto, donde a veces se ven temas que para los nifios son totalmente
desconocidos porque no... en su medio no estan habituados, por ejemplo aqui no hay
sefial de television, el teléfono se descompuso, en la escuela habia internet y no se qué
paso que ahora ya no hay, aqui no llega el periodico y la otra es hay padres no muestran

interés.
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Investigador: la informacion que nos ha proporcionado durante esta entrevista ha sido
muy valiosa, ya vamos casi culminando, pero antes me gustaria preguntarle ¢;qué es lo

que usted propondria trabajar para que se avance el tema de comprensién lectora?

Docente: primeramente leer sobre temas que les agrade a los alumnos y también leer de

forma grupal y realizar comentarios de lo que se leyo.

Investigador: bueno, es asi como hemos llegado al final de nuestra entrevista, le
agradecemos mucho su participacion profesor Ulises Ortiz Quiroz, lo que usted nos
acaba de comentar serd manejado con mucha responsabilidad y cuidado. Con esto
estamos contribuyendo a un trabajo de investigacion que tiene objetivos claros para
poder aportan informacion relevante que nos permita avanzar en la problematica de
comprension lectora. Le reiteramos nuestro agradecimiento. No sé si quisiera comentar

algo mas.

Docente: No pues, espero que me haya dado a entender y que lo que le dije le sea de

utilidad para su trabajo.

Investigador: claro que si, y de mucha utilidad, nuevamente gracias profesor Ulises.
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Apéndice U

Resultados obtenidos de la Entrevista semiestructurada a alumnos

Preguntas

Respuestas

1.- ¢{Cuéndo lees textos, con qué
finalidad lo haces?

Uno: para entender

Uno: para buscar informacion
Uno: para aprender y buscar
informacion

Seis: para aprender

Uno: para comprender.

Uno: para saber y buscar
informacion

Tres: para saber

Uno: para investigar y para
saber

2.- ;Escribe alguna informacién
aprendida de los textos que has
leido?

Dos: no supieron
Uno: informacién
Uno: poner atencién
Tres: sobre animales

Uno: sobre las plantas
Cinco: el cuerpo humano
Uno: las plantas y los
animales

Uno: la electricidad

3.- Cuando lees un texto que te
informa sobre un tema de interés y
se te hacen preguntas sobre su
contenido ¢qué es lo que haces para
contestar correctamente esas
preguntas?

Dos: investigar y subrayar.
Cuatro : investigar, leery
subrayar

Tres: investigar y leer
Uno: investigar

Uno: leer

Uno: investigar leer y
escribir

Uno: investigar dibujar y
leer.

Uno: leer y contestar
Uno: leer y dibujar

4.- Cuando lees un texto que te
informa sobre un tema de interés y
se te pide que realices una actividad
teniendo como referente esa
informacién, por ejemplo: escribir
una opinién, buscar una alternativa
de solucion, hacer una comparacion
del tema con otro hecho, ;qué es lo
que haces para entregar un trabajo
que contenga esas caracteristicas?

Dos: investigar en la
computadora y libros.

Uno: en los libros computadora y

escribir.

Tres: investigar, leer y buscar en

la computadora y diccionarios
Tres: leer y buscar en libros
Dos: investigar en libros y
diccionarios

Uno: buscar en diccionarios
y libros viejos.

Uno: buscar en
diccionarios, libros viejos y
computadora.

Uno: investigar en
computadora, diccionarios,
libros y biblioteca.

Uno: resolverlos
rapidamente

5.- Cuando lees un texto que te
proporciona informacion sobre un
tema de interés y no entiendes

Tres: buscar en diferentes
fuentes y leer hasta entender.

Dos: preguntar al maestro y
a mis compafieros.
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palabras que ahi se presentan, ;Qué
es lo que haces para poder entender
lo que se te quiere comunicar?

Uno: leer, subrayar, encerrar y
buscar informacién.

Tres: buscar en diferentes
fuentes y preguntar al maestro.
Uno: buscar en diferentes
fuentes, preguntar al maestro y
leer varias veces.

Uno: leer varias veces

Uno: buscar hasta entender.

Uno: pregunto a mis
compafieros y busco en
diferentes fuentes.

Uno: preguntar a las
personas, pedir libros
prestados y leer varias
Veces.

Uno: buscar en diferentes
fuentes, preguntar a
compafieros y leer varias
VECes.

6.- Cuando el maestro te pide que
leas un texto que te proporciona
informacién de interés sin explicar
el objetivo de la lectura, ¢qué es lo
haces al momento de ir realizando
la lectura?

Tres: subrayan lo mas
importante.

Uno: leer y buscar informacién.
Seis: leer y seguir leyendo.
Tres: seguir leyendo.

Uno: subrayar y resumir.

Uno: leer el libro.

7.- Cuando el maestro te pide que
leas un texto que contiene
informacién importante y explica el
objetivo de la lectura, ;qué es lo
haces al momento de ir leyendo?

Uno: subrayar lo mas importante.

Uno: buscar informacion.
Uno: reaprender la lectura 'y
sacar informacion.

Dos: ir comprendiendo la lectura.

Uno: ir comprendiendo la lectura
y subrayar.

Dos: sacar informacion.
Tres: leer y sacar
informacién.

Uno: leer subrayar y
escribir.

Uno: cuando no sabemos se
pone informacion.

Uno: leer y escribir

Uno: subrayar y resumir.

8.- Cuando les un texto y no
comprendes lo que te quiere
comunicar, ¢qué acciones realizas
para poder entenderlo?

Siete: leer hasta entender o
preguntarle al maestro.
Cinco: leer hasta que entienda.

Uno: preguntar al maestro o
en internet.
Dos: le pregunto al maestro.

9.- De las actividades de lectura que
realizas con tu maestro, ¢describe
en cuales se te facilita comprender
un texto?

Dos: en una exposicion.
Uno: con una exposicion y
cuando explica el maestro.
Uno: en exposicién y con
dibujos.

Uno: con exposicion y preguntas.

Dos: cuando explica el maestro.

Uno: cuando explica el
maestro y haciendo un
resumen.

Seis: con preguntas.
Uno: con exposicion
resumen y preguntas

10.- ;Qué haces para que no se te
olvide la informacién que lees de
los textos que proporcionan
informacién importante?

Uno: leyendo, de memoria 'y
repasando.

Dos: leyendo y de memoria.
Seis: leyendo o repasando.

Tres: leer varias veces y
subrayando.

Dos: subrayando

Uno: escribiendo, leyendo y
por un dibujo.

11.- La informacion adquirida de
los textos expositivos, ¢de qué
manera te sirve en tu vida diaria?

Trece: emplearon la palabra para
aprender, algunos dijeron, mejor,
mas, dia a dia, para cuidar la
salud, para respetar, entre otras.

Dos: para cuidar, uno dijo
mi cuerpo y otro mi
cerebro.

12.- ;Qué acciones haz realizado en
tu vida diaria, que las hayas
aprendido de un texto?

Siete: respetar.

uUno: leer.

Uno: dos veces.

Uno: obedecer.

Uno: respetar y sobre la
existencia de los dinosaurios

Uno: sobre los animales.
Uno: respetar y no maltratar
a los animales.

Uno: los vientos

Uno: las plantas.
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13.- ;COmo te gustaria que tu
maestro trabajara la lectura de
textos que te informan sobre
acontecimientos para que ti los
pudieras comprender mejor?

Tres: que nos explique bien'y
deje trabajo en equipo.
Cuatro: trabajo en equipo.
Uno: me gustaria trabajar.
Dos: que lea bien y explique
bien.

Uno: que explique bien, deje

trabajo en equipo y exposiciones.

Uno: que deje un trabajo facil.

Uno: trabajo en equipo y
gue ponga a leer mas
seguido.

Uno: que explique bien,
deje trabajo en equipo y lea
mejor los textos.

Uno: trabajo en equipo y
que ensefie a leer lo mas
importante.

14.- ;Cuales son las dificultades que

se me presentan al leer un texto?
(pregunta extra)

Dos: no escribo rapido.

Cinco: no leo rapido.

Uno: voz.

Uno: deletreo.

Uno: para aprender a leer mejor.
Uno: al ver bien, al leer una
palabra.

Dos: que soy lento.
Uno: respetar signos de
puntuacion.

Uno: entender un texto,
hacer un texto.

Apéndice V

Estrategias antes de la lectura: conocimientos previos y objetivos.
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Apéndice W

Estrategias despueés de la lectura: resumen y texto de opinion
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Apéndice X

Evidencias
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Foto 1. Estrategia motivacional: ejemplificacion.

Foto2. Observacién participante
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