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Resumen

El presente estudio tuvo como propésito deterrmehafecto de la utilizacion de
TIC para el fortalecimiento de la coordinacion wextora, percepcion auditiva y
comprension del lenguaje, en estudiantes de gnanhenm de educacion basica primaria
a partir de la necesidad de construir planes dgogpara aquellos estudiantes que
presentan dificultades en destrezas béasicas relgsedl iniciar el proceso de adquisicion
de la lectoescritura. El tema se abordé desdglieaaion de actividades de apoyo con
utilizacion de herramientas TIC. La investigaciérdesarrollé desde un enfoque
cuantitativo, siguiendo el disefio cuasi experimlecin pre-prueba, pos-prueba,
estableciendo un grupo de estudio y un grupo cbiiitéamario de la muestra fue de 33
nifios, de los cuales 22 formaron parte del grupestiedio con el cual se aplicaron
planes de apoyo con TIC. Mientras el grupo de cbestuvo conformado por 11
estudiantes que no participaron de estos plagasesdo un sistema de ensefianza no
complementado con planes de apoyo en TIC. La iigaestn permitio establecer que la
utilizacion de TIC mejord las habilidades evalsmén el grupo de estudio en
comparacion al grupo control, destacando como catepoayor desarrollo la
coordinacion visomotora y en consecuencia un mpsagreso alcanzado en el campo de

la escritura.

Palabras claveplan de apoyo académico, prueba de funcionesdsasic

coordinacion visomotora, percepcion auditiva, lejguTIC, tecnologia educativa.
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1. Planteamiento del Problema

La presente investigacion se origino a partiradedcesidad de construir planes de
apoyo para aquellos estudiantes que presentanltifies en destrezas basicas
requeridas al iniciar el proceso de adquisiciéfadectoescritura. Fue del interés de la
autora recabar y estructurar informacion sobrdeette de las TIC, especificamente los
recursos de audio, video y software educativo, celmmentos facilitadores para el

fortalecimiento de estas habilidades.

1.1 Antecedentes del Problema

Se considera en la educacion publica de Colomlgeaeo primero de educacion
basica un ciclo fundamental para la adquisiciohal@lidades comunicativas basicas, ya
gue la Ley General de Educacion contempla comalerios objetivos especificos para
la educacion basica en el ciclo de primaria, “EHateollo de las habilidades
comunicativas basicas para leer, comprender, @s@dtuchar, hablar y expresarse
correctamente en lengua castellana” ( Ley Gener&diicacion Colombiana, Ley 115,
Articulo 21, inciso C.1991). En congruencia comhberior, se observa que los estandares
curriculares planteados por el Ministerio de Edigadlacional para el conjunto de
grados primero, segundo y tercero, en cuanto ldpes y las competencias esperadas
en la asignatura de lengua castellana para esidesgyrson sintetizados en los siguientes

enunciados, al indicar que el alumno debe ser cd@awidenciar:



* Lo digo oralmente.

* Lo digo por escrito.

* Entiendo lo que leo.

* Entiendo los mensajes de los medios de comunicacion

» Disfruto, juego y vivo la literatura.

» Descifro lenguajes no verbales.

» Descubro elementos y funciones de la comunica¢igstandares Basicos
de Competencias en Lenguaje. Ministerio de Edundgaxional.

Colombia. 2006.)

Dado que la educacion colombiana actualmentec®®elo un grado de
educacion pre-escolar en las instituciones ofisidld estado, en el cual los esfuerzos se
orientan al logro de objetivos como “conocimiengd clierpo...desarrollo de la
motricidad y aprestamiento a la lectoescritura...aella de la creatividad...ubicacion
espacio-temporal...desarrollo de formas de expresaiacion y
comunicacion...reconocimiento de la dimension esg@ljtformacion de habitos” (Ley
General de Educacion Colombiana, Ley 115, Artidlo1991), entre otros. Se espera
gue luego de este afio los estudiantes ingreseadd grimero con los elementos
necesarios para iniciar el proceso de adquisicgola tectoescritura, situacion que no se
da en todos los casos ya que la legislacion colamabino permite la repitencia o
reprobacion en el grado pre-escolar, por esta ramdestudiantes que presentan algun

retraso en el desarrollo de las habilidades basgpsradas para este nivel, ya sea por



factores neurolégicos, fisicos o0 ambientales (adtiée por ambientales aquellos como
dinamica familiar disfuncional, migracion, desplazento forzoso, abandono,
diferencias culturales o instruccion insuficiensgn promovidos al grado primero sin
haber superado sus dificultades; a la problematitarior, se suma la cuestion de que

algunos trastornos de aprendizaje solo se mamifidgego de los seis afios de edad.

Asi, ambas situaciones, entre otras, colocan ddosntes responsables del primer
grado ante el gran desafio de orientar proceseslpadquisicion de la lectoescritura,
aun en aquellos nifios que no han desarrollado denam&eal las habilidades requeridas

para iniciar este aprendizaje.

En este punto cabe resaltar que el Decreto 12@0icpdo en el afio2009 por el
Ministerio de Educacion Nacional, y por el cuatsglamenta la evaluacion del
aprendizaje y promocion de los estudiantes, corieeque la propuesta de evaluacion
debe estar incluida en el Proyecto Educativo bnsthal y que ha de contener “las
acciones de seguimiento para el mejoramiento dédsempefios de los estudiantes
durante el afio escolar’(Articulo 4 Inciso 4),estasiones se asumen en la institucion
como Plan de Apoyo Académico, que equivale a lategfia o estrategias practicas para

compensar las dificultades de los estudiantes proeeso de aprendizaje.

Esta herramienta busca ayudar al estudiante dalgnde los propios recursos de
aprendizaje que la institucion pueda ofrecer yagelyo comprometido de los padres de
familia, siendo éste ultimo factor el mas difiad tlatar, dado que, en la mayoria de los
casos, los padres de familia manifiestan no caaarel tiempo requerido para apoyar los

procesos de aprendizaje de sus hijos, debidoradp®rimientos de su trabajo, en su



mayoria, en los cultivos de flores de la zona(7@%tis encuesta institucional 2.010), o
por la carencia de los conocimientos basicos paeatar los trabajos escolares de sus

hijos.

Lo anterior se presenta bien sea, por el gradmdHlabetismo que para el
municipio alcanza el 3.8%, o por la poca forma@oadémica de los padres que en su
mayoria solo cuentan con los estudios de primarelgunos casos incompleta. La cifra
supera el 50% de la poblacion, segun estadisteld3ANE (Departamento

Administrativo Nacional de Estadistica de Colomkianso2005)

1.2 Planteamiento del problema

La adquisicién de la lectoescritura es un procesaprendizaje fundamental para
cualquier ser humano, de hecho, para la UNESCOrardfmdos los aspectos cualitativos
de la educacién y garantizar la consecucion denpetrés elevados especialmente para la
lectura, escritura, aritmética y competencia pca¢bakar, Senegal, abril de2000), es uno
de los objetivos asumidos por la organizacion béstado en el marco del compromiso
de Educacion para Todos, tratado en el Foro Muddi&ducacion, y reafirmado en la
Declaracion del Milenio, la cual fue aprobada p8® paises y firmada por 147 jefes de
estado y de gobierno, en la Cumbre del MilenicedeNaciones Unidas, celebrada en
septiembre de 2000, en la cual se consagra:

Nos reafirmamos en la idea de la Declaracion Mursdilare Educacion para
Todos (Jomtien 1990), respaldada por la Declanddidversal de Derechos
Humanos y la Convencion sobre Derechos del Nifiguaetodos los nifios,
jovenes y adultos, en su condicién de seres hum#anen derechos a
beneficiarse de una educacion que satisfaga sesidades basicas de
aprendizaje en la acepcidon mas noble y mas pldrardano...
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Paralelamente a este interés mundial por elevavel de educacién de los
pueblos, se ha generado gran expectativa por ioralia tecnologia al proceso
educativo, no solo con la idea de dotar a lastutstines con artefactos tecnoldgicos,
sino de hacer de ellos un instrumento efectivo garamizar los procesos educativos. Al
respecto Cabero(1999), menciona que en una sdotaglacterizada por un alto
desarrollo tecnoldgico el impacto de las TIC eg alincorporarlas se convierte en una
necesidad de las instituciones, donde se debereisvar la calidad del proceso de
aprendizaje integrandolas de manera tal que elacdet proceso sea lo educativo y no lo
tecnoldgico.

Uno de los factores fundamentales que ha surgpdota del uso educativo de las
tecnologias de informacién y comunicacion (TIC)laeso siempre clara diferencia entre
usar las tecnologias e integrarlas curricularmeggar las tecnologias puede implicar su
utilizacion para diversos fines, sin un propéslaro de apoyar un aprendizaje
especifico. Por el contrario, la integracion cudiac de las tecnologias de la informacién
implican el uso de éstas para lograr un proposfmido dentro del proceso de
planeacion de las experiencias de aprendizajejrapia considerar las posibilidades
didacticas de las TIC con relacion a objetivosgdi educativos, pues la integracion
curricular de TIC centra su atencidon en como gataslen apoyar el aprender sin perder
de vista que lo central es aprender y no las T3@n¢hez, 2000)

Detectar las dificultades que pueden presensagdtudiantes en el proceso de
adquisicion de la lectoescritura y darles oportyeéectiva orientacion, constituye uno
de los grandes retos que enfrenta un docente; desafio, requiere ser abordado desde

la realidad del contexto en el que se orientajwendizajes, valiéndose, de las
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herramientas y recursos con los que se puede cardame cuando en el mundo actual,
la preparacion académica es considerada la hemtanfisndamental para acceder a un
futuro laboral, social y personal, promisorio.

Del interés por buscar soluciones que favorezcdasestudiantes, la adquisicion
de habilidades y destrezas necesarias para démacom €xito el proceso de adquisicion

de la lectoescritura, surge la pregunta orientaderesta investigacion:

¢.,Cual es el efecto de la utilizacién de TIC emabfecimiento de la coordinacién
visomotora, percepcion auditiva y comprension eegliaje en estudiantes que inician el

proceso de adquisicion de la lectoescritura?

1.30bijetivos de Investigacion

Para el desarrollo de esta investigacion, se gdaoh las siguientes metas,
mismas que permitieron rastrear y mantener el rutebestudio hacia la busqueda de
informacion suficiente y precisa frente a la praguwrientadora.

1.3.1 Objetivo general

Determinar el efecto de la utilizacion de TIC éfoetalecimiento de la
coordinacion visomotora, percepcion auditiva y coanpion del lenguaje, en estudiantes
gue inician el proceso de adquisicion de la leciatesa, para implementar su uso
permanente como plan de apoyo académico.

1.3.2 Objetivos especificos
» Evaluar el nivel de desarrollo de las funcionesdaésrequeridas al iniciar el

proceso de adquisicion de la lectoescritura (meamasual, auditiva y

comprension del lenguaje), en el grupo de estuelagie grado primero de

educacion basica.
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Determinar en qué medida el uso de TIC (audio,ovidsoftware educativo),
pueden contribuir a la superacién de dificultadesnémoria visual, auditiva, y
comprension del lenguaje, en estudiantes que maligroceso de adquisicion de
la lectoescritura.

Determinar comparativamente entre grupo de esgudantrol el avance obtenido
en la prediccion de éxito de lectura y escriturgéetedo en cuenta coordinacion
visomotora, discriminacion auditiva y lenguajegstla aplicacion en el grupo de
estudio de un plan de apoyo basado en TIC.

Determinar diferencias de género en el avance lotem la prediccion de éxito
de lectura y escritura teniendo en cuenta la coacitbn visomotora,
discriminacién auditiva y lenguaje, tras la agtidn en el grupo de estudio de

un plan de apoyo basado en TIC.

Implementar un plan de apoyo académico basadowsvoeale herramientas TIC.

1.4 Justificacion

Tras una experiencia de muchos afios como doceleeeicacion basica primaria, la
investigadora se ha cuestionado sobre la maneraadi@suada para orientar un proceso
fundamental como es la adquisicion de la lectitesar que en su concepcion mas
simple y popular, puede definirse como el procescepcual se desarrolla la capacidad

de descifrar y reproducir los simbolos escritode®juaje.

La principal inquietud fue cOmo orientar, especihte a aquellos estudiantes

gue presentan dificultades en los procesos masrienpes implicados en el aprendizaje

del lenguaje y la lectoescritura, como son, segimsW Onrubia (1990), la percepcion,
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la memoria, la atencién, el razonamiento y la naaiién, entre otros, mismos que
interactlan para captar, transformar y manipulapoesentar informacion. Por otra
parte, estos procesos pueden verse afectados tapdriéltiples factores evidenciables
en la primera infancia, implicando déficits en glendizaje y la ejecucion de la lectura,
la escritura y el calculo, como lo indican Halegj@isky y Talbott (2000) para ellos la
mayoria de estos trastornos implica que un arescésga de funcionamiento se
encuentra deteriorada en relacion con la inteligegeneral. Estos transtornos se

presentan entre un 10 y 15% de la poblacion escolar

Desde la perspectiva pedagdégica, Bravo (1991igeeaha distincion entre
Problemas Generales del Aprendizaje y Trastornpedificos de Aprendizaje, los
primeros se refieren a cuestiones globales deldisague se pueden entender como
retraso mental, mientras los segundos cubreriflaglthdes particulares para la
adquisicion de ciertas habilidades.

Es el interés de este estudio mostrar si la iategn de TIC en actividades
académicas puede contribuir al desarrollo de luulks propias requeridas para el
desarrollo de la lectoescritura en nifios que ptasesdgunas dificultades o limitaciones
gue no implican problemas generales de aprendizaje.

Estas limitantes se acrecientan mas aun dentwo dentexto con una poblacion
de escasos recursos econdmicos y bajo nivel edacdtinde es frecuente la falta de
acompafamiento de los padres de familia en loseposcde aprendizaje, asi como las
limitadas oportunidades de participacion en acéigdes de promocién de la cultura 'y

escenarios diferentes a la localidad, mismos gueifan a los estudiantes ampliar su
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vision del mundo, les despierten la curiosidadgmender y que potencien el desarrollo
de habilidades sociales y comunicativas.

Aprovechar al maximo los recursos tecnologicosgqumncuenta la institucion
como potenciadores del conocimiento y generadarenidvas dindmicas de ensefianza y

aprendizaje, resulta una posible solucion a estalgmatica.

1.5Limitaciones del Estudio

Se encontraron como limitaciones durante el delfaide la investigacion,
aspectos de caracter técnico y logistico del esttamino son:

1.5.1 Limitaciones de caréacter técnico

» Las limitaciones propias de los estudios cuasi#ex@atales como, el sesgo para
la seleccion del grupo de estudio y el grupo @dntr

1.5.2 Limitaciones de caracter logistico

» Acontecimientos externos que ocurrieron duranfeegbdo de investigacion
como actividades institucionales que interfiriecom el tiempo y nimero de
sesiones destinadas para desarrollar el plan d® @pn los estudiantes.

» Fallas en el servicio de energia eléctrica a cdekterte invierno que afecté el
pais durante afio 2011, a raiz del cual se debgzmacelar algunas de las sesiones
programadas razén, por la que el nUmero de hostimdéas al trabajo con audio,
audiovisuales y software educativo, no fue equtilar;, dado que existia en la

institucion un horario de asignacion de equipos.
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2. Marco Teorico

Para contextualizar apropiadamente esta invesfigas hace necesario realizar
un acercamiento tedérico a los aspectos mas rekvanbre el uso de TIC en la
educacion, el desarrollo del proceso lectoesceitdos nifios, las dificultades iniciales
mas comunes que afrontan y la manera como senE@iender algunas de ellas a
partir del uso dirigido y orientado de los recurssholdgicos, mostrando experiencias y

estrategias de aprendizaje implementadas con ustCde

2.1 Sobre el Proceso de Adquisicion de la Lectaesary sus Dificultades

Son muchos los elementos que intervienen en elantmde crear un ambiente
propicio para el aprendizaje de la lectoescrita®estimulos ambientales y los factores
biolégicos, afectivos y psicolédgicos, tienen unglggeponderante al momento de
abordar este aprendizaje trascendental; al res@enteez (2002, p.54) afirma:

Independientemente de los factores consideraddisibaalmente madurativos o

de aprestamiento lectoescritor, intervienen otagfofes o circunstancias

igualmente decisivos, tales como: método de engefi#mla lectoescritura
utilizado, actitud del profesorado, interaccionfpsor-alumno, interaccion entre
iguales, procedencia sociocultural del alumnolaedt aprendizaje, motivacion,

etc. Es importante por tanto, para llevar a efaatprondstico sobre el éxito o

fracaso lectoescritor, tomar en consideraciéon:itdicion del concepto de

lectoescritura. Método de ensefianza utilizado. Ndalon de la madurez del
sujeto. Analisis de las capacidades o factoresrqiden en la lectoescritura.

Las consideraciones planteadas por Gomez (2003)aanmuy bien con los

propositos de este estudio y fundamentan la neaxsie delimitar tanto el concepto de

lectoescritura, como el método de ensefianza qaglisara y sobre el cual se sustentara
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el plan de apoyo para los estudiantes que presdifieuitades en la adquisicion de la
lectoescritura.

Tanto la lectura como la escritura han sido objetestudio para muchos autores
cuyas conclusiones en algunos casos resultan danndas, se presentan a continuacion
algunas de las definiciones mas relevantes y quetnscitado diversos métodos de
ensefianza y aprendizaje haciendo un paralelo @idsey partiendo del reconocimiento

de que la lectura y la escritura, como procesdgsarrollan de forma simultanea.

Algunas definiciones de lectura que contextualglaenfoque conceptual de este
estudio citadas por Gomez (2002) son: Gibsof1265), define que la lectura es recibir
comunicacion, dar respuestas discriminatorias aaos gréaficos, decodificar simbolos
gréficos en habla y captar el significado de lam@égnpresa, por su parte Mialaret, G.
(1968) afirma que saber leer es ser capaz de dramsf un mensaje escrito en un

mensaje sonoro.

Downing y Thackray, (1974), aportan a este corcqpe lectura es reconocer la
significacion auditiva y semantica de las palalmgsesas o escritas, a esto Tsvetkova,
L.S. (1977), menciona que la lectura comienza @@ekcepcion del conjunto de las
letras, pasa por su descifrado en sonidos y terauinda identificacion del significado de
la palabra, en tanto Lapp, A, D. y Floop, 3. (9&8gumentan que es el proceso de

percepcioén, interpretacion y evaluacion del matérmareso.

Desde luego, la bibliografia sobre lectura es esetege argumentan otras clases

de lecturas, entre las que se pueden mencionayrdede imagenes, lectura de gestos 'y
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lenguaje corporal, entre otras, que los niflos deléam aun antes de iniciar el proceso de
lectoescritura formal, para el caso de este estuthitomando los conceptos
mencionados, Venegas, Mufos y Bernal(1987, citpdo&spinoza, 1998) definen de
manera sencilla el concepto y funcion de la leai@da aun cuando se busca dar
significado al aprendizaje que se espera logrémsastudiantes en el primer grado de
educacion basica, ellos mencionan que “el objgiruacipal de la lectura es que el nifio
pueda captar el mensaje del texto en una formaaenogna a como el autor quiso

expresarse. Leer es interpretar la palabra escatenprender su mensaje.”(p. 43)

De la misma manera Gomez (2002) cita algunasidigfires sobre escritura, que
permiten delimitar los conceptos generales solsrgule se desarrolla esta investigacion
como es el caso de Condemarin y Chadwich (199); fil.a escritura es una
representacion grafica del lenguaje, que utiligass convencionales, sistematicos, e
identificables. Consiste en una representacioraigspermanente del lenguaje, que le
otorga un caracter transmisible, conservable youddui”.

También se destaca el concepto construido poryLElestin (1961, p. 52): “La
escritura, es la traduccion de una imagen fonotogitonoarticulatoria (portadora de un

mensaje) a una imagen visual grafematica.”

La adquisicion de la lectoescritura como procasplica el desarrollo conjunto
de una serie de habilidades cognitivas que requeeentrenadas en los nifios, respecto
a esto y segun Montealegre y Forero (2006) el dadkade la lectoescritura implica en

primera instancia pasar de la no-conciencia anaieacia de la relacion entre escritura y
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lenguaje hablado, luego al dominio de signos escritediante la individualizacion de

los fonemas, construccion de palabras y textos.

2.1.1 Proceso de adquisicion de la lectoescritura

Aungue el proceso de lectura y escritura se ddkarroonjuntamente, para su
mayor comprension y estudio se detallan a contidnade manera independiente, las
fases que han distinguido algunos autores, estoifgepuntualizar al final elementos
comunes encontrados.

Ehri, L. 1997, distingue tres fases en la adquisidie la lectura:

1. Fase Logografica: reconocimiento de escritulaisades: el nifio reconoce
logos o etiguetas en objetos familiares para @hccla marca de un paquete de papas
fritas, una gaseosa entre otras. En esta etapanealiza una lectura formal sino la
asociacion visual de un logo si discriminacion cfema y fonema.

2. Fase Alfabética: comprensién del principio adfiédn: asociacion grafema-
fonema, etapa de decodificacion fonologiEa esta etapa el nifio realiza la asociacion
entre los grafemas y los sonidos que represenggrcgpaz de organizarlos formando
unidades de significado; de igual forma distingneiea palabra los grafemas que la
componen y los decodifica.

3. Fase Ortogréfica: reconocimiento de patronesyoéficos, necesario para la
lectura fluida. El nifio capta grupos de letrasgglu palabras en un solo golpe de vista 'y
adquiere cada vez mayor fluidez en la lectura enddida en que entrena su habilidad.
Pearson (2010) agrega a esta clasificacion unaarfase que determina:

4. Fase Fluida- Expresiva: En esta etapa el niedguealizar lectura del texto

teniendo en cuenta la puntuacién, expresion y gtmtelegar a esta etapa requiere
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dominar el proceso de decodificacion y a la vearadar mayores grados de abstraccion y

comprension.

En cuanto a la escritura, Ferreiro (1994), distenggas etapas en su adquisicion, a

cada una de las cuales realiza subdivisiones quiax de manera detallada el proceso:

1. Etapa pre-fonética:Presilabica. Ain no hay compderdel principio alfabético,
por lo tanto no hay correspondencia grafema-fonema.
2. Etapa fonética:
a. Silabica. El nifio puede detectar al menos un sothédia silaba,
generalmente vocales o consonantes continuas.
b. Silabica y alfabética. El nilo empieza a detectaapyesentar algunas
silabas en forma completa.
c. Alfabética: el nifio puede detectar todos los saidoepresentarlos

adecuadamente con su letra.

Pearson (2010) agrega también a esta clasificaci@mueva etapa que denomina:

3. Etapa viso-fonéticaOrtografica. El nifio escribe respetando el coédigeskritura

y SuUS excepciones.

Los autores mencionados, coinciden en afirmaregtes procesos,
independientemente del método de ensefianza dededtara empleado, deben
desarrollarse para llegar al dominio de las hadwles para leer y escribir, destacando que
la escogencia y aplicacion de un método apropiastorece en mayor o menor medida

el pronto desarrollo de estas destrezas.
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De igual modo coinciden en que la lectoescritecprere de un proceso de
aprendizaje gradual en el que se va adquirienda wazl mayor habilidad y dominio,
todos los nifios atraviesan las mismas etapas logséa leer y escribir, las dificultades
en el proceso se presentan cuando no se avanna @tapa a otra en la forma y tiempo

como lo hace en promedio un nifio en edad escolar.

2.1.2 Tendencias pedagogicas de los procesosl@saa lectoescritura

Diversas concepciones sobre el aprendizaje y logcepps cognitivos
involucrados en el acto de leer y escribir danesrig los tradicionales y contemporaneos
métodos de lectoescritura, cabe destacar entre @llmétodo Montessori que basado en
observaciones cientificas relacionadas con la @dgécde los nifios, para absorber
conocimientos de su alrededor, asi como el intguésellos manifiestan por materiales
gue pueden manipular, impulsa principios educatoamso la libertad, la actividad y la
autonomia. EI método le da gran importancia aitaealucacion, material didactico y al
docente como guia del proceso de ensefianza y gaen@Montessori, 1939; citado por

Stoll, 2005)

Esta concepcidon centra su interés en la forma ceimmifio se acerca al

conocimiento y en los materiales que estimulamtarés.

Por su parte la escuela activa se ocupa de inttzggantereses que mueven al nifio
en la busqueda del conocimiento tomando en cuestatereses de los nifios, respetando
sus diferencias individuales en busca del desard actitudes y aptitudes para el

aprendizaje. Para ello parte del juego natural, leanpnateriales tridimensionales,

21



favorece un clima de libertad y autonomia y leld#oaente el rol de facilitador o guia de

los procesos de ensefianza y aprendizaje (Rojas1998)

Surge entonces el Método de Decroly (1871-1932)&l propuso una
metodologia de integracion de ideas asociadadia g@tos intereses y de la realidad
gue rodea al nifio. Esta metodologia considerabdaquida psiquica es un todo dentro de
la cual se perciben las estructuras organizadaahidgue propone los centros de interés
como forma de trabajo escolar, siguiendo tres stagisservacion, asociacion y
expresion. Dentro del enfoque decrolyano se lggdha importancia a la afectividad en el
desarrollo de la personalidad y al trabajo en gil®xzroly, 1907, citado por Londofio,

2001)

Al referirse a los hallazgos contemporaneos Ch#2661)menciona que en la
tltimas décadas las investigaciones en cuantofartaa como los nifios aprenden la
lengua escrita ha cambiado radicalmente entre otvaas gracias a los aportes de la
teoria sociocultural de Vigotsky (1885-1993), larta cognitiva de Jean Piaget (1896-

1981) y la teoria sociopolitica de Paulo Freire2(t2997).

Estas teorias han dado origen a nuevas propugstdagogicas sobre el
aprendizaje de la lectoescritura, entre ellaspsieogénesis de la lengua escrita de Emilia
Ferreiro (1983), a las funciones lingliisticas d#ittey (1986) Citado por Chaves (2001)

y a la teoria psicolinglistica de Kenneth y Yetta@oan (1989).

Por su parte Ferreiro (1994),observa que al irgrada escuela, los nifios ya han

pasado una serie de niveles en su acercamientieetdascritura, y que ya tienen ciertas
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concepciones; es decir, que desde edades muy temsprératan de explicarse la
informacién escrita que les llega de diversas meceias: empaques, periodicos, libros,
publicidad y otros. Por lo que afirma que en ecpsm de aprendizaje de la lectoescritura
interviene en gran medida, el contexto sociocultyrda funcidon social que tiene la
lengua escrita para comunicar significados, ya goe,medio de ella, se trasmite todo

tipo de conocimientos, creencias y valores.

Halliday (1986) avanza en este analisis y detearsiate categorias de funciones
lingliisticas que se desarrollan en el contextoatgcque aplican tanto a la lengua oral
como a la lengua escrita. La funcigrstrumentales el lenguaje que se utiliza para
satisfacer necesidadesggulatoria que se usa para controlar la conducta de otros,
interaccionalque se refiere al lenguaje para mantener y estbtelaciones sociales,
personalque permite expresar opiniones, funcigraginativaconsistente en expresar lo
gue imaginamos y creamolgnguaje heuristicgpara crear informacion y respuestas
acerca de diferentes cosas que se desean conteduncion delenguaje informativo

gue permite comunicar informacion.

Surge también la propuesta de Kenneth y Yeta Gaodrtitados por
Montealegre, 2006) quienes construyen una ini@gtedagdgica partiendo de las teorias
gue los precedieron y de sus propias investigasioaalizadas en diferentes contextos,
ellos consideran fundamental partir de las reaéidagbcioculturales de los educandos y

de lo que es significativo para ellos.

23



2.1.3 Los métodos de lectoescritura

En cuanto a los métodos utilizados para la engeide la lectura y la escritura,
se pueden distinguir dos grandes corrientes; seleefran los analiticos, también

llamados de destreza, y los globales, también Hasnaolisticos.

Se describen a continuacién algunos de los métadas relevantes. La
informacion presentada se ha estructurado en tablagl &nimo de mostrar el proceso
comparativo de métodos que empled la autora psableser el marco de ensefianza de

la lectoescritura en el cual se desarrolla la ingasion.

Tabla 1

Principales métodos aplicados en la enseflanza deckmescritura: Alfabético (Datos
recabados por el autor)

Descripcion Proceso Ventajas Desventajas
Es el método que se Se sigue el orden Permite la ordenacion Rompe con el proceso
encarga del estudio de lasalfabético, para su alfabética. normal de aprendizaje
letras, su aprendizaje. de la mentalidad
Forma, su valor, y por Facilita infantil.
dltimo la palabra. Cada letra del alfabeto se organizar
estudia rasgos Por su aprendizaje,
Este método va de la letra Pronunciando su nombre. ortograficos de la palabra |ento, primero se
a la palabra ) ) memorizan las letras y
haciendo La escritura y la lectura de Se pueden organizar las después se combinan
énfasis en el nombre de 1al2S l€tras palabras
letra se va haciendo desde la méas simple hastaF,Or atender la forma y
simultaneamente. las

el nombre de las letras y
después las
combinaciones, luego
lee y después se
preocupa por
comprender lo leido.

mas complejas
Combinacion de
consonantes con
vocales.
A patrtir de las
combinaciones se
crean palabras.
Se hace lectura mecéanica,
expresiva
y luego la comprende.
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Tabla 2

Principales métodos aplicados en la ensefianza d&edtoescritura: Fonico (Datos
recabados por el autor)

Descripcion

Proceso

Ventajas Desventajas

Consiste en ensefar los Se ensefian las

sonidos de las letras.

Se ensefian primero las
vocales, para luego
combinarlas con las

vocales formando silabas

y finalmente llegar a la

vocales mediante su
sonido.

La lectura y la escritura
son simultaneas.

Se ensefia cada

formacion de las palabras,consonante por su

frases y oraciones.

sonido.

Cuando las
consonantes no se
pueden pronunciar
solas, se combinan
con vocales

Luego se combinan
las silabas para
producir palabras

Al contar con
varias palabras, se
producen oraciones

Después de las
silabas directas, se
ensefian las inversas,
oportunamente las
mixtas, complejas,
diptongos y triptongos

Se perfecciona la
lectura mecanica

Se ensefan las
vocales mediante su
sonido.

Es un método més I4gico. Produce desmotivacion en
el nifio por ser u proceso
de repeticion mecanica
con poco significativa y

| no contextualizada.

Es sencillo y racional.

Se adapta con facilidad al

castellano. )
Puede dejar secuelas en la

El alumno lee con mayor Pronunciacion como

Facilidad. tartamudeo, sonsonete,
indecisién en la

Se aumenta el tiempo articulacion de sonidos,

disponible para orientar la restando fluidez y
comprension de lo leido. €spontaneidad a la lectura.
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Tabla 3

Principales métodos aplicados en la ensefianza diedioescritura: Sildbico (Datos
recabados por el autor)

Descripcion

Proceso Ventajas

Desventajas

Este método, emplea
como punto de partida la

Omite el deletreo del
método alfabético.

Se ensefian las vocales

silaba. De la silaba se pas&e enfatiza en la lectura y

a las palabras, frases y
oraciones. Por lo general
se empieza por silabas
directas formadas por una
consonante y una vocal y
luego las compuestas por
diptongos, asi hasta
formar palabras nuevas.

Omite la pronunciacion
de los sonidos de las
letras por separado.

escritura

Las consonantes se
ensefian respetando su _ o
facil pronunciacion. Sigue un orden logico
en su ensefianza y
en la organizacion de

Luego se pasa a la L2
los ejercicios

formulacién de palabras.

Cada consonante se Las silabas son unidades

combina con las cinco sonoras .
vocales. gue los sentidos captan
con
o facilidad, fortaleciendo en
Con varia silabas se el nifio la

forman palabras, luego se

. separacion silabica de las
forman oraciones.

palabras.

Se pasa a las silabas,
inversas, mixtas, a los
diptongos, triptongos y
finalmente a las letras
complejas

Con el silabeo se pasa con
facilidad a la lectura
mecanica.

La silaba aislada no
posee valor significativo
por lo que su motivacion
se hace muy dificil.

Aun partiendo de la
silaba, el aprendizaje
es muy lento.

No favorece la
velocidad lectora.

Se presentan problemas
con el silabeo,

pues leen separando las
silabas, no las

palabras

Resta fluidez y
espontaneidad a la lectura.
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Tabla 4

Principales métodos aplicados en la ensefianza dectaescritura: Palabras normales
(Datos recabados por el autor)

Descripcion Proceso Ventajas Desventajas

Este método consisten  El proceso que sigue el  La cualidad méas El proceso antes de su

partir de la palabra normal método de palabra importante del método es aplicacién debe conocerlo

denominada también normales es el siguiente: que se basan en la el maestro previamente

generadora o generatriz, la capacidad sincrética o para aplicarlo.

cual se ha previsto antes, Motivacion: globalizadora del nifio y

luego se presenta una  Conversacion o utilizacion POr consiguiente sigue el pepe eliminarse palabras

figura que posea la de literatura infantil que =~ Proceso natural del gue no responden a los

palabra generadora, la  trate de palabra normal. aprendizaje. intereses infantiles y por

palabra generadora se el contrario son de

escribe en el pizaron y l0Sg, | osonta la palabra ~ Permite cumplir con las  Psicologia negativa.

alumnos en los cuadernos. .o o scrita yse leyesdel aprendizaje: a)

enuncia correctamente. | del efecto, b) la del No desarrolla la

Luego es leida para ejerc_iciq,, c)ladela capacidad de

observar sus . Se hace descubrir entre  2S°Ciaciony d)ladela  independencia para

partlf:ularldades y despuesOtras palabras, la palabra motivacion. identificar las palabras con

en silabas y Ietr_as las aprendida. rapidez.

cuales se mencionan por Fomenta desde el

su sonido. Copiar la palabra y leerla, Principio del aprendizaje  Gran parte de los alumnos
la compresion de la requiere de ayuda especial

Se reconstruye la palabra lectura, desarrollando una para adquirir las técnicas y

Se descompone la palabr

con la nueva letra se A
en su elemento (silabas).

: Gactitud inteligente y un  poder identificar los
forman nuevas silabas.

profundo interés porla  elementos de las palabras.
lectura como fuente de

Al analisis sigue la placer y de informacion.
sintesis: con sonidos

conocidos se forman
nueva palabras y frases.

Potencia el aprendizaje de
la lectura mecanica y

Es eCOﬂ()miCO, al facilitar descuida la Comprensiva_
la ensefanza sélo con el

uso del pizarrén, yeso,

; PR No atiende a las leyes de
Se lee repetidamente o papel y lapiz e imagenes. y

percepcion visual pues

escrito y las descuida que nifios y nifias
combinaciones que van i ini : Y
tormando q Facilita a leer y a escribir perciban mas facilmente
' simultaneamente con las diferencias que las
bastante rapidez. igualdades.

Es poco atractivo para
nifios y nifias, por
abstracto, pues para ellos
la palabra suelta y con
mayor razon las silabas y
las letras, no tienen
significado.
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Tabla 5

Principales métodos aplicados en la ensefianza dedtescritura: Método global

(Datos recabados por el autor)

Descripcion Proceso Ventajas

Desventajas

Facilita el aprendizaje Exige una atencion

Este método data del  Para el proceso del método global sedl iniciarse con la
siglo XVIII, aunque fue siguen las siguientes etapas: idea concreta 'y
hasta el siglo XIX que se completa.
organizo

an 12 Etapa: Comprension
definitivamente.

Permite la repeticion,
la cual es
indispensable para el
aprendizaje de la
lectoescritura.

. i Colocar a las partes de la sala de
En Bélgica el método  clases, muebles, utensilios, juguetes

global fue aplicado antesetc., sus nombres en cartones.
de 1904 en el Instituto

de Ensefianza Especial
de Bruselas dirigido por
el Dr. Ovidio Decroly,
este método es conocido
también como método
de oraciones completas
método Decroly.

22 Etapa: Imitacién La ensefianza es
activa y agradable
Copia de frase u oraciones que ya Permite la lecturay
pueden leer y que el maestro le presgscritura.

\En fajas de cartulina, en el o
fraselografo, en el fichero o escritas Propicia la

en el pizarrén. adquisicion de la

3 ortografia.
E este método se parte

de la frase o de la
oracién, que enuncia, ya
sea una accion que el
nifio o la nifia, o algun
objeto relacionado con
ellos han realizado o que
estan por realizar. Se
trata de crear una
asociacién entre la
formula escrita 'y la
accién enunciada.

Formacion de frases u oraciones

nuevas, con las palabras conocidas, N© 2gota el proceso
en cartoncitos, en el fichero o de aprendizaje con
cartelera y en el fraselégrafo que les €l analisis de

dicte el maestro o la maestra. palabras.

La ensefianza es

Escritura de palabras estudiadas y interdisciplinar

conocidas que les dicte el maestro o

la maestra. -
Se puede iniciar el

Escritura de frases y oraciones
estudiadas y conocidas que les dicte
el maestro o la maestra.

mas temprana.

Este método asocia
continuamente la
observacion de un objeto32 Etapa:
0 evento con la forma de

expresarlo. Elaboracién Reconocimiento de las

palabras por contener silabas
Los nifios reconocen idénticas:
oraciones y palabras y
espontaneamente

- Identificar palabras comprendidas en
establecen relaciones.

otras palabras

Reconocer palabras por su
configuracion que le dan las letras
sugerentes o determinantes

aprendizaje una edad

individualizada.

Necesita mucho
tiempo para el total
aprendizaje.

No es sintético.

No parte de unidades
complejas.

Dificulta la secuencia
y la sistematizacion de
la ensefianza de la
lectura.

La adquisicion de este
mecanismo de lectura
es lento.
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Se puede observar como histérica y tradicionalmégdenetodologias empleadas se
ubican en dos grandes corrientes, los métodosadeha analitica y lo métodos de
marcha sintética.

En los métodos analiticos se parte de la palabradades menores, y en los métodos
sintéticos de las unidades mayores, en cada uatiodese desarrolla un enfoque

didactico, unos supuestos psicologicos y un prodesaprendizaje

En la actualidad se promueve la aplicacion dmétodo ecléctico para la
ensefianza de la lectoescritura, este retoma diésraspectos de los sintéticos y
analiticos, a partir de un diagnaostico previo dapg y de la consideracion de las
diferencias individuales, con el fin de crear adanifio un gran deseo de aprender
(Chacén, 1974) y a la vez, propiciar el desarrdidas destrezas necesarias, para iniciar
con éxito el aprendizaje formal de la lectura gdaritura. En sintesis el método ecléctico
es el que se forma al tomar lo mas valioso y digatif’o del método global, del de
palabras normales y de todos los otros métodogloninjeto de facilitar el aprendizaje de
la lectoescritura. (Ortega (2009), mediante lacderde aspectos valiosos de los

distintos métodos y de procedimientos pedagogidésnicas adecuados.

Se detallan a continuacion los aspectos prinapddé método ecléctico dado que
por sus multiples ventajas, permite una facil ajm@pn y adecuacién al contexto, razon
por la cual se asume como referente metodolégilpaensefianza de la lectoescritura

en el grupo poblacional sobre el cual se desareblgesente estudio.
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Tabla 6

Principales métodos aplicados en la ensefianza dedmescritura:

(Datos recabados por el autor)

Método ecléctico

Descripcion

Composicién

Facilidades

Es analitico-sintético
ya que se toma la

Del alfabético:

palabra como elementog| grdenamiento de las letras para su ensefianzupor

de partida parair a la
silaba y al sonido,
reconstruyendo
después la palabray
formando nuevas
palabras con esas
silabas.

Su creador fue el
doctor Vogel, quien
logré asociar la forma

facilidad de pronunciacion.

Las ilustraciones para recordar las letras poriasido.
Del silabico:

El orden de su ensefianza y sus distintos ejercicios

El analisis de palabras hasta llegar a la silaba.

grafica de cada palabragl empleo del silabario no para la ensefianza etara

con la idea
representada por ella

sino como estimulo para lograr su perfeccionamiento
Del fonético:

El uso de ilustraciones con palabras claves.

Los recursos onomatopeyicos para pronunciar lesslet
Del método de palabras normales

La motivacion

El andlisis y sintesis de las palabas.

Las ilustraciones o la presentacion de objetos.

Los ejercicios de pronunciacién y articulacion.

La ensefianza simultanea de lectura y escritura.

El oportuno empleo del libro.

Del método global:

El desarrollo de sus etapas

Comprension, imitacion, elaboracion y produccion.

Se motiva al nifio mediante
la familiarizacién con
diversas expresiones
literarias.

El método se vuelve natural,
ya que el alumno aprende
mediante las leyes del
aprendizaje.

El aprendizaje es natural y
grato para el nifio.

Permite la correlacién con
el contenido de otros
materiales.

La ensefianza es colectiva e
individualizada.

Permite dar atencién a las
diferencias individuales.
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2.2.4 Factores que intervienen en el aprendizaj@adectoescritura

Hay multiples trabajos durante los ultimos afiodos cuales se ha detectado que
los nifios con dificultades de aprendizaje, se Yectados por diversos factores; segun el
analisis de factores implicados en el aprendizajedectoescritura, realizado por Gémez
(2002), éstos se pueden clasificar en dos grandeeg los factores generales internos y

los factores generales externos.

Entre los factores internos se encuentran losofisiarganicos, afectivos y
cognitivos, mientras entre los factores externcanéistan los pedagdgicos, educativos,
emocionales, sociales y mentales; la alteraciGamero varios de estos factores puede

producir dificultades de aprendizaje como:

- Lentitud para aprender.

- Dificultad para asociar el fonema con el grafema.

- Sustitucién de letras de forma similar

- Sustitucién de letras de simetria similar.

- Sustitucion de fonemas similares auditivamente.

- Omisiones o agregados.

- Union o separacion indebida de palabras.

- Alteracion en el orden de las silaba dentro daitama linea.

- Lectura mecanica no comprensiva.

Cabe hacer mencidn a procesos cognitivos y maitidilperceptivas implicadas
en el aprendizaje del lenguaje y la lectoescrittwapo son: la percepcion, la memoria, la

atencion, el razonamiento y la motivacion entretque interactian para: captar,
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transformar y manipular o representar informackstas han sido desarrolladas, entre

otros, por Wundt (1832-1920)ichener(1898) y G. E.Muller (1850-1934).

La modalidad a la que le han dado mayor imporaen lo que respecta al
lenguaje, ha sido la que se conoce como percepigdal, entendida como la facultad de
reconocer y discriminar los estimulos visualeserpretarlos, asociandolos con
experiencias anteriores. Esta integrada por ciacoltides: coordinacion viso-motriz,
percepcién figura-fondo, constancia perceptivaggeeion espacial y relaciones

espaciales.

La percepcion auditiva depende de las caractasstisicas del sonido, del
funcionamiento del oido y de la capacidad pardilcarda fuente del sonido. Se le
concede gran importancia al oido en el aprendipajes es el 6rgano de la comunicacion
por excelencia y traductor del sonido al grafismacgversa. Las dificultades en algunas
de las fases del lenguaje, debidas a deficienaidisizas, acarrean importantes trastornos

en la escritura.

La memoria entendida como la capacidad buena e mtgretener en la mente las
experiencias recientes y aquellas que constituyestro pasado, es un factor muy
importante dentro del aprendizaje y fundamentdbeque al lenguaje se refiere pues

permite dar sentido y significado a la palabra &addly escrita.

Otro proceso cognitivo implicado en la adquisiainla lectoescritura es la
atencion. La importancia de este factor radica @noeeso selectivo que realiza debido a
la imposibilidad de que el sistema nervioso protede lo que recibe, de esta manera, la

atencion selecciona y concentra aquello que sexdeserdar.
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En el proceso de aprendizaje, la atencion es foadtal. Las adquisiciones
conceptuales se apoyan en los procesos de atesstemtiva. En muchos casos de
dificultades de aprendizaje, el origen, la maydddas veces, se encuentra precisamente

en la falta de atencion.

Segun Ramirez (2000), se ha tratado de interdeetanducta de los alumnos
considerados con dificultades de aprendizaje yta pl@ dichas interpretaciones, la
ensefianza ha tratado de dar respuesta propidaagticacion de distintos métodos con
la finalidad tanto de facilitar el aprendizaje codesubsanar las deficiencias. Pero en
realidad la solucidn no consiste en poner en @actno u otro método para ayudar a los
alumnos con problemas de lectura y escritura, gosga muchas las variables que
afectan directamente su aprendizaje, y un Unicodhoétolo se dirige a cubrir ciertos
aspectos del lenguaje en detrimento de los otros.

Segun el tipo de explicacién que se dé a lasullifides en lectura y escritura, se
plantea la intervencion pedagdgica para ayudas allonnos. La ayuda debe apuntar
directamente a la superacion de las deficien@as)l requiere de una cuidadosa
observacion e identificacion de los problemas parael trabajo con los alumnos se
apoye en los puntos fuertes y, simultdneamentasta ge éstos, se fortalezcan los
débiles. Los nifios no se convierten en lectoresi@ga las metodologias, segin Smith
(1999, citado por Aguirre 2000, p. 155): “Los nifgggenden a leer cuando las
condiciones son adecuadas. Estas condiciones @rchkuys relaciones con libros y otros
materiales de lectura y sus relaciones con pergurepueden ayudarlos a leer. Las
condiciones también incluyen sus propias y uniesisgnalidades, su autoimagen, su

manera de ser, intereses, expectativas y comprehsio
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Alvarez (2009) afirma que hay cuatro condiciones parecen asegurar el éxito
ante la lectura de un nifio de entre seis y siaie,&n primer lugar un desarrollo
cognitivo normal, luego disponer de un entorno fi@amfavorecedor de la lectura, recibir
instruccion lectora de una forma sistematica, eeistmente informacion sobre los
errores cometidos y por ultimo ser capaz de redlei explicitamente sobre las unidades
del habla sobre todo en lo relativo a la capacjad segmentar oralmente una palabra

en silabas y fonemas.

En principio, cualquier nifio que satisfaga estagroucondiciones podra aprender

a leer con mayor o menor dificultad.

2.2 Las tecnologias de la informacion y la comuci@a (TIC, TICs o NTIC)

Las tecnologias de informacion y comunicaciorelanarco de la sociedad del
conocimiento, plantean nuevos retos a la educad&mandan reformular los
planteamientos curriculares, los objetivos ydoscedimientos pedagogicos, asi como el
desarrollo de competencias y habilidades, a tanboadtores del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Una adecuada integracion de los recursos tecnolggiequiere el desarrollo de
modelos innovadores, y no significa nicamente a@glunos recursos tecnoldgicos a
los medios que ya se encuentran en el aula, parplementar asi las actividades que
tradicionalmente se hacen, se requiere un procasgensado y analizado.

Las TIC agrupan los elementos y las técnicas atlhs en el tratamiento y la
transmision de la informacion. Aviran (2002) id&n# tres posibles reacciones de los
centros docentes para adaptarse a las TIC y abragntexto cultural, que resultan muy

oportunas de citar para el objeto de esta invasiga
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Escenario tecndcrata. Las escuelas se adaptararesi simplemente pequefios
ajustes: en primer lugar la introduccion de ladladftizacion digital” de los estudiantes en
el curriculo para que utilicen las TIC como instemmto para mejorar la productividad en
el proceso de la informacion (aprender sobre 1&) Ylluego, progresivamente, la
utilizacion de las TIC como fuente de informacioprgveedor de materiales didacticos

(aprender de las TIC).

Escenario reformista. Se dan los tres nivelesgiacion de las TIC que
apuntan Patifio, Beltran y Pérez (2003): los dosrmés (aprender sobre las TIC y
aprender de las TIC), ademas se introducen errdaiqgas docentes nuevos métodos de
ensefianza-aprendizaje constructivistas que cond@neplso de las TIC como
instrumento cognitivo (aprender con las TIC) y dareealizacion de actividades tanto

interdisciplinarias como colaborativas.

Para que las TIC desarrollen todo su potencialatestormacion deben integrarse
en el aula y convertirse en un instrumento cogmiti@paz de mejorar la inteligencia y

potenciar la aventura de aprender (Beltran 2003)

Escenario holistico: los centros llevan a caboproéunda reestructuracion de
todos sus elementos. Como indica Majo (2003)daeada y el sistema educativo no
solamente tienen que ensefiar las nuevas tecnqglagiaélo tienen que seguir ensefiando
materias a traves de ellas, sino que estas nuesasldgias, mas alla de producir

cambios en la escuela, ofrecen transformacione$ emtorno.
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2.2.1 La integracion de los recursos tecnoldgicda educacion

Los recursos tecnoldgicos permiten el desarrollprdeesos de aprendizaje
significativos. En este sentido, el modelo epistiégico que facilita esta integracion es
el constructivismo, que concibe el aprendizaje camproceso participativo, dinamico,
de intercambio, en donde el sujeto asume un papeban la construccion del
conocimiento al relacionar estructuras cognos@tpr@vias con la nueva informacion
gue percibe.

Desde la perspectiva constructivista, la laboddekente se centra en facilitar
ambientes de aprendizaje, entendidos como espdeioseraccion para el intercambio
de opiniones, ideas o estrategias con otras pergQaacia, 2004), que permitan esta
construccion significativa, por lo que el disefidggogico juega un papel fundamental.

El disefio pedagdgico es una estructura organ&gtie trasciende el espacio de
la leccidn, ya que su objetivo es el logro de agizjes significativos para la poblacion
estudiantil, mediante el aprovechamiento de losress tecnoldgicos en el manejo de
contenidos, estrategias de solucion de problenctifjaes, valores (Garcia, 2004).

En este sentido, Pontes (2005), afirma que laifiadlo funcion formativa de las
tecnologias de informacidén y comunicacion se puedsmmir en tres categorias, que
tienen que ver con el desarrollo de objetivos cptuzdes, de procedimiento y
actitudinales.

En cuanto al desarrollo de objetivos conceptuddssTIC facilitan el acceso a la
informacién y favorecen el aprendizaje de concep&mbre los objetivos de caracter
procesal o procedimental, las TIC permiten el agizaje de procedimientos cientificos

y el desarrollo de habilidades y destrezas cogstevintelectuales en general.
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Finalmente, el uso educativo de las TIC permiteshrrollo de actitudes
favorables hacia el aprendizaje, mejorando losiesvee motivacion y participacion
mediante el intercambio y la interaccion.

Mediante un adecuado disefio pedagdgico se puedestanen una situacion de
aprendizaje la integracion de los contenidos osidades curriculares y la rigueza que
ofrecen los recursos tecnoldgicos.

Como recursos tecnologicos a nivel de software adug y segun los objetivos
pedagogicos que se contemplen, se pueden enclmstsaguientes programas (Garcia,

2004):

Tutoriales, que guian al estudiante hacia una detgprendizaje previamente

disefiada por un docente o tutor.

— Resolucion de problemas, que son programas disgffiezdla desarrollar ejercicios
matematicos o cientificos y permiten dar seguinsientos pasos que da el
estudiante en la resolucion de una demanda.

— Simulaciones, que permiten explorar y ensayar esgps a situaciones que se
asemejan a condiciones reales.

- Juegos, que permiten aprovechar su caracter lpdicorevisar contenidos
curriculares, destrezas y habilidades.

— Constructores, que son programas que ofrecen hemntas al usuario para

producir programaciones.

Siguiendo a Garcia (2004), segun el uso que dane los programas se puede

hablar de:

— Aplicaciones: Facilitan concretar las necesidadessg tienen.
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Programas abiertos: Permiten a los docentes acadddrase de datos del
programa y crear sus propias demandas antes desgestudiantes inicien la
interaccion.

Programas cerrados: Son aquellos que no permitaedaion o modificacion de
la base de datos.

Programas instrumentales: Tales como procesaderextb, hojas de célculo,
bases de datos, para tratamiento estadisticodsmi@os gréaficos, que no tienen
objetivos educativos directos pero que puedentsmados con esa finalidad.
Programas directivos y no-directivos: Que son @ogs que dirigen al usuario, o
por el contrario, que permiten definir sus progsategias para resolver las

demandas.

Pontes (2005), resume los recursos informaticogpgade utilizar el docente y

las posibles aplicaciones educativas de los difesarecursos, en dos grandes grupos: los

recursos informaticos de propadsito general y logiamas especificos de ensefianza

asistida por computadora.

Entre los ejemplos méas conocidos de las aplicasidegropdsito general estan:

procesadores de texto, bases de datos, hojasaddoc@liseiio de presentaciones,

entornos de disefio gréfico, navegadores de inteyastores de correo electrénico,

disefio de paginas web. Entre las aplicacionesi@eter especifico estan: programas de

ejercitacion y evaluacion, tutoriales interactivesciclopedias multimedia, simulaciones

y laboratorios virtuales, laboratorio asistido poilenador, tutores inteligentes, sistemas

adaptativos multimedia, sistemas de autor.
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Existe una gran cantidad de recursos disponibés, jpdos los niveles de
instruccidon y materias, sin embargo la utilizadi@nestos recursos no es lo
suficientemente extendida entre los docentes ptirpl@$ factores, uno de los cuales

tiene que ver con la formacion misma de los protesen el uso educativo de las TIC.

2.2.2 Las necesidades de formacion y capacitacion

Actualmente la necesidad de educar para la vitha senvertido en algo
complejo y esto demanda a los docentes multiplegpetencias y mas aun en estos
tiempos que ocurren avances de forma acelerads @mencias, las humanidades, la
pedagogia y la tecnologia, por lo cual los edueximquieren habilidades para el
aprendizaje y la actualizacion disciplinaria pererde, de manera que se puedan generar
los mejores ambientes y situaciones de ensefiameaedpaje apoyados en los recursos
tecnoldgicos.

La tecnologia siempre ha jugado un papel importamtel desarrollo de la
humanidad. Desde comienzos de este siglo se haudgoulmgresivo y acelerado avance
del cambio tecnolégico, especialmente en los Ukidiez afios con el desarrollo de la
telemética y la informatica, que ha favorecidorkacion de amplias redes de
comunicacion a nivel mundial en todos los campoliyendo, naturalmente, la
educacién. Este avance ha tenido un impacto etulgaeion superior que ha facilitado la
puesta en marcha de numerosos programas de egpuafiesionales, postgrado y
educacion continua, internacionales y a distamgairo de los contextos de
globalizacion e internacionalizacion de las insiidues universitarias.

Siguiendo con Sepulveda (2006), el gran reto ew cn@a nueva cultura

tecnologica en el proceso de ensefianza-aprendizejenplicara la sensibilizacién delos
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maestros en cuanto a la importancia de las nuegaslbgias para aprendizajes de
calidad en esta era del conocimiento explosivo gsbenarios internacionales.

Si se desea formar un estudiante mas creativostigaelor, independiente,
responsable, autogenerador y constructor de sugpcopocimiento, con roles mas
personales de crecimiento, puede ser aconsejablsegabaje pedagogicamente con
procesos y medios tecnoldgicos que faciliten eldate esos objetivos educativos. Por su
naturaleza, se prestan mejor para ayudar a formastudiante con una vision mas
amplia, con las competencias, habilidades, acstydalores requeridos por el mundo

social y productivo de hoy (Sepulveda, 2006)

Al trabajar ambientes de aprendizaje mediadosgsor IC, los alumnos
desarrollan sus habilidades comunicativa, se piogibna mayor comunicacion ente
docente y estudiante al igual que entre pareayadrde diversos medios y actividades se
pueden ofrecer diferentes formas de alcanzar @avonento y asi llegar con efectividad

a variedad de estilos de aprendizaje (Fantini9200

Un estudio sobre tecnologia hecho por la Asociakitarnacional para la
Evaluacién de los Resultados Educativos en 19996graises, hizo hallazgos
interesantes. Estudiantes que han usado la Inteones parte de su formacion, tienden a
ser mas innovadores y a menudo son consideradas @omnos que van administrando
y construyendo mejor su conocimiento. Se detecllea que eran capaces de
investigar, organizar y tener un conocimiento ggepermitia evaluar y tomar mejores

decisiones.
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2.3Investigaciones Asociadas

El auge tecnoldgico de los dltimos afios ha prafdiun gran nimero de estudios
relacionados con la insercion de las TIC en eddoaeintre ellos esta Ektudio sobre el
uso de las tecnologias de comunicacion e infornmagara la visualizacion de la
educacion superior en Méxi@ste fue realizado por Instituto Internacionabgdar
Educacion superior en América. (2003), analizaadeducacion superior virtual en
América latina, describe el impacto de las innomaes tecnoldgicas en materia de
comunicacion e informacion en el escenario inteomat y presenta la vision
latinoamericana en torno a la llamada sociedad dgdrmacion.

El estudio muestra como la insercion de la teaialba potenciado el desarrollo
y cualificacion de la educacién superior en Latmeéseca y analiza los retos que esta
debe afrontar frente a la globalizacion del condamo.

Este impacto de las tecnologias se puede apestiatros estudios,
especificamente en la educacion basica; tal esseldel trabajo denominadhilizacion
de recursos de nuevas tecnologias en colegios dedad de Madri¢flglesias, Alvarez y
Alcoba, 2000), plantearon para su investigacideral del uso de los recursos de las
nuevas tecnologias en la labor docente en centredutacion primaria, educacion
infantil y educacion especial, para este estuditipgecuantitativo, se disefiaron dos
cuestionarios que se aplicaron a una muestra desate ensefianza. El tratamiento de
los datos se hizo mediante un andlisis estadigtigodetermind que la edad inicio de
contacto con las nuevas tecnologias es de entre giseis afios, considerandose tardio;

se detecto que los docentes usan poco las conopasay prefieren el uso de tecnologias
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tradicionales (video), el nivel de dotacion de reos en los centros educativos es bajo,
asi como la conexion a Internet.

La mayoria de los docentes coincidieron en lasidad de recibir formacion, y
gue hay un desfase entre la educacion y el redtusdgectores sociales en cuanto a la
tecnologia, ellos reconocen que la educacion foapaita poco en la formacion
tecnologica de los alumnos, y persiste una falteotdianza en la tecnologia,
reconociendo el uso de estos recursos solo corsoraplemento.

El estudio concluye que sigue presente la resisteth cambio a pesar de las
investigaciones sobre la eficacia de la tecnolegibbs procesos de aprendizaje y se
recomienda ampliar los estudios de este tipo, amwe especificos que los docentes dan
a la tecnologia, nivel de formacion, creenciastijaes.

Otros avances en este campo se pueden evidenahestudidncorporacion de
TIC en las actividades cotidianas del aula: unaezigncia en escuela de provincia
(Iriarte, 2006), en este articulo se presenta peeancia realizada en una escuela normal
de provincia en el Caribe Colombiano con la impletaeion del proyecto Conexiones en
los grados segundo, tercero y cuarto de primasia; €& aplicod en la mencionada
institucion desde el afio 2001.

El proyecto se desarrollé aplicando las estrasdggsicas del mismo como:
unidades de aprendizaje integrado y sus proyeotabarativos, los diarios de procesos,
la utilizacion de la interfaz La Pachamama, laaadion de programas basicos del
computador como Word, Paint, PowerPoint, la uttiga del Internet y la socializacion

de actividades tanto con sus comparfieros como squaldres de familia.
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De acuerdo con los procesos de evaluacion y agtda@on, la experiencia
arrojé resultados muy positivos para cada uno sl@dtores que participaron en el
proyecto: alumnos, profesores, agentes educatiugditicion en general pues permitio
la integracion de las areas mediante proyectosvdsiigacion y la insercion de
tecnologias como medios para el aprendizaje. Btlesevidencia que aun con la
desconfianza en la tecnologia manifestada pordosrdes en otros estudios, en
Colombia el uso didactico de las TIC ha logradgdlehasta las provincias mas
apartadas.

En cuanto a la incidencia de las innovaciones@ultura, se encuentra el estudio
Las TIC: un nuevo escenario para el desarrolld ldedas comunidades (Estudio de
Caso: Comunidad Omnia-Barrio el Raval, Barcelos#) buscé explorar, describir y
analizar, el acceso a las Tecnologias de la infadnay la comunicacion (TIC) de los
grupos sociales en comunidades locales de Espai@aayconectividad, basada en la
comunidad y no en el acceso individual, como matanipara reducir la exclusion
social y tecnoldgica, y potenciar el desarrolloi@loy comunitario y estudiar los
mecanismos, las estrategias pedagodgicas y comignieses que se utilizan hoy para
reducir la brecha digital (tecnologica y de conaeimo) entre las personas que usan
las nuevas tecnologias y aquéllas que no tienessaacno saben como utilizarlas.

La investigacion de caracter cualitativo bajo étado de estudio de caso que se
desarrollo en una localidad de Barcelona, perregi@blecer que internet ofrece hoy
posibilidades de comunicacion de facil accesod@pnasivo, personalizado en tiempo
real e instantdneo, es decir que en teoria todweto tiene acceso. Pero esto no es ni

mucho menos cierto, pues aunque el medio estaaadhspr utilizado y nos ofrece todas
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esas ventajas enumeradas, lo cierto es que unangigria de gente aln no lo hace y
buena parte de esa mayoria no lo hace porque $tsscde acceso y de conectividad
siguen siendo muy altos en términos econémicos.

El estudio también concluye que si bien intergaetiita la integracion y
participacion de las comunidades, no es en si missaucion a la exclusion de
poblaciones marginadas.

Por otra parte y aterrizando un poco mas en el tinta investigacion de que
trata el presente documento, es necesario hablaridsercion de las tecnologias en el
curriculo escolar, tal como se aborda en IntegraCidrricular de las TIC, Conceptos e
Ideas.(Sanchez, 2002) En él plantea que una vegagpesee la tecnologia y los
profesores aprenden a usarla, el tema que suggesintegrarla al curriculo.

El estudio mencionado se desarrolla bajo un gade revision bibliografica
tiene por finalidad revisar el concepto de integnacurricular de tecnologias,
proponiendo una conceptualizacion, requerimientoisgles para la integracion de
apropiacion curricular de las TIC.

Concluye estableciendo lo que es y no es la iaté@n curricular. Entre los
aspectos a resaltar cabe mencionar que segunudicelst integracion curricular de TIC
implica utilizar transparentemente las tecnolggiaar las tecnologias para planificar
estrategias para facilitar la construccion del agee, usar las tecnologias en el aula, usar
las tecnologias para apoyar las clases, usardasltgyias como parte del curriculo, usar
las tecnologias para aprender el contenido de isngliha, usar software educativo de

una disciplina.
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A su vez la integracion curricular no se da emsa@®mo poner computadores en
la clase sin capacitar a los profesores en el Uaangegracion curricular de las TIC,
llevar a los alumnos al laboratorio sin un progdsitrricular claro, substituir 30 minutos
de lectura por 30 minutos de trabajo con el congmrtan temas de lectura, proveer
software de aplicacion como enciclopedias eleata®ihoja de calculo, base de datos, u
otros , sin propésito curricular alguno, usar pamgas que cubren areas de interés
especial o técnico, pero que no ensamblan conaantématica del curriculo.

Ampliando el concepto de aula de clase se encuehéstudio: Ambientes de
aprendizaje. Una aproximacion conceptual (Duafi®3} en esta investigacion se
aborda el problema de los ambientes de aprendieape una revision bibliografica con
miras a contribuir a la delimitacidon conceptuakgpsefalar ejes sobre los cuales debe
girar una reflexion méas profunda sobre la educac@iemporanea, si se quiere superar
posturas instrumentalistas, transmisionistas yilisarias en las aulas escolares, sin
pretender convertirse en una revision exhaustiva.

La experiencia de estudios realizados en inte@naié las tecnologias en
ambientes de aprendizaje se aplica en investigagigue se pueden relacionar
directamente con el objetivo del presente traliajes el caso del proyecto denominado
Identificacion de factores que contribuyen al deslar de actividades de ensefianza y
aprendizaje con apoyo de las TIC, que resulteneeties y eficaces. Analisis de su
presencia en tres centros docentes (Canales, 200&), utilizando un método de
investigacion interpretativa a partir de estudicdsos e integrando técnicas cualitativas

y cuantitativas de caracter cuasi-etnograficologe obtener un listado a partir de una
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revision bibliografica de 15 factores consideraf@aditadores del desarrollo de buenas
practicas didacticas con el apoyo de las TIC.

El estudio concluye planteando una agrupaciorad®ifes mediante cuatro ejes,
en el primero de ellos denominado TIC y aprendizajclasifican los siguientes
factores: potenciar el desarrollo de estrategigsitivas, potenciar el desarrollo de
estrategias metacognitivas, estimular el aprergipajtenciar los aspectos
socioafectivos, propiciar la integracion de las petencias basicas.

Para el segundo eje correspondiente a TIC ydatae encuentran los factores:
planificar las tareas, especificar el tipo de tayeaaluar las tareas y evaluar las practicas
educativas.

Un tercer eje llamado TIC y el profesorado, emuitas factores: propiciar una
adecuada formacion del profesorado, fortalecezflaxion sobre la practica, propiciar
buenas practicas considerando las actuacionestdscen

El cuarto eje abarca la relacion contexto delroeptas TIC, en el se encuentran
los factores: dotarse de una eficiente politicgaoizacion y gestion, disponer de los
recursos y de infraestructura necesaria y consieéeranculo con la familia.

Otra experiencia muy cercana es la realizada éhigide los factores
implicados en el aprendizaje de la lectoescritusa tratamiento en el sistema educativo
(Gomez, 2000). La autora analiza los factoresapsicoldgicos, psicomotores,
cognitivos, afectivos y sociales, que deben sé&dos para que el nifio obtenga éxito en
la adquisicion de la lectoescritura, mediante wt@so de investigacion de caracter

explicativo y, al mismo tiempo, de participaciorian.
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Se desarroll6 el estudio mediante la conformad&non grupo experimental cuyo
cociente perceptivo se encuentra por debajo deethany de un grupo control,
comparando los resultados frente a la aplicaciamndarograma especial de
estimulacion.

El estudio concluye que la intervencion educagivdos primeros afos escolares
debe tener como objetivo no una mera instruccido, wna formacion global e integral
de toda la persona, tomando como referente tamtesalrrollo fisiolégico como
psicolégico del educando.

Concluye también que la percepcion visual es anale que produce junto con
otras, efectos diferenciales sobre la madurezecitighl y el rendimiento en lectoescritura,
por tanto los sujetos con un buen nivel de peréepdisual presentan una madurez
intelectual significativamente superior que losetag que tienen un nivel bajo en
percepcién visual.

Concluye también que la aplicacion sistematicardgramas orientados al
desarrollo de la percepcion visual, mejora la cigaacperceptiva de los sujetos,
incrementando igualmente su madurez intelectual.

Esta recopilacion de experiencias, muestranetés y la necesidad creciente de
implementar nuevas estrategias de aprendizajetiagi@atas posibilidades de interaccion
gue ofrece la tecnologia, mas aun cuando se btextden procesos especificos en grupos

poblacionales vulnerables.
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3. Metodologia

Muchos estudios se han realizado sobre la adghnisitz la lectoescritura en los
nifios; los métodos, el papel de la escuela, elebtlocente, los factores ambientales,
entre otros. Esta investigacion por su parte ablarflirma en cémo, desde el aula, se
puede apoyar el fortalecimiento de las habiliddmesscas requeridas para emprender

con éxito este aprendizaje integrando las TIC ehalproceso.

3.1 Marco Contextual

El estudio se realiz6 en una institucién eduegpitblica, de caracter mixto,
ubicada en la vereda La Fuente del municipio deaicipa Cundinamarca — Colombia.
Esta zona esta dedicada principalmente al aguitiya de flores, la institucién ofrece
actualmente desde grado cero hasta grado undégiieacde una poblacion de 876
alumnos aproximadamente y cuenta con dos sedes:Ladeuente y Sede El Porvenir.

La sede La Fuente es la sede principal y se @nida vereda del mismo nombre,
en ella se presta el servicio educativo en losleévee preescolar, basica secundaria y
media, alli se encuentran las oficinas de diregadordinacion y orientacion escolar.
En la sede dos, ubicada en la vereda El Porvenatiende al grupo de estudiantes de
basica primaria.

La investigacion se desarroll6 en la Sede El Parveon los alumnos de grado
primero 101, en el cual habia un total de 33 eahids, entre los seis y ocho afios de

edad al momento de llevar a cabo la recopilaciodaties.
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3.1.1 Escenario vereda EIl Porvenir

Aspecto Geograficd.imita por el occidente con la vereda La Fuente,gddNorte
con la vereda San José del municipio de Gacharmipé! Sur con el rio Bogota y por el

Oriente con la vereda La Esmeralda.

EconomiaActualmente hay pocas fincas pues en los grandes bka han abierto
plantaciones de flores. La mayoria de sus habgageledican a la agricultura, cultivo de
flores, fresas y pequefos cultivos de papa, makerguras, mientras que por otra parte,

una minoria se dedica a la ganaderia en los grénades.

Vias.Tiene una carretera pavimentada y en buen estagldagcomunica con el

municipio de Zipaquird y Tocancipa.

Poblacion. La poblacion que existe actualmente en la veredaumentado
debido a la migracion desde diferentes sitios déd por la apertura de fabricas, grandes

cultivos de flores y trabajos en las haciendas.

Aspecto familiarSegun datos suministrados por los padres en dad®omatricula
de los estudiantes para el afio 2011, en el 80%gléimilias los dos padres trabajan,
razén por la cual el cuidado de los nifios en lagda extraescolar esta a cargo de los
hermanos mayores u otros familiares, mientras goneek 10% de los casos,
aproximadamente, ingresan a guarderias de la zemacasas donde algunas madres se

ofrecen a cuidar ninos como fuente de ingresoslam@rencia de un trabajo fijo.
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3.1.2 Resefa histérica de la Institucion

La sede en la cual se desarrollo esta investigaggdencuentra ubicada en la
Vereda del Porvenir. En los afios sesenta, la catadrémpezo a preocuparse por la falta
de una escuela en la vereda, de ahi que el munigmnpré un terreno y La Licorera de
Cundinamarca colabor6 con la construccion de l& skohde actualmente funciona la

escuela, iniciando sus labores en el afio de 1970.

Por mandato de la Ley 715 de 2001, en su articodeno, en el cual se hace
alusion a la creacion de Instituciones Educativlsiates, y por la Resolucion de
Integracion No. 004554 de la Secretaria de EdusatgoCundinamarca, publicada el 29
de diciembre de 2004, se crea la institucion edwecabnformada por dos sedes ubicadas

en las veredas La Fuente y El Porvenir.

La institucion inicia labores en el afio 2005 césita primaria en las dos sedes, y
el grado sexto de béasica secundaria en la sedewdda La Fuente, bajo la direccion
del rector encargado Carlos Julio Lovera Guzmaigngastuvo al frente de la rectoria
hasta el 16 de marzo de 2005, el proceso antexidiosa la solicitud presentada por el
sefior alcalde en ese momento, Miguel Angel Rodrigigrzon y el Jefe de Nucleo ante
la Secretaria de Educacion de Cundinamarca, debidonecesidad identificada en la
ampliacion de cobertura por el acelerado aumenttademanda educativa debido al

crecimiento de la poblaciéon dado a raiz de lataperde nuevas empresas en el
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municipio lo que atrajo la llegada de personasidersos lugares del pais atraidas por la

posibilidad de empleo.

El 17 de marzo se posesiona como rectora Luz Mkfip de Rey, nombrada
mediante Resolucion 001004 de marzo 8 de 200%nginicia gestiones para la
legalizacion de la institucion y la construccion Beoyecto Educativo Institucional con
la comunidad educativa a través de mesas de tratgjo objetivo fue obtener la
viabilidad para la apertura de los grados séptimoaogeno de Educacion Basica
Secundaria, en este mismo afio se inician laboredaess con 10 cursos de Basica
Primaria y tres cursos del Grado Sexto, en la sadEBuente, con 13 docentes y en la

sede El Porvenir con cinco cursos de Basica Prantam cuatro docentes.

En la actualidad, la institucion ofrece hastaratig undécimo de educacién media
académica con profundizacion en ciencias natusaleedio ambiente, con estudiantes
gue viven en las veredas La Fuente, Barandillaogaicipa, segun viabilidad dada
mediante la Resolucion 001273 del 13 de febrer®2@@9, emitida por la Secretaria de
Educacion de Cundinamarca.

Es importante menciona que la Institucion Edveatd Fuente cuenta con una
gran fortaleza a nivel de TIC pues posee tressaulatas en la sede La Fuente y una en
la sede Porvenir. Cada una de estas aulas edi@adacon televisor, video beam, 10
computadores de mesa y cinco portatiles, conexédmatida ancha a internet, grabadoras,

material didactico y material audiovisual entreoetr
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3.2 Método de Investigacion

Esta investigacion detalld el contexto general eanto al desarrollo de tres
habilidades bésicas requeridas para iniciar elggmale adquisicion de la lectoescritura
en los estudiantes que ingresaron en febrero dé @Dprimer afio de basica en una
institucion educativa departamental, éstas socodadinacion visomotora, que se refiere
a la realizacion de movimientos controlados queiezgn precision como rasgar, cortar,
pintar, colorear y escribir; la percepcion auditieacargada de reconocer los sonidos,
adquirir el lenguaje y comprender los conceptog] yenguaje como recurso que permite

al ser humano entender el mundo que lo rodea eatter con él.

El caracter descriptivo de la investigacion se meatd en su intencion de referir
aspectos fundamentales del inicio del proceso dsctitor y su evolucién luego del
proceso de intervencion realizado con herramiefii&s al grupo de estudio; esta
investigacion es, segun Hernandez, Fernandez ysBa2003) uno de los cuatro tipos
de investigacion existentes entre los cuales seleatran también los de caréacter
exploratorio, correlacional y explicativo.

A su vez, se combinaron elementos de la inves@igaaplicada. No se limito soélo
a la recoleccion de datos, sino a identificar &aadiones que existen entre las variables
establecidas, esto también proporcion0 caractasstie una investigacion de campo o
investigacion directa, misma que se efectla erugdrly tiempo en que ocurren los
fendmenos objeto de estudio (Giroux y Tremblay,43200

La presente investigacion se realizo utilizandodisefio cuasi-experimental, ya

gue éste permite establecer relaciones de causigcto entre un fenbmeno y un
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determinante (Giroux y Tremblay, 2004, p.95). Seddl interés de la autora describir el
efecto de la aplicacion de las TIC en el fomentohdbilidades que disponen a los

estudiantes para iniciar el proceso de adquisd®la lectoescritura.

3.2.1 Disefio de la investigacion

Se define a los disefios Cuasi-experimentales amuellas situaciones sociales
en que el investigador no puede presentar los eslde la Variable Independiente a
voluntad ni puede crear los grupos experimentgles aleatorizacion pero si puede, en
cambio, introducir algo similar al disefio experita@nen su programacion de

procedimientos para la recogida de datos (Campl&ithnley, 1973).

Dentro del disefio cuasi- experimental encontraorosubtipo llamado: disefio
de grupo control no equivalente con medidas degstkey post- test- tratamiento, el cual
ha sido muy utilizado en la investigacion sociasyfacilmente interpretable (Campbell y
Stanley 1973). Para la construccion del disefdtisean un grupo al que se les aplica la
variable independiente (la intervencién o tratanagny de un grupo de control (Que no
reciben la intervencion o tratamiento). En uno 1o @rupo se realizan medidas pre y
postratamiento.

Es decir se toman, de cada sujeto medidas ardespués de la aplicacion del
tratamiento y debido a la ausencia de aleatorimraeid la asignacion de las unidades
(cuando en la formacion de los grupos no interviehazar), es posible que se den
diferencias en las puntuaciones antes, estasdd@s son la causa de la no equivalencia

inicial de los grupos o que puedan ser consideraddsmogeneos.
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Diagrama de disefios de grupo control no equivalente

Universo o S REEECEEE (?) - > Universo o
Poblaciory de origen Poblacion qe origen
Asignacion no aleatori I
1 I
Grupo 1 Grupo 2

Condiciones V.|

0O
% 4U>O"’(D‘_'le
—

AU)O”(D\_CU)I

rol Expirimental
V. dependiente Yl IY
]
Prueba hipotesis IY S — ’(7'

Comparacién entre los grupos

Figura 1.Diagrama de disefios de grupo control no equivalesmemedidas de pre-test 'y
post- test- tratamiento (Tomado de aplicativo dselde investigacion de la Universidad
de Barcelona, recuperado 20 de febrero 2012)
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3.3 Poblacién y muestra

La poblacion con la que se realiz6 la investigacaorrespondio a 33 estudiantes
16 niflas y 17 nifios de grado primero de primariarge institucion educativa oficial del
municipio de Tocancipa- Cundinamarca- Colombia.nhaestra pertenece a la misma
institucion y grupo escolar, pertenecientes todigsaalo primero 101.

Se tomo la muestra de un universo de 66 sujeteshagian parte del grado
primero de La Institucion Educativa DepartamentalHuente. Siendo la muestra de 33
estudiantes el 50% de dicha totalidad o universo

La muestra tomada se trata de una nauastiprobabilistica, la cual se compone
de un subgrupo de la poblacién en la que la elea®los elementos no depende de las
probabilidades sino de las caracteristicas devksiigacion.

El tomar como universo la totalidad déudiantes de los grados primeros de la
Institucion dependié del objetivo del estudio, ehlcbuscaba conocer los efectos de un
plan de apoyo a nivel institucional. Por otra pddaeescogencia de un grado como
muestra de este universo residié en la facilidadplicabilidad de los instrumentos y
plan de apoyo en este grupo, teniendo en cuentdaque/estigadora fue la docente
designada para impartir |la totalidad de claseseagespo.

Por otra parte la presencia en el grupestnal de los dos géneros, el nivel de edad
adecuado en los integrantes para cursar el grasenor, sin ser considerados estudiantes
extra-edad, las similitudes socio-econOmicas y gdmgs, la presencia de funciones
visuales, auditivas, y motoras de extremidadesrgupe normales en la totalidad del
grupo, fueron caracteristicas de la muestra quecostraron representativas del universo

al cual pertenecen.
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Al establecer como muestra el total de estudiaseegrado, que corresponde a 33
alumnos, se busco garantizar la obtencion desdatficientes para realizar un analisis
de porcentajes, siguiendo a los autores BrecBeegher al afirmar que cuando se busca
evidenciar vinculos entre dos variables, la reptaseidad estadistica de la muestra
resulta secundaria; lo importante es interrogar gran nimero de entrevistados (citados
por Giroux y Tremblay, 2004, p.118).

Las sesiones de TIC enfocadas al mejoramiento Oéidzales lectoescritoras
estuvieron dirigidas a un grupo de 22 estudianéegrddo primero de ensefanza basica
primaria, seleccionados de entre 33 estudiantescqu®rmaban la muestra total, por
presentar un bajo desempefio en la primera aplitat@da prueba de funciones basica
PFB, quienes ademas de su formacién habitual cefiidarriculo vigente para grado
primero, recibieron planes de apoyo basados en TIC.

Los 11 estudiantes restantes fueron catalogados agmapo control y no
recibieron las sesiones de TIC adicionales coma g apoyo. La determinacion se
tomo debido a la necesidad existente de que ebgiapestudio mejorara en habilidades
lectoescritoras y en segundo lugar, por el istel@ la investigadora en conocer los
efectos de la aplicacion de dichas sesiones cGn @i poblacion que requiriera apoyo
por su inferior desempefio y prospectiva en lectdasa.

Tabla 7
Tabla de puntajes para seleccion de grugbsitos recabados por el autor)

Porcentaje minimo en  Porcentaje minimo

Grupo NuUmeros Estudiantes .
Lectura en Escritura

Control 11 85 % 85%

Estudio 22 57% 52%
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Siendo asi, el grupo control estuvo integrado @studiantes que obtuvieron
porcentajes de prediccion de éxito, por encimaXd&&n escritura y lectura, porcentaje
promedio esperado para el grado y edad.

El grupo de estudio experimental fue integrado Z®bestudiantes 11 de género
femenino y 11 masculinos, el porcentaje de éxiioimp en la primera aplicacion de
PFB en escritura fue de 52 y el maximo 85; erutactel minimo se establecié en 57 y el
maximo 91. Por tanto, fue posible encontrar un grepn diversas potencialidades

lectoescritoras.

3.3.1 Caracteristicas de la muestra

Como caracteristicas de la muestra encontramosdad de los alumnos: Entre
seis y ocho afos; el genero: 17 Hombres y 16 nesjjesu rendimiento académico: el
80% se encuentran entre niveles basico y supenpromedio de desempefio en todas
las areas; su rendimiento en el area de tecnolefi@0% se encuentran entre niveles
basico y superior en promedio de desempefio ereal,gor otra parte la totalidad de
ellos presentan niveles normales de audicion, d&rviy de motricidad a nivel de
extremidades superiores, datos evidenciados enaniéh previa realizada por personal
idoneo bajo el programa de Escuelas Saludablea A&dldia Municipal de Tocancipa
del cual se pudo tener acceso solo al formato exdpl@ara la prueba de audiometria,
pues por razones de confidencialidad los repongigiduales se entregaron directamente
a los padres de familia y a la docente se le diansente la informacion general del

grupo. (Ver anexo formatos de evaluacion- audioisetr
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3.4 Instrumentos y Recopilacion de los Datos

Se aplicé como instrumento de recoleccion de datotest estandarizado
denominado Prueba de Funciones Bésicas (PFB pasiglas) La composicién de cada

de esta prueba se expone a continuacion.

3.4.1 Prueba de funciones basicas

La Prueba de Funciones Bésicas PFB, creada p@ Bdgdicewski y Neva
Milicic, predice el rendimiento en lectura y esar@ en nifios que ingresan al primer y
segundo afio de educacion basica, (ver apéndica &)dboracion de este test se efectud
durante el afio 1972. Es un instrumento que se mdspmediante el uso de papel y lapiz,
con items de tipo objetivo y de aplicacion colextiv

A partir de la construccion y estandarizacion d& erueba, ha sido posible
detectar tempranamente a aquellos nifios que puedeer dificultades en lectura y
escritura en el primer afio basico, esto hace mosjbé se les pueda apoyar en forma
oportuna, disefiando estrategias especificas fdara el

Esta bateria estd compuesta por tres sub tef: @dordinacion visomotora, el de
discriminacion auditiva y uno mas de lenguaje. @oudg 56 items distribuidos como se
muestra en la tabla siete y cuyo cuadernillo décapbn se puede observar en el

apéndice A.
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Tabla 8

Distribucion de items de la Prueba de Funcionesid@&sPFB (Datos recabados por el

autor)

Distribucion de items de la Prueba de Funcioneg8a®FI

a) Coordinacion visomota
Referente a la coordinacién fina mano-ojo.

NuUmero de iten
relacionados

Capacidad medic

Medio para medirl

item 1, 2,3.

item 3y 4

items 5.6y 7

items 8y 9

items 10 al 16

Capacidad de reproducir figurasManejo de lineas rectas y reproducc

geomeétricas, de tamafio mediano

Manejo de lineas curvas.

de angulos.

Reproduccion de lineas curvas en

Considera ademas manejo d@ymafio mediano y pequefio.
relaciones espaciales.
Capacidad de controlg

movimientos y la llamada frenada

de mano.

Capacidad de reproducir elemen

respetando las relacion
espaciales.
Control de  movimientos

resistencia a la fatiga.

Control de movimientos

circunscritos a un espacio circular,
resistencia a la fatiga muscular| ¢

prolijidad del movimiento.

\r .

Control de los movimientos en 3
direcciones: horizontal, vertical y
diagonal

ogeproduccion de elementos respetan
~das relaciones de distancia y posicion.

1 Desarrollo de laberintos.

D

| nifio debe respetar la direccion
marcada por el estimulo en tres tipos

curvilinea aplicando gran control de
movimientos.

relaciones espaciales: recta, angular y

o

b) Discriminacién auditiva
Nota: Cuando en este sub — test, el nifio obtierrenstimiento insuficiente, es necesario descaatar |
presencia de hipoacusia.

NUmero de iten
relacionados

Capacidad medida

Medio para medirl

ftems 17 al 21

Capacidad del nifio de percih
estimulos auditivos verbales

iDiscriminacion auditiva verbal de ton

ldajos, pero con claves auditiv

DS
AS
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ftems 22 al 44

q

tono bajo y asociarlos con
correlato visual.

Conciencia auditiva.

swaclsticamente

préximas con
consiguiente aumento en la complejid
de lo medido.

Reconocer sonidos iniciales y final
dentro de las palabras

Capacidad de distinguir las diferent
duraciones de los sonidos en el tiemp

Discriminar entre los diferentes sonidg
asociados a la caida de objetos, textu
sin tener presente claves visuales.

Reconociendo dentro de una serie, la:
palabras que comienzan o terminan
igual a la palabra modelo dicha
verbalmente.

el
ad

ras

c) Lenguaje

Referente al manejo del lenguaje comprensivo.

NUmero de iten
relacionados

Capacidad medida

Medio para medirl

item 45

item 46, 47 y 48

items 52, 53, 54,55 y 56

Vocabulario a través del uso
sustantivos adjetivos y verbos c
propiedad.

Capacidad de abstraer I
caracteristicas de un objeto, ¢
relacion al uso de otrd
caracteristicas de él.

Capacidad de abstraccion a tra
de la inclusion de elementos den
| de categorias conceptuales.

e

PlUso que hace el nifio de adjetivos y
verbos.

PSerialar cual es la alternativa ¢
OPBomplementa mejor la frase dicha por
Sexaminador.

€SEl nifio debe marcar los objetos que

r0 pertenecen a una misma clase. Lag
instrucciones son dadas en el sentidg
clasificar por uso

el

D

de

Si bien es cierto este es un instrumento de medietaborado y estandarizado

para Chile en el afio 1974, aun esta vigente caorsioumento predictivo por su alto

grado de confiabilidad y validez que las autorasnain se realizo de la siguiente manera:
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Confiabilidad. Se estudi6 con tres métodos: test — retest; thijgar y
consistencia interna a partir del andlisis del item

Validez.Fue estudiada desde el punto de vista de su ¢datgre la correlacion
con diferentes criterios externos, la validez e se estudié con el criterio en
relacion al rendimiento de los nifilos en lecturasygrieura, la validez como criterio
externo con una prueba de dislexia al inicio dehf23 basico, la validez concurrente se
realizé correlacionando los puntajes de la Prueb@uhciones Basicas con dos test: ABC

de Filho (1960) y el Metropolitan Readines Test.

3.5 Identificacion de las Variables

Ya que el estudio desarroll6 elementos cualitatiyosuantitativos, se definid
como variable independiente o determinante (\d%, lecursos tecnoldgicos, y como
variable dependiente o fendmeno (VD), la coordovagisomotora, percepcion auditiva

y comprension del lenguaje.

3.6 Procedimiento o Plan de la Investigacion

La presente investigacion se desarroll6 durantepariodo de seis meses
comprendidos entre marzo y agosto de 2011 e indh@gdetapas: la primera aplicacion
de un test estandarizado, en la segunda se désatqroceso de intervencion con el
plan de apoyo basado en TIC y por ultimo, en laetar etapa, se aplicd la segunda

aplicacion del mismo test.
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3.6.1 Primera aplicacion de la prueba de funciobhésicas

El primer paso del procedimiento fue la pruebatgpilde los instrumentos. En
esta fase se aplico el instrumento Prueba de FuexiBasicas PFB a cinco estudiantes
del grado primero 102 escogidos al azar y en pogsele la titular de este grado, quien al
final de la aplicacion realizo algunas sugerenesgecificamente sobre la acomodacion
de los estudiantes en el aula y sobre el tiemptedeanso durante la prueba.

Una vez superada la prueba piloto y habiendo pmrado las sugerencias
brindadas “para mejorar tanto el desarrollo denkestigacion como la eficacia del
instrumento de medicién.” (Giroux y Tremblay, 20Q#124-125), se procedié a la
recoleccién de los datos dando cumplimiento adasaficaciones de aplicacion propias
de la prueba en cuyo protocolo indica “Para lecagibn masiva el nimero ideal de nifios
es ocho (8); sin embargo en condiciones fisicamépty con nifios de alto nivel cultural, es
factible aplicarla hasta un grupo de treinta 308tdscewski y Milicic 2008,p. 26)por ello
atendiendo a la disponibilidad de aulas, espa@mpo y docentes auxiliares para la
aplicacion de la prueba (Ver apéndice D) se divaligrupo en dos subgrupos de 17 y
16 estudiantes respectivamente, a cada uno deuliescse les aplicd la prueba en
salones diferentes durante el mismo dia.

Posterior a esto, se procedio a codificar lasuesfas obtenidas en las pruebas,
utilizando la pauta de correccion propia del tBs.acuerdo a ella, todos los items se
valoran con uno o cero puntos. La mayoria de &sdttiene una sola respuesta correcta,
en otros, para obtener el punto correspondientg,gune marcar todas las alternativas
correctas, si ademas se marca una alternativaréatay se anula la respuesta, asi como
también si se marca solo una de las alternativas.
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Dado que la prueba en su protocolo de aplicaeistaplece tablas de prediccion
del rendimiento en lectura y escritura segun logajas obtenidos en cada sub test como
se muestra en la tabla ocho.

Tabla 9

Prediccion de desempefio en lectura a partir det@jerobtenido en discriminacion
auditiva. FuenteBerdicewski y Milicic (2008)

Prediccion porcentaje de desempefio para el prifieer a

Puntaje
Bueno Regular Deficiente
0-7 14 29 57
8-14 42 29 29
15-21 57 28 15
22— 28 89 11 0

Haciendo uso de la teoria de probabilidades sdepdeducir que los estudiantes
gue obtuvieron un porcentaje de éxito superior geb@ran las mayores posibilidades de
obtener un buen desempefio durante el proceso desiattin de la lectoescritura, por
esto, para efectos del andlisis de resultadoswsaecomo linea base de comparacion el

porcentaje de probabilidad de buen desemperio supeigual a 50.

3.6.2 Proceso de intervencion

Posterior a la aplicacion de la primera pruebadiseinicio al plan de apoyo
académico con herramientas de audio, audiovisuglgsrogramas especificos de
ensefianza asistida por computadora, de los cladates (2005) realiza una clasificacion
en la cual identifica programas de ejercitaciomwaluacion, tutoriales interactivos,
enciclopedias multimedia, simulaciones y laboratowirtuales, laboratorio asistido por
ordenador, tutores inteligentes, sistemas adaptatiwltimedia y sistemas de autor.

Para la intervencion frente a las dificultades a@®rdinacion visomotora,

percepciéon auditiva y lenguaje, como complement@saactividades propias de aula, se
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desarrollaron 40 horas de trabajo con TIC, disttidasien 14 sesiones de 30 minutos para
trabajo de audio, 15 sesiones de 30 minutos pabajtr de audiovisuales y 11 sesiones
de 60 minutos para trabajo con software educativo.

La distribucion del tiempo destinado para las sesale audio y video responde a
los niveles de tolerancia que los nifios presentaeste rango de edad. Para el caso del
trabajo con software educativo, las sesiones den#itos, obedecen al nimero de
equipos asignados para estas sesiones que fue thezd®@ por la que el trabajo con este
recurso se desarrollé en grupos de dos y tresiasted dando a cada alumno un tiempo
de trabajo efectivo de 30 minutos aproximadamdateximero de sesiones realizadas
con cada una de las herramientas se dio en raz@raio de asignacion, por parte de la
coordinacion académica de la institucion, de malesiy equipos.

Actividades de audioEl apoyo realizado durante las 14 sesiones deoaudi
consistié en promover habitos de escucha, el rebmiento de sonidos, la atencion, la
verbalizacidbn de experiencias, la ampliacion deicl® y la correcta pronunciacion
mediante la reconstruccion de las narraciones bkadas.

Se emplearon para ello archivos de sonido comiejes de musicoterapia para
nifios, asi como audiocuentos y podcast dispondrida red.

Actividades con audiovisualdsas 15 sesiones de audiovisuales fueron trabajadas
con videos cortos de cuentos infantiles, videoprésentacion de las letras, ensefianza
del alfabeto, videos de cantos, rondas, rimas )sipoafantil. Con esto se buscé
favorecer el interés y la concentracion en el grgestudio, de igual manera acrecentar
el l1éxico y promover la expresion verbal mediamteptactica de canciones, rondas y

reconstruccion de cuentos.
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Actividades con software educativexiste gran variedad de software educativo

disponible en el mercado o de libre acceso endade ellos se trabajaron durante las 11

sesiones con los siguientes programas educativos:

Pipo Lee: es un método interactivo y progresiva@prender a leer. Ademas es
un método flexible que permite ser adaptado aifesetites metodologias de los

maestros y a las diversas capacidades de los ®ifias) excelente programa para
desarrollar en los alumnos destrezas previas laalaisidades propias de lectura y
escritura. El programa permite desarrollar 14 g@setrabajando diferentes

aspectos para el aprendizaje: discriminacion vjsuahemorizacion,

reconocimiento de formas, asociacion, vocabulantre otros.

Trampolin inicial: El principal objetivo de este programa es proparaioa los
nifos un entorno de juego donde descubrir y afiaias conocimientos
necesarios para la educacion inicial. Desde untalpamue invita a explorar, el
nifio puede acceder a las actividades, cada uresdeidles ofrece tres niveles. El
ambiente de juego ofrece actividades como: segugektuencia de nimeros o
letras para descubrir el dibujo escondido, ubilzer piezas en el perfil
correspondiente, construir rompecabezas, paréas,ley otros que facilitan el

dominio del mouse, la coordinacion motriz, la ppoién visual y la atencion.

Childtopia on line: Es un programa educativo formmadr juegos, cuentos, fichas
educativas, manualidades, actividades para aprendibujar, comprension oral y
escrita. Sus contenidos abarcan las siguientegarée: memoria, lenguaje,
matematicas, habilidad, creatividad, observaciomngiie la version on line es
limitada ofrece gran variedad de herramientas @iarabajo con los nifios.
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» Sebran's ABC: Contiene imagenes, musica Yy juegogillds de encontrar
parejas, completar palabras, identificar conjunévdre otros; el programa esta
disefiado para funcionar en diferentes idiomas, doag ejercicios diferentes los
cuales tienen cada uno dos niveles de dificultste @rograma es de libre
descarga y aplicacion.

» JCLIC: Es un conjunto de aplicaciones de softwdme Ique sirven para realizar
diversos tipos de actividades educativas multimeghazzles, asociaciones,
ejercicios de texto, crucigramas, sopas de letrase otros.

» Cuadernia: Software de libre acceso en internetal permite disefiar actividades
educativas digitales en un entorno amigable gumipercrear presentaciones a

modo de libro virtual que integran elementos mugtiia.

3.6.4 Segunda aplicacién de la prueba de funcitrdsscas

En esta Ultima etapa de la investigacion, se aparésegunda vez la Prueba de
Funciones Basicas PFB, al grupo de estudiantegudémanera como se procedié en la
primera aplicacion. Se dividid el grupo en dosgsupos de 17 y 16 estudiantes
respectivamente, a cada uno de los cuales se dplm@ieba dando cumplimiento a las
especificaciones de la misma como se expuso amtexde y atendiendo a la
disponibilidad de aulas, espacio, tiempo y doceatesliares para la aplicacion de la
prueba.

Posterior a esto, se procedio a codificar lasuesfas obtenidas en las pruebas,
utilizando la pauta de correccion propia del tess autoras determinan que para esta

segunda aplicacion, debe emplearse para nifiosnguesan al segundo afo de basica.
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Asi, de la misma forma como se hizo en la primeualpa, se tomo el porcentaje superior

o igual a 50 como linea base de comparacion catases anteriormente expuestas.

3.7 Aspectos Eticos

En los Udltimos afios se han realizado diferentebgoé de ética y normas de
actuacion para la investigacion educativa. En |goma destacan: la proteccion de los
seres humanos, que el investigador dé a conocafiesuacion y valores, que respete las
condiciones de intimidad, (Anderson y Bell, 1978re otros.

Para la presente investigacion, atendiendo a sligmunciados, en primera
instanciase procedié a informar a la directiva delrstitucion Educativa sobre los
propésitos y alcance de la presente investigatidla. vez autorizado el desarrollo de la
misma (ver apéndice E), en una reunion generalnfemo a padres de familia y

estudiantes sobre la investigacion a realizary &g, se resolvieron inquietudes.
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4. Resultados Obtenidos
Durante el desarrollo de esta investigacion, lakilidades de coordinacion
visomotora, percepcion auditiva y comprension dgu@je fueron evaluadas en un grupo
de estudiantes de grado primero de una institugdacativa del municipio de
Tocancipa, Cundinamarca, Colombia, a través deldersominado Prueba de Funciones

Basicas PFB.

Luego de haber seleccionado el grupo de estudib grupo control tras un
analisis preliminar de resultados correspondieati@sprimera aplicacion de la prueba de
funciones béasicas PFB, se desarroll6 un plan dgoapon herramientas TIC que
consistié en ejercitar la coordinacion visomotdaapercepcion auditiva y el lenguaje de
comprension, mediante actividades con equipos dhoa@dudiovisuales y software
educativo en el grupo especifico que presentdé nesnprobabilidades de éxito en la
adquisicion de la Lectoescritura; posteriormerithab habilidades se evaluaron por
segunda vez con el fin de comparar los progrests-gnupos (grupo control y de

estudio).

Este estudio respondié a la pregunta: ¢ Cuél efeeto de la utilizacion de TIC
en el fortalecimiento de la coordinacién visomotgrarcepcion auditiva y lenguaje en

estudiantes que inician el proceso de adquisicola tectoescritura?

Para responder a ella se formulé como objetivo igén@eterminar el efecto de la
utilizacion de TIC en el fortalecimiento de la odioacion visomotora, percepcion
auditiva y lenguaje en estudiantes que inician elcgso de adquisicion de la

lectoescritura, para su uso permanente como plapalgo académico.
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El presente capitulo se estructuré a partir dadssltados obtenidos por medio
del instrumento de medicion de funciones béasicaseetoescritura, PFB tanto en su
primera como segunda aplicacion en los grupos aontrde estudio, mostrando
comparativamente el avance o progreso de puntweiobtenidas en el pre-test sin
aplicacion de plan de apoyo y en el pos-test apdicacion de plan de apoyo en el grupo

de estudio.

4.1 Evaluacion Inicial de las Funciones Basicas

Dado que el objetivo de la Prueba de Funcionesc&ssPFB, es detectar
tempranamente a aquellos nifios que pudieran peeskficultades en lectura y escritura
durante el primer afio de basica, la aplicaciénadhite este instrumento en el grupo de
estudiantes se efectu6é como evaluacion diagnédéicentrada, ésta permitié conocer el
nivel de desarrollo de la coordinacion visomotola percepcion auditiva y el desarrollo
del lenguaje presentado tanto en el grupo comoio en el grupo de estudio al
comenzar el primer grado de educacion basica; pboase utilizé el protocolo de
evaluacion del que dispone la prueba con la tablapdntajes y percentiles asignados
para estudiantes de primer grado, tomando comeerefia para predecir el éxito en el
proceso de adquisicion de la lectoescritura larad@ de un puntaje superior a 50% en
cada uno de los sub test.

A continuacién se presentan los resultados olenidor el grupo de 33
estudiantes en la presentacion de la prueba yilszma @l disefio de gréafica circular para

evidenciar los porcentajes de estudiantes con piladed de éxito en lectoescritura.
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4.1.1Sub test de coordinacién visomotora primeiécapion

A partir de este sub test que en sus 16 items principalmente el control de ¢
movimientos, la resistencia a la fatiga y la cag@dide reproducir formas y figuras;
observa que un estudiante obtuvo porcentaje arfarb0%, mientras que once alum
superan la linea de aprobacion con margemayor a 70%.Los resultados porcentu

en este sub test se observan en la Fig

Porcentajes a partir del subtes CoordinaciénVisomotora

B Estudiantes con
probabilidad de éxito
superior a 70% en lectura
y escritura

Estudiantes con
probabilidad de éxito
inferior a 50% en lecturay
escritura

M Estudiantes con
probabilidad de éxito
entre 50% y 70% en
lectura y escritura

Figura 2 Resultados sub test coordinacion visomotora prafie. (Datos recabados
el autor)

Como ya se mencion6 en el capitulo 2, la percepeismal estd integrada p
cinco facultades: coordinacion v-motriz o visomotora, percepcion fig-fondo,
constancia perceptiva, percepcion espacial y wlasi espaciales, en otras palabra:
esta labilidad la que permite que el nifio logre reconogara el caso de la lectoescritt

las grafias propias de las letras y de igual mawseriminarlas dentro de un tex
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Es de esperar que al iniciar el proceso de aidginisformal de la lectoescritura,
los estudiantes presenten un muy buen nivel emdorgspecta a esta habilidad, por ello,
aunque solo un alumno obtuvo un puntaje inferiorndghimo establecido como
aprobatorio, merecio especial atencion el hechajuke once estudiantes, los cuales
representan el 33% del total de la poblacion, abtem un porcentaje inferior al 70%.
Dentro de posibles factores que conlleven a estdtaelo pueden estar el que algunos
nifos, por superar los seis afios de edad, soncolattos al grado primero sin haber
cursado el grado cero o transicion, mismo que effadnstitucion. Por otra parte, los
constantes cambios de vivienda que los estudiasédizan dentro del mismo municipio
0 hacia otras poblaciones, debido a la oferta al®ajo de los padres, hace que algunos
alumnos participen en los programas académicosdsoforma parcial por lo que se ve
afectado el normal proceso de desarrollo de haloliéid basicas.

Dado que el desarrollo psicomotor de los nifiosgguun papel relevante en el
posterior progreso de las habilidades basicas dendigaje, desde la capacidad para
mantener la atencion, la orientacion espacial oolardinacion visomotora, de la cual
depende especificamente la habilidad para podemplasobre el papel aquello que el
nifio piensa o percibe, es fundamental fortalecdogestudiantes estas habilidades para

el posterior desarrollo de la lectura y la escaitur

4.1.2 Sub test discriminaciéon auditiva primera aption

El test que en sus 27 items examina la agudefiivallla capacidad de apreciar
y diferenciar semejanzas entre sonidos, sintetigarlser capaz de asociar estos sonidos a
una imagen visual, reflejé que cuatro estudiargesnsontraban por debajo de la linea de

aprobacion, mientras diecisiete superaron el 5@8wa escaso margen.
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Puesta esta informacion en términos de porcentgesyede inferir que el 9%
la poblacién no ha desarrollado las habilidadesdideriminacion auditiva minime
requeridas para iniciar con éxito el aprendizajéadectoesritura; el 55% supera, p:
un pequefio margen, el minimo porcentaje esperadognaprender dicho aprendizaje
solo un 36% ha desarrollado suficientemente laditiatbes mencionadas, tal y como

muestra en la Figura

Porcentajes a partir de sub test de discriminacién auditiva

Estudiantes con

probabilidad de

Estudiantes con éxito infericr a

probabilidad de 50%en lectura 'y
€xito superios escritura.

80%en lecturay

escritura.

Estudiantes con
probabilidad de
axito entre 50% y
80%en lecturay
escriturza.

Figura 3Porcentajes sub test discriminacion auditiva sggababilidad de éxito prime

afio. (Datos recabados por el autor)

Los problemas presentados en algunas de las fadeseryuaje, debido
deficiencias auditivas o atencionales, acarreanoiitaptes traornos en la escritura.
Esta reflexion coloca en un renglén muy importatgeeste estudio el analisis

las dificultades de discriminacién auditiva que realiz6 con el grupo total ¢
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estudiantes, por lo que antes de iniciar el procksintervencién con TIC, se logrd
descartar posibles problemas fisiolégicos queculifiran los procesos normales de
audicion mediante examen de audiometria, tal coen@specificé en el apartado de
poblacion y muestra.

Tabla 10

Tabla de evaluacion de la muestra en factores auadif visuales y motricefDatos

recabados por el autor)

Aspect( Numero de estudiant.  Total de estudiante Porcentaj
de medicion con niveles normales evaluados

Motricidad en 33 33 100%
extremidades superiores

Audicién 33 33 100%
Vision 33 33 100%

4.1.3 Sub test de lenguaje primera aplicacion

Para el planteamiento de los 11 items que compestersub test, las autoras de la
prueba PFB adoptaron una vision de lenguaje conmoadio del que se vale el individuo
para relacionarse con el mundo.

Se aplica el concepto a la prueba determinandmpacidad de interpretar los
estimulos auditivos, extraer los significados dalgras o de oraciones y comprender un

mensaje.
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Porcentajes Subtest de Lengua
B Porcentajes apartir del subtest
0% Lenguaje Estudiantes con
probabilidad de éxito del 57%
en lectura y escritura

Porcentajes apartir del subtest
Lenguaje Estudiantes con
probabilidad de éxito inferior a
50% en lectura y escritura

B Porcentajes apartir del subtest
Lenguaje Estudiantes con
probabilidad de éxito entre
51%y 57% en lecturay
escritura

Figura 4.Porcentajes sub teLenguaje segun probabilidad de éxito primer afiat¢E
recabados por el autor)

En esta aplicacién, el sub test de lenguaje mestr@ grupo de estudio que cir
alumnos obtuvieron un porcentaje inferior al minide 50% esperado, equivalente
15% dela poblacion estudiada; mientras que el 85% restdatla poblacion obtuvo t
porcentaje inferior al 57%, tope méaximo de poragntde buen desempefio
contempla la prueba.

Quiroz (1971), plantea que entre las caracterssti@alos nifilos con difictades
en la lectura pueden presente

- Retraso en la adquisicion del he

- Perturbaciones en la articulac

- Déficit en la comprension del lengu

- Antecedentes de tipo familiar de trastornos deuajt

- Algunos trastornos de tipo disléx
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Por ello, para los estudiantes que obtuvieronarngmtaje no satisfactorio en este
sub test, se hizo necesario descartar alteracidelelenguaje con la colaboracion de
terapistas adscritas al grupo de apoyo de la &caidnicipal que asisten eventualmente
a los colegios para realizar campafas de promgcgievencion en marco del programa
de Escuelas Saludables, de lo que se pudo estaleeela dificultad presentada
obedecia a falta de madurez para la etapa escolar.

Se evidencié entonces que un alto porcentaje dedog(85%), presentd un
desempefio muy satisfactorio en contraposicion ¢draje nivel que presenta el 15%
restante que obtuvo un promedio bastante distait®0d minimo esperado, en cuanto
al lenguaje especificamente comprensivo que miderlgeba, estableciendo que la

dificultad obedece a falta de madurez acorde ddd.e

4.1.4 Puntaje general de la prueba primera apliéaci

A partir de los puntajes generales obtenidos @ndaba, se pudo observar que un
estudiante obtuvo puntaje significativamente mealadel grupo, con probabilidad de
éxito inferior al 30% en los procesos de lecturasgritura, mientras que once alumnos
superaron la linea de 50% con porcentaje no supeBd, o que establece una marcada
diferencia frente al resto del grupo, que obtuvopuomedio general que se acerca o

supera el 90% de probabilidad de éxito en la adgoairsde la lectoescritura.
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Prediccion de éxito a partir del puntaje total

Estudiantes con
probabilidad de
éxito entre 50% y
60% en lecturay

escritura
33%

probabilidad
de éxito
inferior a 50%
en lecturay
escritura
3%

Figura 5. Porcentaje de prediccién de éxito a partir dek@je total obtenido primer afi
(Datos recabados por el autor)

La informacion anterior clasificé el desempefio grlpo segin su desarro
visomotor, discriminacién auditiva y lenguaje, de diguiente manera: 3% de
estudiantes con probabilidad de desempefio defcimort puntajes inferiores a 33%
de los participantes con posibilidad de rendimiesteptable con puntajes en el ra
50-60, y 64% de los alumnos con probabilidad de dpsém sobresaliente «
lectoescritura para el primer afio de educaciorch&sin puntajes superiores a

Esb permitid establecer la heterogeneidad del grup@wanto a su grado
madurez para iniciar el proceso de adquisicibnadkedtoescritura y la pertinencia
incluir en el curriculo ya planeado, las actividadde apoyo para fortalecer

habilidadesasicas requeridas para iniciar este aprend
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4.2 Segunda Evaluacion de las Funciones Ba

En esta parte de la investigacion es del interksaldgora mostrar el efecto de

TIC en el fortalecimiento de las funciones basita@s que edesempefio de cada uno

los individuos, como se expuso anteriormente. ®anterior, a continuacioén se refleje

modo de informacion general, el puntaje obtenido |[us estudiantes para dar paso

confrontacion de resultados, tanto de la primomo de la segunda prue

30

25

20

15

Puntajes de los estudiantes para cada sub test

10

/9 11 15 15 17 19 21 23 25 2/ 29 31 33

HPUNTAJEOBTENIDO
COORDINACION VISOMOTORA

PUNTAJEOBTENIDO EN
DISCRIMINACION AUDITIVA

W PUNTAJEOBTENIDO EN LENGUAJE

Figura 6.Puntajes de los estudiantes para cada su (Datos recabados por el au

4.2.1Contribucion del Uso de TIC en el Fortalecimiedtlas Funciones Basic

Cabe recordar que la tabla de prediccion paraifaega y segunda prueba, va

en atencién al desarrollo evolutivo propio del ante edades y al nivel de exigen
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requerido para el inicio del segundo afio. Es dqoi, las comparaciones establecidas se
analizan asumiendo el mayor grado de exigencigmpsento la segunda aplicacion de la

prueba.

4.2.2 Comparativo de avances grupo de estudio gaoontrol

Los resultados comparativos muestran las expeasatle éxito en lectura y
escritura de los grupos control y de estudio, roslonos si existen 0 no avances entre la
primera aplicacion de la prueba de funciones badifeB y la segunda aplicacion, los
cuales se presentan en la figura 7.

Teniendo en cuenta que los 2 grupos cuentan caeibilidades iguales de
progreso, medidas entre primera y segunda aplicasgria la aplicacion de planes de
apoyo basados en TIC el factor diferencial enti@sepor tanto el avance comparativo
entre grupo y grupo que se presentara, estariendesalo por la accion de dicho plan de
apoyo.

Como los puntajes de la primera prueba del gogmirol son diferentes a los del
grupo de estudio, no se realizé la comparaciondaasa puntajes finales obtenidos, ya
sea en la prueba total o en cada una de sus sebagtusi no que se midid lagances
gue cada grupo obtenia, siendo asi, se partio opar@r no cuanto puntuaron entre
aplicaciones sino cuanto progresaron entre edlsigecto que nos indico el efecto del

plan de apoyo en TIC como un factor diferencial corleva a dicho avance.
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Avance por grupos en lecturay
escritura
Avance Lecto-Escritura
Avance Escritura Grupo Control
B Grupo Estudio
Avance Lectura
0 10 20 30

Figura 7. Avancepor grupos en lectura y escritt (Datos recabados por el au

Los resultados comparativos muestran que aulogugos grupos, control vy «
estudio mejoraron sus expectativas de éxito eturiey escritura, existe un incremer
mas notablen el progreso obtenido por el grupo de estudioual recibié las sesion
de apoyo con TIC, mostrando un 22.27% de avancss enediccion de éxito en lectt
y un 27.10% en escritu

En tanto que el grupo control mejoré su prediccd éxito peroen una
proporcion menor: de 6% en lectura y 6% en esearitprogreso esperado debido
efecto del proceso educativo de primer nivel dsaria el cual cursaban y con el cua
esperaria se realicen avan

Las diferencias encontradas en los resos de ambos grupos indican que ex
incidencia de la utilizacion de TIC en los readtis de prediccion de éxito para lectu
escritura. Siendo los estudiantes que asistierdasasesiones de TIC enfocadas
mejoramiento de habilidades lectoetworas, quienes obtuvieron un mayor avance el

resultados predictivos de éxito con una diferedeilal6.27% en el area de lectura y
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diferencia de 21.1% en la de escritura, por enaimdos resultados obtenidos por
grupo control quienes no tuvon sesiones de TICS enfocadas al mejoramient

habilidades lectoescritor.

Comparativo PFB en el grupo de estudio

Segunda Aplicacién

Prediccién Escritura
M Prediccién Lectura

Primera Aplicacion

0,00 20,00 40,00 60,00 80,00 100,00

Figura 8.Comparativo PFB en el grupo de estL (Datos recabados por el au

En lo que respecta al grupo de estudio se obtitas, la intervencion cc
sesiones deTIC, un incremento en la proporcion de probabiliddel éxito en I
adquisicion de la lectura y la escritura consigdgeren comparativa, de ambos un ave
mayor en escritura, pasando de un 72.87% en laemiraplicacion, a un 100% en
segunda, lo queomparado a los resultados del grupo control deedeasa de un 85%
un 91%, permite inferir que el programa de inteci@m logré tener un efecto positivo

lectura y escritura, pero destacando el mayor psmgen escritur
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Predicciones de lectoescritura grupo
de estudio vs grupo control

Segunda Aplicacién

Grupo Control
B Grupo Estudio

Primera Aplicacion

0 20 40 60 80 100

Figura 9. Prediciones de lectoescritura grupo de estudio vs gooptrol (Datos

recabados por el autor)

Comparando los resultados promediados de lecturascyitura, en dc
aplicaciones de la PFB, en grupo control y grup@studio, se detectan porcentajes
altos en la segunda aplicacion y en ésta, a su esraachn los porcentajes del grupo
estudio sobre los de control, existiendo entreselueve puntos porcentuales
diferencia, llegando el grupo de estudio al 100%pdebabilidades de que adquie

exitosamente habilidades lectoescritc
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4.2.3 Comparativo de avances grupo control primesggunda aplicacic

Prediccidn segun resultados
coordinacion visomotora

A1 |

Segunda Aplicacién

Prediccién Escritura

M Prediccion Lectura
Primera Aplicacion

68 70 72 74 76

Figura 10.Prediccion segun resultados coordinacion visom¢ (Datos recabados por

autor)

Los resultados arrojados enprimera y segunda aplicacion de la PFB, tenie
en cuenta hombres y mujeres en conjunto, en lo rggpecta a la sub area
coordinacion visomotora en el grupo de control,idad un mantenimiento en
proporcion de éxito lectoescritor con una medis72%, obtenida ésta de promediar
proporciones de lectura y escritura en el grupdrogrntanto en la primera como en
segunda aplicacion.

Aspecto que confirma el estancamiento del potemeadxito en lectoescritura
el area de coordinacion visotora, de no existir un plan de apoyo o programi

intervencion dispuesto a mejorar
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Prediccidon segun resultados
discriminacidn auditiva

Segunda Aplicacién

Prediccion Escritura

M Prediccién Lectura
Primera Aplicacion

0,00 20,00 40,00 60,00 80,00 100,00

Figura 11.Prediccidn segun resultados discriminacion aud (Datos recabados por

autor)

Los resultados arrojados en la primera y seguntieaajon de IaPFB, teniendo
en cuenta hombres y mujeres en conjunto, en lo rggpecta a la sub area
discriminacién auditiva en el grupo de controlmpiéieron observar un incremento er
proporcion de éxito lectoescritor con un porcentajee pasa de 68% en primera
aplicacion, a un 86% en la segunda, obtenido destgoromediar las proporciones
lectura y escritura en el grupo control, tantogeprimera como en la segunda aplicac

Aspecto que muestra el progreso del potencial de ér lectoesctura en el area
de discriminacion auditiva, sin existir un plan @goyo o programa de intervenci
Aunque los resultados comparativos con el grupcestadio mostraron que quier

participaron en el programa alcanzaran resultadgeres
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Prediccidn segun resultados en
lenguaje

Segunda Aplicacién

Prediccién Escritura

M Prediccion Lectura
Primera Aplicacion

48 50 52 54 56 58

Figura 12.Prediccion segun resultados en lengi (Datos recabados por el au

En lo que respecta a la sub area de lenguaje,cemted una diferencia entre
primera y la segunda aplicacion de la PFB, mostsadun promedio de 57% en
predicciondel éxito en lectoescritura como punto de panjigaesentando un aparel
descenso de seis puntos porcentuales hasta ellgldto que obedece a la natural
misma de la prueba que contempla el 57 como p@eemaximo en el sub test
lenguaje parda primera aplicacion y 51 como porcentaje maximola segunda. P
tanto, se puede inferir que procesos propios delisidghn y mejora de lenguaje

mantuvieron en el mayor nivel de avance para gi@uoontrol
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4.2.4 Comparativo de avances por géneros

Tabla 11
Tabla comparativa coordinacién visomotora hombragg de estudiaDatos
recabados por el autor)

Grupo de estudio masculino coordinacién visomu

Primera Aplicacio Segunda Aplicacic¢
Prediccién Lectur 73 % 82,18 ¥
PredicciorEscriture 69 % 84,36 ¥

Aunque no se perciben mayores diferencias enfresny nifias en la primera
aplicacion de la PFB en la sub-prueba de coordinagisomotora, tanto en el grupo
control como en el de estudio, en la segunda apdicasi se nota un una diferencia de
género en ambos grupos.

Tabla 12

Tabla comparativa coordinacién visomotora mujeragpg de estudiaDatos recabados
por el autor)

Grupo de estudio femenino coordinacion visomc

Primera Aplicacié Segunda Aplicacic
PredicciérLecture 74 % 100 %
Predicciéon Escritul 70 % 100 %

Aqui las mujeres obtuvieron una proporcién decéxitayor tanto en lectura

como en escritura, existiendo en contraparte usmvaoce en el grupo control.

Tabla 13
Tabla comparativa coordinacién visomotora mujeragpg control.(Datos recabados
por el autor)

Grupo control femenino coordinacion visomo

Primera Aplicacié Segunda Aplicacic¢
Prediccion Lectur 72,5 % 75,5 %
Prediccion Escritul 74 % 78,5 %
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Tabla 14
Tabla comparativa coordinacién visomotora hombragg control.(Datos recabados
por el autor)

Grupo control masculino coordinacién visomo

Primera Aplicacié Segunda Aplicacic
Prediccién Lectur 74,33 % 67,33 %
Prediccién Escritul 70,33 % 71,339

Los anteriores resultados muestran la mayor iefdatl del programa de
intervencion en TIC para mejorar habilidades lesta®ras en nifias que en nifios en lo
gue respecta al mejoramiento de habilidades visias.

En nifos, los participantes del programa de wetaeion logran resultados
mejores en coordinacién visomotora aplicada adtkscritura, comparado con quienes
no participaron en el programa, aunque no en gl tan alto como en las nifias.

Por otra parte se presenta en el campo de esdogimejores prospectos de éxito
cuando se mide la coordinacién visomotora tantbanbres como en mujeres, aspecto
gue es explicado por la marcada importancia deotadinacion viso-motora en el
proceso de escritura por encima del de la escritura
El estudio en nifias, en el area de discriminacidgtiti@a, muestra un incremento en el
porcentaje de prediccion de éxito en lectoescrigmr&l grupo de estudio de 24 puntos
porcentuales, versus 15 puntos del grupo control.

Tabla 15

Tabla comparativa discriminacion auditiva mujeresgp control.(Datos recabados por
el autor)

Grupo control femenino discriminacién auditiva

Primera Aplicacion Segunda Aplicacion
Prediccidon Lectura 73 % 86 %
Prediccion Escritura 69 % 86 %
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Tabla 16
Tabla comparativa discriminacion auditiva mujeresgp de estudio/Datos recabados
por el autor)

Grupo de estudio femenino discriminacién aud

Primera Aplicaci6 Segunda Aplicacic
Prediccion Lectut 63,00 ¥ 86 %
PredicciérEscritur: 61,09 ¥ 86 %

Por parte de los nifios, los resultados difierecoaipararse los grupos de estudio
y control, aunque los dos grupos presentan uneptaje de éxito en lectoescritura
similar, no se percibe un avance superior coatpardel grupo estudio sobre el grupo

control como ocurre con el género femenino.

Tabla 17
Tabla comparativa discriminacion auditiva hombresgp control.(Datos recabados por
el autor)

Grupo control masculino discriminacién auditiva

Primera Aplicacién Segunda Aplicacion
Prediccion Lectura 67,67 % 86 %
Prediccion Escritura 64,33 % 86 %

Tabla 18
Tabla comparativa discriminacion auditiva hombresmp de estudigDatos recabados
por el autor)

Grupo de estudio masculino discriminacién aud

Primera Aplicacio Segunda Aplicacic¢
Prediccién Lectur 70,18 ¥ 86 %
Prediccion Escritul 66,18 ¥ 86 %
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Esto nos indicaria que el programa de intervena@éon TIC para mejorar
habilidades lectoescritoras en lo que respecta@intiinacion auditiva, es mas efectivo
en nifias que en nifios.

Por otra parte en el género masculino, los paaintgs del programa de intervencion
logran resultados similares en discriminacion éwaligplicada a la lectoescritura, en

comparacion a quienes no participaron en el program

Tabla 19
Tabla comparativa lenguaje hombres grupo de estBiatos recabados por el autor)
Grupo de estudio masculino lengt

Primera Aplicacio Segunda Aplicacic¢
Prediccién Lectur 53,55 ¥ 51 %
Prediccién Escritul 53,55 ¥ 51 %

Tabla 20
Tabla comparativa lenguaje hombres grupo contfiohtos recabados por el autor)

Grupo control masculino lengu

Primera Aplicacio Segunda Aplicacic
Prediccion Lectur 57 % 51 %
Prediccion Escritul 57 % 51 %

Los resultados en el campo de lenguaje indicamquexiste un avance en la proporcion
de éxito en lectoescritura en el grupo de estughiccomparacién al grupo control, tanto
en hombres como en mujeres. Esto obedece a laadiones propias de la prueba que
contempla como porcentaje maximo de éxito paraielgy afio el 57% y para segundo

ano el 51%.
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Tabla 21
Tabla comparativa lenguaje mujeres grupo de esty@iatos recabados por el autor)
Grupo de estudio femenino lengt

Primera Aplicaci6 Segunda Aplicacic
Prediccién Lectur 55,27 % 51 %
Prediccion Escritul 55,27 % 51 %

Tabla 22
Tabla comparativa lenguaje mujeres grupo cont(Datos recabados por el autor)
Grupo control femenino lengu:

Primera Aplicacié Segunda Aplicacic
Prediccién Lectur 57 % 51 %
Prediccién Escritul 57 % 51 %

Por lo tanto, el programa de intervencion de Tidbeada en mejorar habilidades
lectoescritoras, obtuvo un resultado de mejoraernimedidos sus efectos en el area de
lenguaje, permitiendo al grupo de estudio alcaredlamayor porcentaje posible de
prediccion de éxito para el segundo afio, con uncvgue le permitio alcanzar el mismo
nivel del grupo control, que para la primera y seguaplicacion de la prueba obtuvo el

maximo porcentaje posible.
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4.2.5 Comparativo por sub t

Resultados coordinacidon visomotora grupo
de estudio

Segunda Aplicacién

Prediccién Escritura

B Prediccidn Lectura
Primera Aplicacion

0,00 20,00 40,00 60,00 80,00 100,00

Figura 13.Resultados coordinacion visomotora grupo de esi (Datos recabados por

autor)

Los alumnos pertenecientes al grupo de estudiengsi recibieron plan de apo
con TIC, muestran, a través de resultados de la segunda aplicacién del instruor
en el campo de la coordinacién visomotora, que apaddad de reproducir figur
ateniéndose a las relaciones espaciales de proporposicion y distancia, de control
movimientos en distintas dcciones y de motricidad fina, aumenta; al comgaracor
las mediciones obtenidas en la primera aplicadéh instrumento previa a

intervencion.

Los resultados en cuanto a coordinacion visomotarauestran un mayc
crecimiento en la prediccicde éxito en escritura y lectura en el grupo dedés, entre

la primera y segunda aplicacion, la cual fue dpumos porcentuales en lectura y 2z
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escritura, en comparacion con los tres puntos ptuates de progreso en lectura y z
escritura degrupo control, lo cual indica que para la setpuaplicacion de la PFB, ul
vez concluida la intervencién de apoyo con TIC,c&pacidad vis-motora de los
estudiantes del grupo de estudios se vio mejc

La capacidad visomotoras un aspecto cla\ el aprendizaje de la escritura, al ¢
la capacidad de coordinar un movimiento manuah am correspondiente estimt
visual, accion propia y clave de la escritura. Borto el aumento de 22 pun
porcentuales en escritura del grupo de estudileja y es efecto de un progreso el

capacidad visomotora de los estudiantes que |looomiain

Resultados discriminacion auditiva
grupo de estudio

Segunda Aplicacién

Prediccién Escritura
M Prediccion Lectura

Primera Aplicacion

0,00 20,00 40,00 60,00 80,00 100,00

Figura 14.Resultados discriminacion auditiva grupo de est (Datos recabados por

autor)
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Los alumnos pertenecientes al grupo de estudiengs recibieron plan de apoy
con TIC, muestran en los resultados de la segaptieacion del instrumento en
campo de discriminacion auditiva, que su capacidadpercibir estimulos auditivc
conciencia auditiva, reconocimiento de sonidosiates y firales, duracién de sonidc
aumenta al compararse con las mediciones obtemidasla primera aplicacion d
instrumento previa a la intervenci

Su incidencia en la lectoescritura radica en qaefalta de discriminacio

auditiva, permite la confusiore letras y nUmeros de sonidos semejs

Resultados lenguaje grupo de estudio

Segunda Aplicacidn

Prediccién Escritura

M Prediccién Lectura

Primera Aplicacion

48,00 50,00 52,00 54,00 56,00

Figura 15.Resultados lenguaje grupo de estt (Datos recabados por el au

Los alumnos pertenecientes al grupo de estudiengsi recibieron plan de apo
con TIC, muestran en los resultados de leunda aplicacion del instrumento en
campo de lenguaje, que su habilidad para el eswedbos, sustantivos, adjetiv:
adverbios, de incluir elementos dentro de catagaronceptuales, de abstraer a part
una descripcién el concepto y de ater caracteristicas de un objeto en relacién
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uso, disminuye al compararse con las medicionesnalats en la primera aplicacion del

instrumento, previa a la intervencion.
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5. Conclusiones

Partiendo por el hecho de que esta investigacdnamtribuido en la funcion
preventiva y remedial que tiene la escuela frentas dificultades que presentan los
estudiantes en su proceso educativo, estos resgsllpimiten establecer a las TIC como
herramientas para el disefio de estrategias edasaiportunas y efectivas, tendientes a
disminuir el riesgo de un fracaso escolar. Estdeesuma importancia ya que el fracaso
en la primera experiencia de ensefianza formal igatiterminar una asociacion de
angustia frente al aprendizaje, lo que en unréupuede generar conductas de evitacion
frente a él.

Por tanto, la implementacién de un diagndstigortuno a través de la prueba
de funciones bésicas y la implementacion de urrategta de refuerzo oportuna y bien
dirigida, pueden generar una mayor perspectivaie én las habilidades, como ocurrié

en este proceso investigativo interventivo.

5.1 Hallazgos
Partiendo de los resultados entre la primeraapto de la PFB y la segunda, en
momentos de tiempo diferentes, mediados por lavieeion de un programa para el
mejoramiento de habilidades lectoescritoras basaddIC, con estudiantes de primer
grado de bésica primaria pertenecientes a unducistn educativa departamental del

municipio de Tocancipa, Cundinamarca, Colombia, gamdindose dos grupos, uno de
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estudio o experimental el cual recibio el prograteantervencion con TIC y otro control

el cual no participo en el programa, se concluye qu

Existe incidencia del programa de intervencionapat mejoramiento de

habilidades lectoescritoras basado en TIC en rdesltados de prediccion de
éxito en lectura y escritura en los estudianteshigieron parte del programa.

Los estudiantes que participaron en el programaTd@y obtuvieron mejores

promedios de prediccién de éxito en lectura y tsei llegando al 100% en su
promedio, comparados con quienes no participaroreleprograma, quienes

obtuvieron en promedio menor de posibilidades dt® éx

Igualmente, los estudiantes que asistieron a ls®ress apoyadas con trabajo
mediadas por TIC, enfocad al mejoramiento de Iddiks lectoescritoras,
obtuvieron un mayor avance en sus resultados pireicde éxito cuando se
compararon el grupo que no tuvo esta experienomando como punto de

partida los resultados de la primera aplicaciénimstumento PFB y como punto
de llegada la segunda aplicacion de la prueba.difemencia entre estos dos
momentos de la investigacion, entre el grupo contrel de estudio, fue un

avance de quienes participaron en el programauiedr.27% en su probabilidad
de éxito en el area de lectura, y una diferenei211% en la de escritura por
encima de los resultados obtenidos por el gruptraon

El programa de intervencién logré tener un efeasitivo en lectura y escritura

en los estudiantes que participaron en él, perdackesel mayor progreso

alcanzado, y por tanto efectividad, en el campladescritura.
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Los resultados generales muestran que tanto esteslique no recibieron el plan
de apoyo como quienes si lo recibieron, mejorawrprediccion de éxito en
lectoescritura, pero para quienes no lo recibieogvance fue menor: de 6% en
lectura y 6% en escritura. Teniendo en cuenta afes continuaron con sus
actividades académicas normales, es posible comyplei el proceso educativo y
el método de estudio tradicional cefiido al curdcestablecido para el grado
primero tienen un efecto positivo en la gananciahdbilidades de lectura y
escritura, pero si reforzamos a quienes presentsmormes probabilidades de éxito,
como ocurrio con el grupo de estudio, en con gateeapoyo como el aplicado
en esta investigacion basado en el uso de TICrdpopcion de mejorar las
expectativas de éxito de este grupo en particulaneata, en el caso de la
investigacion presente, en un 24%, es decir, cvaites mas.

Los alumnos pertenecientes al grupo de estudiengs recibieron plan de apoyo
con TIC, mostraron un aumento en su predicciééxite lectoescritor a partir de
su avance en cada una de las sub areas, lo misineéocon el grupo que no
form6 parte del programa. Por tanto se percibe tieéecel programa de
intervencion con TIC, ya que como estrategia deereb permitio elevar los
niveles de prediccién de aquellos estudiantes gbé&h presentado bajos niveles
de prediccion en la primera prueba.

El uso de la tecnologia facilita en los alumnosiedarrollo de habilidades que
hoy en dia son indispensables para la vida y paceelcion de una sociedad del

conocimiento.
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En lo que refiere a diferencias de género, loslta$ns obtenidos llevan a

concluir que:

Se presenta mayor efectividad del programa deviereron con TIC para mejorar

habilidades lectoescritoras en niflas que en ngoslo que respecta al

mejoramiento de habilidades visomotoras.

En nifios, los participantes del programa de ietecion logran resultados

mejores en coordinacion visomotora comparado c@mngs no participaron en el
programa, aunque no en un nivel tan alto comaemnihas.

Se presenta en el campo de escritura los mejoospgutos de éxito cuando se
mide la coordinacion visomotora tanto en hombresaen mujeres.

Después de comparar a quienes participaron erogtgma de intervencion con

quienes no lo hicieron, dependiendo de su géersaoncluye que es mas
efectivo el programa de intervencion basado ensel de TIC, para mejorar

habilidades lectoescritoras en lo que respectaaiminacion auditiva en nifias

gue en nifos.

En el campo de lenguaje no se obtiene una difexedei resultados notable entre
géneros, mostrando tanto nifias como en niflos,asesifesultados en este rubro.
Los resultados arrojados en lo que respecta a lbladsea de coordinacion

visomotora son los que mejor reflejan lo positiwo th aplicacion del programa
de apoyo basado en el uso de TIC, las evideneiasugstran que quienes no
participaron del programa, presentaron un mantemtoien la proporcion de

éxito lectoescritor y, por el contrario, quienesartigiparon en el programa,
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alcanzaron ostensiblemente mejores resultadosaemedicion de coordinacion
visomotora.

Por tanto, cabe resaltar en particular, la impeigaque ejercio el programa de
intervencion en la mejora de las funciones de doaoibn visomotora en lo que a
sub areas respecta y en el campo de la escritora écea general.

El estudio permitié establecer que la implementaaé actividades con TIC
favorecié tanto el trabajo autonomo como el traba@aborativo en los

estudiantes, dato que valida su uso como recurapréadizaje.

A su vez, el uso de TIC impulsé la participacidenaion y escucha activa, de alli
gue resulte favorable considerar su implementamddmo recurso en otras areas.

Los alumnos manifestaron su preferencia por ldwidades que involucran

recursos TIC, aspecto que resulta de interés alentwmde plantear nuevos

escenarios de aprendizaje.

5.2 Recomendaciones

Tomando en consideracion los resultados generalesmparacion de grupos en
los cuales, tanto quienes participaron del progrdmintervencion como quienes
no lo hicieron, alcanzaron en promedio menoresrpsng en el campo de la
lectura en relacion al de la escritura, se progwmer mas énfasis en el aula de
clases y actividades extracurriculares a las aetdes de lectura, apoyandose en
TIC, debido al ya comprobado efecto positivo gundi en el aprendizaje de

lectura y escritura.
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Es importante que los docentes introduzcan resuapoyados en TIC a sus
clases, generando ambientes de aprendizaje nowedosdractivos para los
estudiantes despertando en ellos la curiosidateattal, fomentando en ellos el
gusto y el habito por el conocimiento y el apreafizoermanente y auténomo,
poniendo en préactica recursos y técnicas didactimasvadoras, cercanas a los
enfoques pedagodgicos contemporaneos y motivadetegpdendizaje, utilizando
las tecnologias de la informacion y comunicaci6kn este punto se hace
importante hablar de la integracion curricular de TIC en especial en temas
relacionados en lectoescritura.

Ya que el instrumento Prueba de Funciones Basi¢d® RBtilizado para la
medicion de las potencialidades de éxito en lecyuescritura, fue aplicado con
satisfacciéon, obteniendo resultados que se muesttegrentes con la realidad del
estudiante y su desempefio en el campo de la ledtaes en el aula de clase; se
propone utilizarlo como instrumento preventivo pamgontrar posibles casos de
problemas en lectura y/o escritura, los cuales gmueser cuantificados vy
explorados en sus partes, detectando la sub aeeprgsenta mayor problema, ya
sea ésta la coordinacion visomotora, la discrimdraauditiva o el lenguaje, y de
esta manera, realizar intervenciones especificdecadas al campo de mayor
problema.

Teniendo en cuenta que el programa de interverm@asdado en el uso de TIC fue
efectivo en quienes no mostraban tener una buemgeqmion de éxito en la

adquisicion de la lectoescritura, se recomiendacapldicho programa con
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estudiantes que presenten este tipo de problematioa el fin de mejorar sus
expectativas de éxito, tanto en lectura como eritest

Ya que el programa de intervencion basado en eldesd’IC, enfocado al
mejoramiento de la lectoescritura, tuvo mayoresctee en la mejora de
potencialidades de escritura, se recomienda osaquenes presenten problemas
relacionados a la funcion de la escritura y, etiqdar, con el area visomotora,
en donde se obtuvieron mejores resultados y progyres

Teniendo en consideracion las diferencias de et obtenidos en nifios y
nifias en general, particularmente en los camposodedinacion visomotora y
discriminacion auditiva, es recomendable creagmmas de intervencion en
lectoescritura basados en el uso de TIC, con éndaisgénero, teniendo en cuenta
plantear estrategias para comportamientos sociwalds diferentes que permitan

equiparar los buenos resultados alcanzados cos eifiasta investigacion.

5.3 Futuras Investigaciones que Nacen de los Refstde esta Investigacion

Indudablemente esta investigacion abre las puartatiras investigaciones en el

campo de la lectoescritura y el uso de TIC comoionee apoyo. Partiendo de las
diferencias de género encontradas en los resultadosprediccion de éxito en
lectoescritura arrojados por la Prueba de Funci@dsicas PFB, tras la aplicacion del
programa de intervencion con TIC enfocada a la raejie habilidades lectoescrituras,

resultan varias preguntas de futuro caracter irgagsto:
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» ¢ Por qué se obtienen mejores resultados en el cdenpoordinacion visomotora
en nifias que participan de un programa de inteienen TIC que en nifios
participantes?

» ¢ Por qué se obtienen mejores resultados en el cdengascriminacion auditiva
en nifias que participan de un programa de interéeren TIC que en nifios
participantes?

» ¢ Existen diferencias de género que predigan eb édtaprovechamiento de un
programa de intervencion en lectoescritura basadd@?

» ¢Qué aspectos caracteristicos de género (fisicosles, culturales, cognitivos,
comportamentales, emocionales, entre otros) influge la mejor o peor
adquisicion de habilidades de lectura y escriteranifios que inician su etapa
escolar?

Por otra parte teniendo en cuenta las difererem®ntradas en los resultados
por sub areas de estudio: coordinacion visomottisgriminacion auditiva y lenguaje
arrojados por la Prueba de Funciones Basicas, ldrasplicacion del programa de
intervencion con TIC enfocada a la mejora de hddules lectoescritoras, resultan las
siguientes preguntas:

« ¢COmo y en qué cantidad la relacidén existente extoedinacion visomotora y
escritura puede medir el éxito en la adquisici6esta?

Con respecto a la poblacion nace la siguienteuntag

* ¢Se obtendran resultados positivos en la prediaadéxito en lectoescritura con
la implementacion de un programa de intervenciégm TIC en estudiantes de

preescolar o en estudiantes desescolarizados?
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¢ Los estudiantes que tienen una proporcion mayda @nediccion de éxito en
lectoescritura tienen en presente y tendran a dutum mejor rendimiento
académico en general, y particularmente mejor meiedito en el area escolar de
lenguaje?

¢, Qué aspectos de la educacién que reciben norntalfeemifios en los primeros

afos escolares inciden en el avance de las exipastde éxito en lectoescritura?
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Apéndices

PRUEBA DE FUNCIONES BASICAS
Fuente:Berdicewski y Milicic 2008
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MANUAL DE LA PRUEBA DE FUNCIONES BASICAS.

INSTRUCCIONES GENERALES PARA EL EXAMINADOR.
Fuente: Berdicewski y Milicic 2008

Esta prueba de funciones basicas predice el rendimiento en lectura y
escritura, en menores que van a ingresar al primer afo basico, cuyas edades
fluctian entre 5.5 y 7.5 afios. Por lo que se puede aplicar al final del ultimo curso
de Educacion Pre - Basica o al comienzo del primer afo basico.

La PFB puede ser aplicada por cualquier profesional que cuente con una
capacitacion en relacion a la prueba, teniendo el cuidado de limitar el diagnédstico
exclusivamente con fines pedagdgicos de la Lectura y la Escritura.

Es necesario contar con un ayudante en las aplicaciones masivas y que
este cuente con una capacitacion en relacion a la Prueba.

La PFB. , para ser aplicada, debe ser conocida previamente desde el punto
de vista tedrico como practico. En esta prueba, que es colectiva, se recomienda
que las primeras experiencias de aplicacién sean hechas individualmente, para
familiarizarse con el material. Para la aplicacién masiva el nimero ideal de nifios
es ocho (8); sin embargo en condiciones fisicas Optimas y con nifios de alto nivel
cultural, es factible aplicarla hasta un grupo de treinta (30)

Las condiciones fisicas de aplicacion ideal son:

- Buena iluminacién en la sala
- Espacio amplio que permita sentar a los nifios asiento por medio
- Condiciones acusticas buenas, Controlando ruidos distractores externos.
- La disposicion ideal de los nifios es en semi circulo, a dos metros de distancia del

examinador, para mantener las mismas condiciones a todos los sujetos, especialmente

en el sub - test de discriminacion auditiva.

El factor fatiga se disminuye con un recreo después de la prueba de
discriminacion auditiva.

MATERIALES REQUERIDOS.

- Disponer de una pizarra, tiza y borrador para los ejemplos.
- Protocolo de prueba para cada alumno.

- Manual de aplicacidon para el examinador y el ayudante.

- Hoja de registro por alumno.

- Lapiz mina sin goma para cada nifio y repuestos.

- Reloj para el control del tiempo.
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- Para el test de discriminacion auditiva se debe disponer de la siguiente bateria de
elementos:

- Caja de fésforo semi llena;

- Lapiz pasta de material plastico;

- Un botén no metalico de 2 centimetros de diametro;

- Una peineta de material plastico, de unos 12 centimetros de largo por 2 de ancho.
- Un frasco de vidrio (remedio) de 2.5 centimetros de altura y 1.5 centimetro de
diametro;

- Una cuchara de té, de metal, tamafo estandar.

- Una moneda de $ 100

- Una llave de 10 centimetros de largo por 2 centimetros de ancho.

FUNCIONES DEL EXAMINADOR.

Le corresponde dar instrucciones, motivar a los niflos previamente, ubicarlos
en sus asientos, tranquilizarlos, registrar los datos personales de los nifios.

Reubicar después del recreo a cada nifio en su asiento para que siga
contestando el mismo cuadernillo.

Si el nifo necesita salir de la sala, debe permitirsele solo en casos
justificados. El nifio se integrara luego a la aplicacidén colectiva contestando al
término de esta los items que se administraron en su ausencia.

En la aplicacion, es importante, fuera de cefirse exactamente a lo indicado
en las instrucciones del protocolo de aplicacion, controlar el tono de voz.
En general, la voz debe ser clara, pareja y alta, asegurandose que todos entiendan
la tarea a realizar. En discriminacion auditiva, en los items 16 al 25, debe bajarse
el tono de voz al leer la palabra que el nifio debe identificar, tal como aparece en
las instrucciones especificas del test. Se recomienda dar las instrucciones
lentamente.

En los subtes de coordinacion visomotora es importante controlar que los
niflos no cambien el cuadernillo de direccion.

PAUTA DE CORRECCION DE LA PRUEBA DE FUNCIONES BASICAS.

Todos los items se corrigen con uno o0 cero puntos. En los subtes de
discriminacion auditiva y lenguaje, la mayoria de los items tienen una sola
alternativa correcta. En otros, para obtener el punto correspondiente, hay que
marcar todas las alternativas correctas. Si ademas se marca alguna alternativa
incorrecta, se anula la respuesta considerandola con cero punto. Asi también, si se
marca solo alguna de las alternativas correctas se anula el item. A continuacién se
detalla la forma de corregir por items en los subtes.
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1. - Coordinacion Visomotora.

La correccion de los items de esta parte de la prueba se efectua de la
siguiente manera. Se anota (-) si el item se omite. Se anota (1) si el item esta
correcto y se anota (0) si el item esta incorrecto.

1) El cuadrado, para ser considerado correcto, debe: tener los 4 lados iguales,
tener cuatro angulos, no tener ningun lado curvo y el tamafio no debe ser menos
que un medio ni mas que uno y medio del cuadro impreso en la prueba.

2) El triangulo, para ser considerado correcto, debe: tener tres angulos, ningun
lado quebrado y el tamario no deben ser menos que un medio ni mas que uno y
medio del tamario del triangulo de la prueba.

3) item: oreja. La oreja, para ser considerada correcta, debe tener una forma y
tamaro semejante al modelo y una ubicacion equidistante.

4) ftem: cuerpo. El trazo dibujado debe comenzar en el cuello y terminar en la cola
(No importa que se pase un poco) Debe tener curvaturas.

5) El trazo entre ambas cruces debe ser regular. Debe comenzar en la interseccion
de una cruz y terminar en la interseccion de la otra cruz.

6) El trazo entre ambas cruces debe ser regular. Debe comenzar en la interseccion
de una cruz y terminar en la interseccion de la otra cruz.
7) El trazo entre ambas cruces debe ser regular. Debe comenzar en la interseccion
de una cruz y terminar en la interseccion de la otra cruz.

8) Para ser considerado correcto, este item debe tener el mismo numero de puntos
que el modelo con un margen de tolerancia de un punto mas o un punto menos.

Los puntos deben, por [o menos ser tangentes. La distancia entre los puntos no
debe ser ni menos que la mitad ni mas que el doble que la existente entre los
dibujos del modelo.

9) Para ser considerado correcto, este item debe tener el mismo numero de puntos
que el modelo, con un margen de tolerancia de un punto. Los puntos deben por lo
menos ser tangentes. La distancia entre los puntos no debe ser ni menos que la
mitad ni mas del doble que la existente entre los dibujos del modelo.

10)El trazo no debe tocar los bordes. La linea no debe quebrarse (debe ser
continua)

11)EIl trazo no debe tocar los bordes, ni quebrarse la linea que debe ser continua
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12) 0 punto: a) si se sale de los bordes y/o b) queda mucho espacio en blanco al
rellenar. 1 punto: a) no se sale de los bordes y rellena la pelota entera.

13) 0 punto: a) si se sale de los bordes y/o b) queda mucho espacio en blanco al
rellenar. 1 punto: a) no se sale de los bordes y rellena la pera entera.

14) Debe unir todas las rayas. Sigue positivo a pesar de excluir una. Si omite unir
mas de una, se considera cero puntos.

15) Se considera correcto este item siempre que no se dejen mas de tres cruces
sin unir. Las cruces deben unirse por la interseccidn de los puntos.

16) Se considera correcto el item siempre que no se dejen mas de tres rayas sin
unir y el trazo sea en onda.

SE RECUENTAN LOS PUNTOS DE COORDINACION VISOMOTORA.

2. - Discriminacion Auditiva.

La correccion de los items de esta parte de la prueba se efectua de la siguiente
manera. Si la respuesta es correcta se anota un punto (1) Si la respuesta es
incorrecta se anota cero punto (0) Si se omite, se anota (-) Si fuera de la
alternativa(s) correcta(s) se marca otra, se anula la respuesta.

Respuestas correctas:
17) Casa 18) Gallina 19) Pelota 20) Bolsdn 21) Manzana 22) Cama 23) Oveja 24)
Llave 25) Canfa 26) Rata 27) Caja de Fésforos 28) Lapiz Bic 29) Boton 30) Llave
31) Moneda 32) Peineta 33) Frasquito de Vidrio 34) Cuchara
35) a) si se marca el auto y el anillo vale 1 punto.
b) si se contesta alternativamente errénea ademas de auto y/o anillo, se
anula la respuesta O punto.

C) si contesta una sola alternativa correcta, solo auto o anillo, se considera O
punto.
36) a) si se contesta pelota y pie vale 1 punto.
b) si se contesta alguna alternativa errénea ademas de alguna de las
correctas, se considera O punto.

C) si contesta sdlo pelota o pie (una alternativa correcta) no se computa (0
punto)
37) a) si se contesta gato y moto vale 1 punto.
b) si se contesta alguna alternativa errénea, ademas de alguna o todas las
correctas, se anula la respuesta. O punto

c) el contestar sélo una de las alternativas correctas, gato o0 moto, no da
puntaje. 0 puntos.

38) a) si se contesta corazon, limén y avidn, vale 1 punto.
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b) si se contesta alguna alternativa errénea, ademas de alguna o todas las
correctas, se anula la respuesta. 0 punto.

c) el contestar una o dos alternativas correctas no da puntaje.
Los items 39 al 44 se corrigen de la siguiente manera:

a) si contesta correctamente se anota 1 punto.

b) si contesta incorrectamente se anota O punto.

C) si se omite, se anota (-)
d) si se contesta mas de una alternativa, aun cuando una de ellas sea la
correcta, se anula la respuesta. O punto.

39) Paloma 40) Cuchara 41) Elefante 42) Tren 43) Ufa 44) Flor.
SE RECUENTA EL PUNTAJE DE DISCRIMINACION AUDITIVA.
3.- LENGUAJE.

Los items de esta parte de la prueba se corrigen de la siguiente manera. Si se
contesta correctamente se anota 1 punto. Si se contesta incorrectamente se anota
0 punto. Si se contesta una alternativa, aun cuando una fuera correcta, se anula la
respuesta, O punto. Se anota (-) si el item no es abordado.

45) Cohete 46) Zapato Viejo 47) El pajaro que estéa arriba en el arbol (alterativa a)
48) El cartero que entrega la carta 49) Ratéon 50) Paraguas 51) Dinero.

Los items que van del numero 52 al 54 se corrigen de la siguiente manera. Solo se
computa positivo cuando se contesta todas las alternativas correctas. Si se
contesta alguna alternativa errénea ademas de las correctas, se anula las
respuestas. 0 punto. Si se omite, se marca (-)

52) si contesta sartén y olla, vale 1 punto.

53) si contesta zapato y chaleco y pantalén, vale 1 punto.

54) si contesta lapiz y cuaderno, vale 1 punto.

A partir del item 55, 1 punto por respuesta correcta.

55) Bicicleta 56) Tenedor 57) Tortuga 58) Cuaderno

SE RECUENTAN LOS PUNTAJES DE LENGUAJE

SE SUMAN LOS PUNTAJES DE LOS TRES SUBTEST.

Para cada subtes y en el test total se convierte el puntaje obtenido en el percentil
correspondiente en las TABLAS No. 1 a la TABLA No. 4. Con los puntajes
obtenidos también se puede estimar la probabilidad de éxito en Lectura y Escritura

por separados tanto para el primer afio basico como para el segundo, Ver
NORMAS EN PERCENTILES POR SUB-TEST Y EN EL TEST TOTAL
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Normas en Percentiles para el Subtes Coordinacion | Normas en Percentil para el Subtes de Lenguaje.

Visomotora.

Puntaje Percentil Puntaje Percentil
0 1 0 1
1 2 1 1
2 4 2 3
3 8 3 3
4 13 4 5
5 19 5 7
6 26 6 11
7 34 7 19
8 44 8 27
9 54 9 40

10 65 10 55

11 77 11 73

12 85 12 90

13 91 13 99

14 97 14 100

15 99

16 100

Normas en Percentiles para el Subtes de|Normas en Percentiles para la prueba de Funciones

Discriminacién Auditiva. Bésicas.

Puntajes Percentil Puntajes Percentil
0 1 0- 6 0
1 2 7-9 1
2 2 10 - 11 2
3 3 12-13 3
4 5 14 4
5 7 15-16 6
6 9 17 8
7 12 18 9
8 16 19 11
9 18 20 12

10 22 21 13

11 27 22 15

12 34 23 16

13 42 24 19

14 49 25 21

15 59 26 23

16 68 27 25

17 73 28 29

18 80 29 32

19 86 30 36

20 90 31 41

21 96 32 46

22 97 33 50

23 98 34 55

24 99 35 59

25 100 36 62

26 100 37 67

27 100 38 71

129




28 100 39 75
40 79
41 84
42 87
43 90
44 93
45 94
46 96
47- 48 98
49 - 51 99
52 - 58 100

TABLAS DE PROBABILDADES DE RENDIMIENTO EN LECTURA
ESCRITURA EN PRIMERO Y SEGUNDO ANO BASICO.

PRIMER ANO BASICO LECTURA
A partir del Puntaje del Subtes COORDINACION VISOMOTORA

Y

Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-4 12 38 50

5-8 37 35 28

9-12 67 22 11

13 -16 78 13 9
A partir del Puntaje del Subtes DISCRIMINACION AUDITIVA

Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-7 14 29 57

8—-14 42 29 29

15 - 21 57 28 15
22-28 89 11 0
A partir del Puntajes del Subtes LENGUAJE

Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-4 0 41 59

5-9 38 32 30
10-14 57 32 11
A partir del Puntaje TOTAL DE LA PFB

Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-18 0 31 69

19 -29 33 31 36

30-41 57 28 15

420+ 91 9 0
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PRIMER ANO ESCRITURA

A partir del Puntaje del Subtes COORDINACION VISOMOTORA

Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-4 9 47 44
5-8 38 38 24
9-12 63 25 12
13-16 74 26 0
A partir del Puntaje del Subtes DISCRIMINACION AUDITIVA
Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-7 14 43 43
8-14 38 32 30
15 - 21 55 31 14
22-28 83 17 0
A partir del Puntaje del Subtes LENGUAJE
Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-4 0 41 59
5-9 38 32 30
10 - 14 57 32 11
A partir del Puntaje TOTAL PFB
Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-18 0 31 69
19 -29 29 33 37
30 - 41 52 34 14
42 0 + 85 12 3
SEGUNDO ANO BASICO LECTURA
A partir del Puntaje del Subtes COORDINACION VISOMOTORA
Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-4 20 27 53
5-8 40 40 20
9-12 51 39 10
13-16 100 0 0
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A partir del Puntaje del Subtes DISCRIMINACION AUDITIVA

Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-8 29 42 29
9-14 38 45 16
15-20 49 31 20
21-28 86 14 0
A partir del Puntaje del Subtes LENGUAJE
Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-4 20 20 60
5-9 41 31 28
10 - 14 49 37 14
A partir del Puntaje TOTAL PFB.
Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-18 20 20 60
19 -30 24 45 31
31-42 52 37 11
430+ 100 0 0
SEGUNDO ANO BASICO ESCRITURA
A partir del Puntaje del Subtes COORDINACION VISOMOTORA
Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-4 29 29 42
5-8 44 29 27
9-12 57 26 17
13-16 100 0 0
A partir del Puntaje del Subtes DISCRIMINACION AUDITIVA
Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-8 43 14 43
9-14 41 35 24
15 -20 54 25 21
21-28 86 0 14
A partir del Puntaje del Subtes LENGUAJE
Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-4 40 0 60
5-9 44 28 28
10 - 14 51 20 30

132




A partir del Puntaje TOTAL PFB

Puntaje Bueno Regular Deficiente
0-18 40 20 40

19 -30 24 30 46
31-42 56 29 15

430+ 100 0 0
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CARTA DE AUTORIZACION

Tocancipa, Vereda La Fuente, Febrero 23 de 2011

INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL LA FUENTE
Sefiora Rectora
Luz Mery Nifio de Rey

Reciba un cordial saludo, la presente tiene por objeto solicitar su autorizacién para desarrollar con
el grado primero 101 de la sede El Porvenir una investigacion de caracter universitario en la que
participaran los 33 estudiantes del grado, dicha investigacion se levara a cabo entre los meses
marzo y agosto y tiene por objeto utilizar herramientas TIC como audio, audiovisuales, software
educativo e internet para promover el desarrollo de la coordinacién visomotora, la percepcion
auditiva y el lenguaje, elementos primordiales en el proceso de adquisicion de la lectoescritura.
Los resultados seran publicados en el documento de tesis requerido para acceder al titulo de
Maestria en Tecnologia Educativa y Medios Innovadores para la Educacién, estudio que curso
actualmente en convenio establecido por la Universidad Auténoma de Bucaramanga vy el Instituto

Tecnolégico de Monterrey.

Agradezco su colaboracién en este importante proceso para mi crecimiento personal y

profesional.

Cordialmente:

Lic. Sandra Patricia Lozano

W —
Autorizg: \olwa),\'“‘\ﬂmﬂ\ll

Luz Mery Nifo de Rey

RECTORA
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EVIDENCIA FOTOGRAFICA
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PLAN DE APOYO BASADO EN TIC

Diagrama de plan de apoyo

PLAN DE APOYO BASADO ENTIC

CARACTER DE
INTERVNCION

INTERVENCION

(CONTEXTOS] [DESTINATARIOSJ (PROPOSITOS] { AREAS DE

Estudiantes con bajas @0@ Grupe Plnifcacion

perspectivas
(e xito en Lecto-escritura

Primera aplicacion
. it {Habilidades f Lecto-escritura} Ot Preta de
-Aula de informética Funciones
~Aulas e dlase l Basicas
-Salon de audio-visuales
-Percepcion Audtva [Intervencidn H Herramientas Tic

Coordinacion Visomotriz

-Lenguaje

Segunda aplicacion

Fugluacion e Prusha de
Funciones Basicas
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Plan de Apoyo Académico

PLAN DE APOYO
ACADEMICO

I.E.D.
LA FUENTE

Docente: Sandra Patricia Lozano Grado: 101 Afo:

2011

Asignatura: Lengua Castellana Bimestre: 11

APENDICE G
. o Dificultades a Grup.o de Actividades a I-!erramlentas b
Nicleo tematico . ! estudiantes ) implementadas
intervenir . realizar )
beneficiario en la estrategia

Conocimiento del
ibecedario y procesos
niciales de lectura y
2scritura

Discriminacion de
sonidos propios de
cada consonante.

Wilmer ArleyTijaro

Esteban Andrés
Acevedo.

Relacién fonema — ) .
. Néstor Julidn Alonso.
grafema.
Maria Paula

Organizacion y
& ' Alvarado.

reconocimiento de
silabas dentro de la
palabra.

Yeimi Charid
Garnica.

Kevin Alejandro
Pachon.

Estiven Pefia Cafion.

1. Trabajo en el aula
tics Sede La Fuente
los dias lunes,
miéreoles y viernes
en horario de 2:00
p.m. a 4:00 p.m en el
programa PIPO LEE
(disponible en la sala
tics)

2. Desarrollo del
material fotocopiado
complementario.

3. Sustentacién y
presentacion de
avances al docente el
dia 8 de Agosto.

4. Participacion en la
sesion de apoyo
terapéutico (terapia de
lenguaje ofrecida por
el plan de promocién
y prevencién de la
alcaldia municipal.

Software Educativo
PIPO LEE.

Caracteristicas del
programa:

Aprende a leer con Pipo
es un método
interactivo y progresivo
para aprender a leer. El
programa es muy
flexible para permitir
ser adaptado a las
diferentes metodologias
de los maestros y a los
diferentes ritmos de
aprendizaje de los
ninos.
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FORMATO EVALUACION AUDIOMETRIA

EXAMEN DE AGUDEZA AUDITIVA

AUDIOMETRIA
CIUDADYF¥ECHA__ B
EMPRESA ____ INGRESO ___ EGRESO _ PERIODICO
NOMBRE Y APELLIDOS o _EDAD

_CARGO A DESEMPENAR

Ne. DOCUMENTO.

ANTECEDENTES . ANl‘I‘.CEDENTFS
OTOLOGICOS LABORALES
CIRUGIAS s1 O No (o EMPLEOS CON EXPOSICION
OTALGIA St 0 NO () A RUIDO  SI O No =)
OTORREA s1 O NO i PROTECCION AUDITIVA SI ) No O
OTITIS s1 o No I DE QUE TIPO:
ACUFENO s1 CNO o INSERCION () COPA =)
TRAUMAS SI CNO () SILICONA ] OTRO (]
OBSERVACIONES .~ o B
OTOSCOPIA: OD o o1 T
AUDIOGRAMA CONVENCIONES
. ’ s
OIDO DERECHO OlDO IZQUIERDO 18|
. G |8
! ;iS_ _250_ 500 1000 2c]700 4000 8000 125 250 500 1000 2000-4000 8000 E ,;:
T [ =3 -~
N J— — 0 } T — 1 8|8
alh i - | 2 1 10 S = WS -
N e 1 1 J20 et
i 30 8 !
L ﬂ . 40| __ |
—————— 50 ———
I | 60
- 70
nd sl dlia i 80
- -__} I a0 - -
- 7 T R 100 F—
— 110 -
S SR | 1 i : L_.L._- IS . >
B
G 2 iy,
IMPRESION DIAGNOSTICA e o e Vh:i%_oi /
RECOMENDACIONES: LAVADO OTICO:  BILATERAL 3 o o (i
UTILIZAR PROTECCION AUDITIVA EN ZONA DE RUIDO 5
CONTROL OTORRINO SI (No i
CONTROL AUDIOLOGICO (1) UN ANO (o ( 6 SEIS MESES o |

EXAMENES AUDIOLOGICOS COMPLEMENTARION :
AUDIOMETRIA CLINICA V.A - V.0 .
LOGOAUDIOMETRIA i |

IMPEDANCIOMETRIA - (C7)

POVENCIALES (3
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